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Atkartosanas princips maksla un uztvere
The Principle of Repetition in Art and Perception

Vladimirs Kincans
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jarmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
E-pasts: vladimirs.kincans@lu.lv

Raksts veltits atkartoSanas principam, kas uzskatams par savdabigu atbalstu gan kultiiras
notikuma radiSanas procesa, gan ta apguves laika. Tas nav subjektivu konstrukciju vai
konvencionalu vienoSanos rezultats, bet gan zinamas stabilitates garantija pasaules parmainu
procesa. Cilveka uztverei ir nepiecieSams atbalsta punkts, lai orient€tos arvien mainigo un
straujo notikumu plisma. Par vienu no tadiem noteikti var izmantot atkartojumu.

Atslegvardi: atkartoSana, diskurss, sapratne, uztvere, cikliskas shémas, jauns, zinams.

Saskaroties ar kadu notikumu, faktu vai paradibu, tilit ievérojam, ka kads no
tiem ir jau pazistams un atrodas misu pieredzes struktiira. Lai apgiitu pirmaja mirklt
Skietami nesakarigu faktu sablivéjumu, mes salidzinam tur jau pazistamos ar pilnigi
sveSiem. Parasti lielakas griitibas sagada nezinamu faktu vai paradibu izpratne,
turpretim mums jau zinamos viegli atpazistam un ieklaujam savu prieksstatu
sist€ma.

Respektgjot faktu, ka zinatnes attistiba notiek, virzoties no zinama pie nezinama,
jauna, Tsti vieta bhtu atcerties teikuma aktualas daliSanas teorijas pamatnostadnes.
Saskana ar V. Mateziusa (Vilém Mathesius) izvirzito un Pragas lingvistikas apvienibas
parstavju izstradato teoriju katrs teikums sastav no divam dalam. Pirma teikuma dala
(temats) ir jau nedaudz pazistama — vai nu no konteksta, vai komunikacijas situacijas,
vai ieprieksgja teksta. Otra teikuma dala (r€ma) parasti ir kaut kas jauns, nezinams,
ko tapéc armT me&dz 1pasi uzsvert. Informaciju pasniedz pakapeniski, ar zinama
atkarto$anu un jauna pievieno3anu. Sai paradibai dots nosaukums “témas un rémas
kedite” (anglu valodas versija — “topic” un “comment”). Pazinojamais teksts (réma)
parasti atbilst tai informacijai, kas ieprieksgja diskursa vél nav pieminéta. Bet temats
parasti aptver tikko piemin&to informaciju. Diskursu teorija Sos struktirelementus
deve par aktivéto (zinamo, veco) un neaktivéto (jauno).

Aktualas daliSanas teorija, salidzinot ar teikuma formalu dalfjumu gramatiskos
subjektos un predikatos, lauj noteikt, kada veida Sis teikums saistas ar visa izteikuma
priekSmetiski tematisko kontekstu. Teikuma aktualas daliSanas teorija ir izteikuma
izejas punkts (jeb pamats). Proti, viss, kas konkréta situacija ir zinams vai vismaz
viegli noprotams un uz ka runatajs balsta savu domu, ir izteikuma kodols, t. i.,
tiesi tas, ko runatajs zino par izteikuma izejas punktu (6. 239). Si likumsakariba
verojama arT augstaka ITmena tekstu konstrukcijas. Kultlrai piemit I1idzigs tas
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veidojumu jedzieniskais saturs ka tekstu jeédzieniskam shémam. Pirmkart, te
japiemin atveidoSanas shémas, ideju “caurvgji”, jégas invarianti, pec kuriem arvien
tiek rekonstructa radosas domas gaita.

Atkartojums

Raksturojot kultiiras ipatnibas, A. Mols atzZim& atkartotu struktiiru esamibu,
t. 1., “kopigas vietas”, kas veicina tas izpratni neatkarigi no kultGras paradibu
daudzveidibas. Pateicoties $adiem integrativiem veidojumiem kultara, jebkura
uztvere attiecas uz noteiktu zinasanu “tiklu”, kam ir sava noteikta struktora. Ta
veido domu gaitas marSrutus ar saviem zinaSanu mezglu punktiem, kurus biezi
apzimé par “krusteniskiem jeédzieniem” (anglu val. concepts-carrefous), t. i., par
pamatjédzieniem vai koncepcijam, pie kuriem savu pardomu gaita mes atgriezamies
vel un vél (7. 37).

Sadu visparzinamu, atkartotu vietu izmanto$ana makslas darba struktiira ir
raksturiga visam kultiram. Atkartojuma elementi daildarba meta nosaka ta estetisko
iedarbibu kopuma. Turklat jebkur§ laikmets izstrada noteiktu jédzienu, valodas
formu, kliSeju, semantisko invariantu summu, kas pastavigi pariet no viena daildarba
otra. Ta, pieméram, p&tot valodu ka universalu hermenecitikas Iidzekli, nevar
nepamanit stabilu toposu, tropu un figiiru sisttmu. Valoda $aja gadijuma kliist par
savdabigu pasauli parsedzosu klasifikacijas sietu, bet toposi, shémas un tamlidzigas
formulas — par “kategorialo” struktiiru, kas palidz apgiit pasauli. Tapec arT “loci
topici”, t. i., visparzinami valodas izteicieni un figiiras nav tikai vienkarsi daildarba
struktiiras elementi, bet arT makslinieciskas domasanas lidzekli. Makslinieks sava
dailradé izmanto noteiktus, stabilus jeédzienus, visparpienemtus izteicienus un
vardu kopas. Turklat licto tos gandriz automatiski, nedomajot par saturu vai par to
veidoSanas genézi un jédzienisko slodzi. Toposi, kliSejas un shémas gatava veida
pastav tikai individualaja apzina. Patiesiba jau tie nevis vienkarsi rodas, bet veidojas
un attistas visa cilvéces kultiiras sociali vesturiskaja praksg. Cilveéces pieredze,
miljardiem reizu atkartojoties, nostiprinas cilvéka apzina ar logikas figtiram. Tikai
un vienigi pateicoties Siem atkartojumiem, figliram piemit aizspriedumu noturiba un
aksiomatisks raksturs.

Savulaik “piemekléti” veiksmigi vardu savienojumi un virknes, noteiktas
koncepcijas, idejas un sizeti, nemitigi atkartojoties, ieglist saméra noturigu raksturu.
Sadi stabili vardu savienojumi un klidejas kultdra un valoda lauj maksliniekam
izcelt tos ka atpazistamus kodus jeb pieturas punktus teksta veidoSana, savukart
recipientam tie palidz uztveres procesa. NeapSaubami, tas apliecina atkartojuma
ka vajadziga un obligata elementa klatbttni radosa komunikacija. Visdazadakie
atkartojumi makslinieciska diskursa spélé formu veidojosu un organizatorisku lomu,
atvieglo makslas darbu un kulttiras produktu uztveri un sapratni.

Atkartojumi palidz recipientam ieraudzit vecaja kaut ko jaunu un nebijusu,
noskaidrot logisko saiti starp tikko ieraudzito, izdzirdéto materialu un agrak uztverto,
bagatina atminu, paplaSina redzesloku, sakarto uztveres sisteému, discipling, radina
patstavigi domat un pilnveidot jutu kultiru. AtkartoSanas galvenais uzdevums ir
veidot cilvékam atsp@riena punktu no zinamiem elementiem, tadgjadi pasargajot
recipientu no ta tukSuma, ko veido pilnigi svess jauninajums. Makslai ir jaapmierina
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noteiktas prasibas, un atkartojums piedava visekonomiskako veidu, ka sadas ceribas
attaisnot.

V. Sklovskis uzskatija, ka cilvéces pasaules uztvere ir tada veida uztvere, kura
notiek salidzinasana, atgrieSanas, atkartoSanas un kas zinamo izcel no nezinama.
Sakuma notiek it ka pirmais vertSjums, bet péc tam — ta preciz&jums jeb 1 jauna
“pielaiko$ana” jau zinamajam (12. 529). ST cilvéka apzinas specifiska iezime ir
pamanita jau sen. “AtkartoSana — zinaSanu mate” — maca tautas gudriba. Zinamaja
teiciena ir koncentrgjusies cilvEces tiikstoSgadu pieredze. Tacu atkartojums jeb
atkartoSana ne vien garanté sekmigu zinasanu apguvi, bet arT veicina Tstenibas
dzilaku apjausmu. Izpratne par to, ka atkartojuma elementi priekSmeta vai paradibas
struktiira sekmé to atraku iepaziSanu, noved pie apzinatas, nereti intuitivas
atkartojumu izmantoSanas radosa procesa.

Atkarto$ana un makslas veidi

Atkartojuma nozime ir svariga gan makslas darba radiSanas laika, gan uztveres
un sapratnes procesa. So principu izmanto daudzi makslinieki. Ipasa ietekme tam ir
makslas veidos, kuru specifika ir saisttta ar laika dimensiju. Telpiskas makslas veidos,
pieméram, gleznieciba, atkartojums ir viens no uztveres procesa veidotajelementiem,
jo ieklauts glezniecibas darba kompozicija. Sis savdabigais formats, kas radits ar
kompozicijas, gaismas un skapas atkartojumu un formalo elementu palidzibu,
raksturigs ar1 citiem telpiskas makslas veidiem.

Makslas veidos, kuru funkciongSana un attistiSana ir saistita ar laika dimensiju,
atkartojums ir viens no izzinas pamatelementiem, kas dod realu iesp&ju paredzet
un uzminét dazadu notikumu talako gaitu. Ta, piem&ram, mizikas zinatné jau sen
izmanto visparzinamus atkartojumus, “kopigas vietas”, bez kuram mizikas uztvere
un sapratne klist saméra problematiska. Aktivitates un lidzdalibas momentu panak ar
muzikala skandarba centralo elementu — melodiskumu, ka arf ar to, ka katra melodija
ir kaut kas tads, ko saprot ikviens. To sekm& kopgju vietu vai formu atkarto$ana,
kas arT dod pamatu apgalvojumam, ka “Haidns, Mocarts, B&thovens nav izgudrojusi
savas, nenoliedzami klasiskas un vestures saglabatas melodiskas domas, bet gan —
tieSi otradi — macgjusi tas pamanit, skaidrot un attistit jauna, originala skatfjuma.
Sts formas viniem kalpo par dro§u un uzticamu atbalstu, un, ja vini liek tam skangt,
tad patiesiba ikviens — ja arT nesaprot §is miizikas specifiku — var noteikt diapazonu,
kura ieslégts attieciga tipa vardu krajums. Tadgjadi veidojas nenoliedzama saikne
starp makslinieku un publiku.” (9. 50)

Katram laikmetam piemit sava, péc dzirdes it ka viegli uztverama ‘“skanas
kompleksu” un muzikalo intonaciju summa. Ta, pieméram, XIX gadsimta krievu
mizika pastavéja tadas biezi lietotas formulas un Stampi ka jira, vetra, pavasaris,
rudens u. tml. L1dzigi arT citos kultiiras laikmetos.

Muzikala skandarba struktiru veido dazada rakstura frazu, motivu, ritmu,
harmoniju un citu izteiksmes lidzeklu atkartojums. Atkariba no muzikala materiala
specifikas atkartojumi izpauzas galvenokart sintakses limeni, izmantojot materialu
un skanas elementus. Atkartojuma sh&mu izmantosana konstruktivi materiala [iment
ne vien veicina muzikala skandarba formas iegaumésanu, izzinasanu un izt€losanos,
bet arT kltst par vienu no daildarba idejiska [Tmena apguves panémieniem.
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Sada stila atkartojumu uztveré un iegaumésana izikiro$a nozime ir muzikalai
izglitibai. Neparspiléts ir apgalvojums, ka patiesa miizikas uztvere un izpratne
iespgjama tikai tad, ja klausttajs ir muzikali izglitots vai pazist mizikas valodu.
Muzikalas kultiras pieredze un iemanas palidz vieglak uztvert atkartojumus
skandarba.

Ar literatlira un poézija atkartojuma fenomens ir visparatzits. Tadi literaras
izteiksmes lidzekli ka asonanse, epifora, ritms un citi nav nekas cits ka savdabigi
atkartojuma panémieni. Par atkartojuma elementiem var parverst arT sintakses
konstrukcijas, intonativos izteicienus, ka ari atseviskus vardus. Ta ka literara
sacergjuma uztveré visa uzmaniba tiek pievérsta ta saturam un bitibai, tad
atkartojuma shémas teksta attistiba realizé semantiski. Sads panémiens ir pilnigi
neaugligs miuzika, kur atkartojuma sh&mas veidojas ar materialu un skanas
elementu palidzibu. Lidzas semantiskajam ITmenim literaram darbam piemit ar1
arpussemantiska iedarbiba. Skanas, tatad arpussemantiska rinda jeb, citiem vardiem
sakot, fonologiskie atkartojumi, “skanu raksti” aktiviz€ teksta semantiskas dalas
uztverl.

Turpinajuma varétu paradit, ka atkartojuma shémas izmanto ar1 citos makslas
veidos, ka arT demonstrét $1 principa apzinatu lietojumu dazadas makslinieciskas
darbibas jomas. Atkartojumu izmanto, lai “nostiprinatu to, ko vajadz&ja atklat”.
NeapSaubami, atkartojums nav burtisks dazadu elementu atdarinajums daildarba
struktira. Absolfiti pareiza, matematiski izskaitlojama atkartosanas ir absoliitas
identitates princips. Viss péc §1 principa raditais galarezultata veido bezgaligu
vienveidigu atkartojumu rindu, kas sagrauj ta integritati. Harmoniska un nedalama
daildarba radiSanai nepiecieSama struktiiras elementu savdabiba un zinama
pretiskiba. Baudot makslas darbu, kura bezgaligi atkartojas vieni un tie pasi elementi,
kopiga uztveres aina sadrumstalojas un griist. S. Monteskjé uzskatija, ka nemitiga
vienveidiba visu padara necieSamu, Iidzigi veidojumi rada nomacosu iespaidu,
ritmu un pan@mienu vienmuliba garaja poéma ienes garlaicibu (8. 96). Vienveidigu
atkartojumu bezgaligas rindas absoltta identitate nelauj atSkirt pagatni, tagadni
un nakotni. Viss sapliist viena nediferencéta laika izplatijuma, pa kuru var doties
jebkura virziena.

Uz vienu un to paSu elementu atkartoSanas identitati balstitas teorijas Dz. Djut
saméra ironiski déve&ja par “tik tak” teorijam. Tomer atkartoSanas sh&€mas norada,
ka tas elementi nav paklauti monotonai programmesanai. Atkartojuma sh&€mas nav
tautologisks zZim&jums, jo tas palidz identiskaja ieraudzit dazado. Saturs bagatinas ne
tikai ar atSkiriga uzsvérumu, bet ari kopiga atrasanu dazadiba.

Atkartosana un jaunrade

Visparzinamu shému un formulu lietoSana un vari€Sana nebiit nenoniecina
makslinieka radosas iesp&jas. Pastav pat zinama likumsakariba — fantazijas trikumu
un talanta ierobeZotibu arvien kompensé pretenzijas uz originalitati un kaut ka
agrak vispar neredz€ta radiSana, tadgjadi apgriitinot uztveres un sapratnes procesu.
M. Tinanovs gramata “Arhaisti un novatori” par A. Bloka dailradi izteicies, ka
dzejnieks simpatizg tradicionaliem, nedaudz nobruzatiem t€liem, jo tajos saglabata
sena emocionalitate. Nedaudz atjauninata, ta spécigaka un dzilaka neka jauna tipa
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emocionalitate, jo jebkur§ jaunievedums pieverS uzmanibu priekSmetiskumam,
atstajot novarta emocionalitati (11. 517).

Patiesi, dazas lielu makslinieku un rakstnieku dailrades iezimes vairak lidzinas
neapzinatai pieversanai arhetipu fondam. (4. 238). Makslas veésture dod mums iesp&ju
uztvert to ka variacijas par ierobezotu un vienkarSu formulu grupu, ko saprata jau
primitivaja kultara.

So vienkaroto formulu atkarto$anu sastopam arf izcilu klasiku darbos, turklat
pati verSanas pie klasikiem uzskatama par vispargju tendenci (1. 17). Ieprieksgjo
paaudzu paveiktais un nakamibai atstatais savdabigo kliseju, formulu un shému
veida materializétais domasanas tips atvieglos tai gan radoSos procesus, gan
kultiiras un makslas darbu uztveri. To izmantoSana noteikti neaizvietos makslinicka
fantaziju, kas $1s figtiras liek lieta. TieSi otradi, tikai ists talants spgj iedvest tam
jaunu dzivibu. Gatavas shémas un formulas atkarto ne jau tapéc, lai atjaunotu
veco saturu, bet gan lai izteiktu un raditu jaunus jédzienus. Rikojoties ar gatavam
formulam, klisejam, shémam utt., apvienojot un sasaistot tas, individuali motivejot
ieks$€jo saturu, makslinieks tomér nekliist par mehanisku atsevisko elementu kopa
salicgju. Formulam un shémam jaapvieno noteiktas detalas un struktiiras atkariba
no dazadiem funkcionéSanas un uztveres apstakliem. Zinamas un gatavas shémas,
klisejas u. tml. var izmantot ka “atslégu” dazadu paradibu atklasanai un izpratnei.
Tas nav tuksSas, formalas un nesaturigas sagataves, bet gan jédzienu reproducésanai
gatavas struktiiras. Ar atkartojumu palidzibu cilveki vienmer atrod kaut ko pazistamu,
savu un personigu, tadu, kas dzili zemapzina izjusts vai nojausts, par ko vini gan
domajusi, bet nav vargjusi samekl&t realas aprises un atrast isto vardu un ko macgjis
izteikt tie$i dzejnieks. Miisu uzmanibu parasti nepiesaista tiec makslas darbi, kuros
m¢és neatpazistam neko no sevis un kuros viss pieder tikai dzejnickam (3. 310).

Atkartojumu veidi

Atkartojumu shémas ir loti daudzveidigas un tapéc nav viegli klasificgjamas,
jo katrs konkréts gadijums var atklat kadu jaunu likumsakaribu Tacu tas netrauce
uzskaitit atkartojuma veidus, neptloties tos klasificeét vai ieklaut kada hierarhija.
Atkartojuma shému daudzveidiba sakas ar elementu saiknes tieSu un precizu
reproducésanu un beidzas ar kontrastu salidzinajumiem. Var atkartoties gan
struktliru elementi, gan idejas. Visbiezak sastopam to, ka atkartojas izteiksmigi un
telaini momenti. Komplicétas atkartojuma shémas veidojas tad, kad viens no tas
elementiem paradas vienota objekta dazados struktiiras Itmenos. P&tnieku interesi
visvairak saista ta dévetie atpakalejosie atkartojumi, proti, kas virzas spogulraksta.
Tapat der pieminét tadu svarigu atkartojumu shémas aspektu ka atkartoto elementu
vai skanu ilgums.

Par savdabigu makslinieciska diskursa strukttras atkartojuma formu uzskatamas
atminas. “Atminas” ir pagatnes atkartojums tagadné. Informacijas teorija atminu
procediiru jeb atgrieSanos taja, kas jau bijis, uzskata par informativi nevértigu un
tadu, kas nepievieno neko jaunu visam, ko cilveks jau zina. Tacu no komunikaciju
teorijas, tostarp, J. Lotmana definéta autokomunikacijas varianta, viedokla $adiem
pazistamu elementu atkartojumiem un atmipam apzinpas strukttra ir liela nozime
(5. 238).
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Autokomunikacija ir savdabiga informacijas parraide, ko var apzimét ka
zinojumu no “Es” uz “Es” jeb jau labi zinama parraidi. Zinamas informacijas
cirkulacija nav nemaz tik nevertiga licta, ka var skist sakuma. Katra zina atgrieSanas
pie jau izzinata makslas darba Jauj ta izprastas dalas attiecinat uz visu daildarbu ka
idejiski nobeigtu veselumu.

Tadgjadi risinas “hermeneitikas apla” paradokss, saskana ar kuru vesela izpratne
iesp&jama tikai tad, ja saprasti atseviskie komponenti, bet dalu — izprotot lielo kopgjo.
V. F. Asmuss (B. @. Acmyc) rakstija, ka neka paradoksala nav apgalvojuma — patiesi
iepazit daildarbu, tapat ka ieklausities simfonija, var tikai tad, ja to izbauda atkartoti.
Tiesi otrreiz€jas lasisanas vai klausisanas laika lasttajs un klausitajs katru atsevisko
fragmentu sasaista ar kop&jo darba uztveri. Tikai $aja gadijuma kopgjais vairs nav
svess, bet gan zinams no ieprieksgja — pirma lasijuma vai klausiSanas (2. 66).

Patiesi, atkartoti uztverot jau zinamo, recipients ne vien iegaumé ieprieks
nepamanitas nianses, bet ar teksta palidzibu komunicg pats ar sevi. No $ada skatu
punkta raugoties, makslas darba saturs kalpo par stimulu un generatoru jaunam
idejam, emocijam, jitam un pardzivojumiem. Ta ka daildarba saturs cilvékam jau ir
zinams, tad ar ta palidzibu vins var censties saprast pats sevi. Tadgjadi atkartojums
piegada papildu informaciju un kliist par personibas apzina uzkrajuSos nesakartotu
asociaciju organizatoru. Sis apstaklis, ka uzskata J. M. Lotmans (fO. M. Jlomman),
palidz mums atskirt divus savstarp€ji saistitus aspektus: makslinieciskais teksts
var kliit gan par vestijumu, gan par kodu. TieSi tapec atminas nav uzskatamas par
zinojumu, bet gan par kodu, ar kura palidzibu recipients savus priekSstatus un
izpratni transformé daudz augstaka Iimen.

Jebkurs kultiiras produkts vienmér ir orientéts gan uz satura atklasmi, gan uz
pasizpétes iesp&ju. Tacu kultiras vesturé dazadi komunikaciju tipi var iegiit galveno
un valdo$o nozimi. Ta, pieméram, vairakums viduslaiku kultiras darbu nevis
pasniedza kadus jaunumus, bet inform&ja par jau zinamo. Tadgjadi makslas darbi
vairak Iidzinajas kodiem, nevis vestijumiem. Kods palidzgja atklat un parorganizet
sanemta véstijuma saturu. Sada viduslaiku kultiiras orientacija pilnigi atbilda gan
radosas darbibas, gan uztveres procesa filozofiskajam pamatdogmam un uzskatiem.
Tapec, lai saprastu ikvienu atseviSku paradibu, ta bija japievieno pie vispargjas un
neapstridamas patiesibas.

Sakoties Jaunajiem laikiem, kultiira arvien vairak pieverSas informacijas
parraidei, kas savukart rada tadu paradibu ka vélmi iegiit patiesibu gatava veida.
Krasi notiek dalfjums tajos, kuri veido un sfita vestljumus, un tajos, kuri tikai
sanem. Picaug uztveres pasivitate, pastiprinas ticksme p€c informacijas, véstijuma
individualizacijas, neatkartojamibas un originalitates. Arvien biezak tiek noliegtas
autoritates un aizspriedumi ka lietas, kas trauc€ izpausties personigam kvalitatém un
paradities unikalitatei.

Atkariba no kultiiras orientacijas uz vienu vai otru tipu, var paredz&t griitibu
pakapi, kada bus japarvar, apgiistot un izprotot makslas darbu. Ta, pieméram,
viduslaikos, kas akceptgja galvenokart autoritaru domasanas veidu, kanonizgjot
radoSo procesu ar striktiem “dieva iedvesmotiem t€liem”, nepastavéja tads skatfjums
uz izpratnes problémam, ka to formulgja XIX gadsimta beigas un XX gadsimta
sakuma.
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Makslas orientacija tikai uz informacijas parraidi var dot skaidru atbildi uz
jautajumu: kapéc vienu vai otru makslas darbu un paradibu ir tik griti apgit un
saprast? Neaplikojot Saja konteksta cita rakstura c€lonus, janorada, ka, vajinoties
vestljuma autokomunikativajam raksturam un pienemoties spéka informativiem
momentiem, makslas struktiira tiek nolemta uztveres procesa gritibam un problémam.
Tas velreiz pierada, cik lielu lomu makslas darba izpratn€ spele atkartojums.

Secinajumi

Atkartosana ir viens no makslinieciska darba struktiiras veidoSanas pamat-
principiem. Sis princips pamatojas uz cilvéka domasanas ipatnibam, kas atspo-
gulojas valodas sintaktiskajas konstrukcijas, ka arT saistita teksta abstrakto modeju
informacijas parraides panémienos. Reduplikacija, t. i., saistita teksta noteiktu
abstraktu modelu mérktiecigs atkartojums, parvér§ tos par teksta struktiiras
veidoSanas matricam. TieSi tapec atkartoSana ir universala paradiba, kas aptver visus
makslinieciska teksta organizacijas limenus — valodu, stilu, ritmu, formu, saturu. Ta
ka atkartojums sp&j organiz&t zZimju sist€mas izpratnes, lasiSanas un funkciongsanas
principus, Sis aspekts iemiesojas jebkura makslinieciska darba struktiira.

Atkartojumiem piemit ne tikai struktiiras ‘“konstruktora” loma, bet tie ari
atvieglo paSa makslas darba uztveri un saprasanu. AtkartoSana palidz recipientam
jau zinamaja, vecaja saskatit kaut ko jaunu un nebijusu, palidz izveidot logiskas
saites starp tikko ieraudzitu vai izdzirdetu materialu un agrak iegauméto. AtkartoSana
bagatina atminu, paplasina redzesloku un sistematizé uztveri. AtkartoSanas galvena
jéga ir radtt cilvékam atspériena punktu no zinamiem elementiem, tadgjadi pasargajot
recipientu no ta tukSuma, ko veido pilnigs jauninajums. Makslai ir jaapmierina
noteiktas prasibas, un atkartojums piedava visekonomiskako veidu, ka $adas ceribas
attaisnot.
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Summary

The present article concerns the principle of repetition. The principle of repetition
is essentially a prerequisite for the creation of cultural phenomena and their subsequent
acquisition. That principle is a balancing factor in the ever-changing world. Human
perception needs certain focal points in order to follow the multitude of perpetually
changing and shifting events. Repetition is one of such points. The features of human
thinking manifested in syntactic language structures as well as communication modes,
which are represented by abstract coherent text models, underlie the principle.
Reduplication (i.e. purposeful repetition of certain abstract coherent text models) results
in the fact that these models serve as matrices for textual structural composition. Thus,
repetition is a universal phenomenon, whose scope of application includes all the
belletristic text levels, namely the linguistic, stylistic, rhythmic, formal, and notional
level. This phenomenon manifests itself'in the structure of any piece of fictional literature,
wherein repetition performs the unifying function for comprehension, reading, and the
overall functioning of symbolic systems.

Repetition is not merely a structural element because it improves text reading and
comprehension. Repetition helps the recipient reveal new horizons in already acquired
information, helps establish logical links between the newly visually or audibly acquired
and previously known material, enriches one’s memory and expands the scope of view,
systematizes one's perception, disciplines oneself, promotes independent thinking, and
makes one’s feelings more acute. The function of repetition is to give the recipient a
previously acquired element as a starting point, thus eliminating the feeling of being lost
associated with complete novelty. Art should respond to certain expectations, whereas
repetition is the simplest shortcut to meet them.
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Ir noteiktas $adas izglitibas paradigmas un modeli: humanais, klasiskais, kulturologiskais un
postindustrialais. Izglitibas paradigmas analize lauj konstatét — visi modeli péc sava rakstura
ir monosubjekta internalistiski vai eksternalistiski.

Izglitibas humanitaras paradigmas un modelu izstrade (polisubjekta péc savas biitibas) ir
izglitibas teorijas attistibas dabisks process.

Atslegvardi: monosubjekta, polisubjektu modeli, humanitara kultira, dzives vertibas,
profesijas izvele, attiecksme pret sevi, humanitarizacija, humanizacija un individualizacija,
humanitarais problemacijas princips.

Pasreizgja izglitibas sisttma ir orient€ta uz zinaSanu ieguvi un specialistu
sagatavoSanu, bet ne uz personibas attistibu. Tradicionalaja pedagogiskaja procesa
ir stingri norobeZotas skolotdja un skolénu socialas funkcijas un nostiprinatas vinu
pozicijas: skolotdjs — izglitibas subjekts, skoléns — izglitibas objekts. Tada pedagogiska
situacija neveicina sadarbibas attistibu un rada pretrunas pedagogiskaja procesa.

Sis pretrunas nosaka nepieciesamibu meklét jaunu pedagogisku paradigmu, kura
izglitibas mérkis biitu specialista, kur§ spgj patstavigi iegiit informaciju un to radosi
izmantot, sagatavosana.

Izglitibas humanitaras paradigmas bitiba ir versta uz cilvéku un uz pedagogiska
procesa pamatattiecibam ,,skolotajs — skoléns”.

Divas izglitibas koncepcijas:
monosubjekta internalistiska un monosubjekta eksternalistiska

Izglitibas psihologiski pedagogiska konteksta teoriju analize lauj noteikt
divas galvenas pretrunigas monosubjekta bérnu audzinasanas un macibu pamat-
koncepcijas.

Viena no §tm koncepcijam ir ta saukta brivas audzinasanas un macibu teorija,
kas ienakusi pedagogijas vesturg ar Z. Z. Ruso idejam, bet teor&tiski eksperimentalas
psihologijas tradicijas ar Z. Piazg (1960) un E. Eriksona (1982) darbiem.

Sajas teorijas, kuras sauc arT par internalistiskam, bérna attistiba tiek aplikota
ka autonoms process saistiba ar biologiskajam parmantojamibas programmam, kas
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aktualizé dazadas bérna iek$gjas vajadzibas. Attistibas izpratne par bérna biologisko
un psihologisko nobrieSanu nosaka stingrus ierobezojumus visiem macibu un
audzinaSanas procesiem, jo jebkura satura apgiisana pilniba tiek saistita ar bérna
attistibas Itmeni.

Internalistiskas izglitibas koncepcijas alternativas ir ta sauktas mcrktiecigu
macibu un audzinasanas teorijas (Vigotskis 1983; Skiners 1968).

Monosubjekta skoléna macibu un audzinasanas koncepcija var izsekot ari citai
vesturiskai tradicijai. Ta sakas ar 1. Herbata teoriju un turpinas misdienu teorgtiski
eksperimentalajas pieejas, biheiviorisma un interiorizacijas prickSmetiskas darbibas
daudzveidigajas koncepciju izstradés. Saja koncepcija, kuru var nosaukt par
eksternalistisku, bérna attistiba tiek apliikota ka veseluma heteronoma (ar€ji nosacita)
procesa veidoSanas, kas tick Tstenots ar picauguSo (vecaku, skolotaju) palidzibu,
ar plaSas socialas vides palidzibu. Bérna attistiba istenojas tikai tada macibu un
audzinaSanas procesa, kuru biheivioristiskajas tradicijas saprot ka modifikacijas
procediiras ar bérna uzvedibu pastarpinati mérktiecigi virzitas operacijas, bet
interiorizacijas teorijas — ka pieauguso, skolotaju noteiktas organizacijas saturu,
macibu teoriju izstradi, to parverSanu bérna ka audzinaSanas un macibu objekta
tehniskajas Tpatnibas un kvalitates (Bandura 1995; Skiners 1968).

P&tfjuma nepieciesams apliikot ar interiorizacijas problému. Interiorizacija ir
socializacijas mehanisms, kas ir sarezgits fenomens un kuram piemit tris robezas
(Vigotskis, 1983). Ka pirmo var minét individualitates robezu — ta atspogulo galveno
cilveka kulturalas attistibas likumu: no interpsihiskas, socialas, kolektivas bérna
darbibas uz individualo, psihologisko, personigo darbibu.

Otro interiorizacijas robezu var nosaukt par , intimitati”. Sis termins atspogulo
pareju no ,,més” uz ,,es”. Centra tiek izvirzita personibas passaglabasanas problema.

Tresa interiorizacijas robeza ir vairak petita — ta ir interiorizacija ka ieksgjas
apzinas sferas atspogulosana.

L. Vigotskis norada, ka nedrikst automatiski, tie$i un mehaniski parnest argjo,
materialo uz ieks€jo, idealo, kas raksturigs pa posmiem veidojoSos prata darbibu
teorijai.

Par nozelu jasaka, ka vina sekotaju darbos pirmreizg€ja, plasaka interiorizacijas
ka socializacijas mehanisma izpratne ir palikusi &na. Pa posmiem veidojoSos prata
darbibu teorijas piekrit€ji ir sasaurinajusi interiorizacijas jédzienu, kas atklaj materiala
parversanos idealaja mehanisma, argjas individualas darbibas parversanos ieksgja.

Biheiviorisma kritika 50.—60. gados psihologiski pedagogiskas zinatnés radija
interiorizacijas koncepcijas dominanti. Sakot no 30. gadiem lidz pat misdienam,
visu psihologiski pedagogisko macibu un audzina$anas tehnologiju mekl&jumi un
izstrade tika paklauta eksternalistiskas monosubjekta pieejas idejam (Orlovs, 1991).
Var piekrist J. I. Orlova secinajumam, ka spriesana par b&rnu ka macisanas subjektu,
par vina aktivitati, interes€ém, motivaciju utt. §is teorijas konteksta ir tikai teor&tiski
spriedumi, tie tika apliikoti ka attistibas faktori. Siem faktoriem tika atvéléta otrskiriga
loma macibu un audzinasanas nosacijumos, kuri skolotajam un audzinatajam janem
véra, organiz€jot un istenojot macibu un audzina$anas psihologiski pedagogiskas
iedarbibas sisteému.
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Balstoties uz monosubjekta internalistisko pieeju, izveidojas humanistiska
pedagogiska paradigma. Tas galvenais princips — izglitibas humanistiski adekvata
attiecksme pret bérna interesém un vajadzibam, vina sp&jam un iespgjam.

Pamatojoties uz monosubjekta eksternalistisko pieeju, tika izveidota ta saukta
klasiska pedagogiska paradigma. Tas galvenais princips — izglitibas humanitari adekvata
atticksme pret sabiedribas, zinatnes, tehnikas un kultiiras attistibas [imeni. ST izglitibas
paradigma tika realizéta klasiskaja izglitibas modell. Humanistiskas psihologijas
parstavji (A. Maslovs 1970; Rodzers 1994 u. c.) kritiz€ja tehnokratiskas macibu
koncepcijas, biheiviorismu, programmétas macibas un pedagogiskas tehnologijas par
to, ka §is koncepcijas apliko skoléna personibu ka dalu no tehnologiju sisttmam, ka
uzvedibas reakciju komplektu, ka manipulaciju priekSmetu.

Humana psihologija un lidz ar to ari humana pedagogija apliko personibu
ka sarezgitu individualu kopumu, ka neatkartojamu un augstako vértibu, kurai
piemit vajadziba p&c paSaktualizacijas — savu vajadzibu realizacijas (A. Maslovs).
K. Rodzers, ,,uz klientu centrétas” psihoterapijas pamatlicgjs, redz skoléna personibu,
kas ir sp&jiga attistit savus dabas resursus, pratu un sirdi, zinatkari; personibu, kas
sp¢j izdarit izveli, pienemt lémumus un atbildét par tiem; personibu, kas var noteikt
savas vertibas macibu un cita darbiba. Tap&c nepieciesams mainit skolotdja poziciju,
radit ,,maciSanas brivibas” atmosféru klas€, izmantot metodes, kas stimulé skoléna
aktivitati un attista vigu.

Skolotaja pozicija — ta ir konsultanta pozicija, biezi vien ar1 psihoterapeita
pozicija, kas nodrosina ,,attistosu palidzibu”.

Humanistiskaja pedagogija XX gs. otraja pusé paveras jaunas perspektivas, kad
sabiedriskas attistibas vektors daudzas jomas tick iezZimé&ts ka pareja uz postindustrialu
sabiedribu, kad tick paaugstinata gariguma loma visas sabiedriskas dzives sferas.
Sajos apstaklos notick humanas pedagogijas paradigmas veidosanas.

Notiek pedagogiska ideala maina no sociala pasttijuma uz individualam
vajadzibam (cilvéka konstruSanas pasam sev un tikai pastarpinati sabiedribai).
Tas neapSaubami izvirza pirmaja plana veselu virkni problému, kas ir saistitas
ar personibas pasvertibas atziSanu, tas paSapzinas attistibu, nosacfjumu tas
pasnoteikSanas un pasrealizacijas Tstenosanai. Skolénu un skolotaju attiecibas
domingjosas kliist subjektu dialoga attiecibas. Audzinataja un audzekna intelektuali
garigajam dialogam janodrosina audzekna ieks$gja potenciala maksimala realizacija.
Pedagogs virza un nodroSina So procesu, veido tam pé€c iesp&jas labvéligakus
apstaklus. Tapéc rodas jautajums ne tikai par vienkarSu skoléna attistibu, bet par
vina pasrealizacijas stimuléSanu aktiva kultiras iepaziSanas procesa, kura notiek
saskarsme ar citiem cilvékiem. Pedagogs palidz b&rnam ieiet kultliras un socialo
sakaribu pasaulé, radot tadas pedagogiskas situacijas, kuras vin$ var€s pasnoteikties
un pasrealizéties, izradit savu aktivitati. To pedagogs dara neuzkrito$i, maksimali
ieverojot berna attistibas Iimeni, vina individualitati. Savus mérkus pedagogs izvirza,
balstoties nevis uz abstraktiem idealiem un socialo mérktiecibu, bet gan nemot veéra
bérnu intereses.
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Humanistiskas izglitibas modeli

Ir vairaki humanistiskas izglitibas modeli: uz pedagogiju centréti, briva
audzinasSana (XX gs. 70. gadi ASV), attistosas macibas, uz personibu orientetas
macibas (XX gs. 80. gadi Krievija).

Humanistiska pedagogija tiecas pietuvinat izglitibu bérnam. Tomér pastav virkne
imperativu (visparcilvéciskas vertibas, tieksme stimulét radosas darbibas attistibu,
nozimigi kultiiras paraugi, misdienu problémas utt.), balstoties uz tiem, pedagogs
veicina bérnu attistibu. Bérna pedagogiskas dzives organizacija tiek uztverta ka
dabiga (ka sava) tikai tad, kad vipam ir iesp&ja brivi pasrealizéties, t. i., dzivot
saskana ar saviem ieks€jiem likumiem. IzglitojoSie lidzekli tiek atlasiti atbilstosi
mérkiem, iesp&am un bérna sp&jam un ir atbilstosi tiem imperativiem, uz kuriem
balstas pedagogs.

Svarigs ir jautajums — kada veida humanas pedagogijas merki un ideali var tikt
realizeti konkrétas izglitibas prakse. Tas saistits ar to, ka centieni pietuvinat izglitibas
procesu bérnam biitiski apgriitina vina algoritmus, sniedz tam bezgaligus variantus.

Humanistiskaja pedagogija plasi lietojamas ir macibu metodes, kas aktivizé
bérnu patstavigu radoSo darbibu (aktivitati). Tas ir gan problémsituaciju macibas,
gan projektu metodes, gan pétnieciskas metodes un modualas macibas. No jauna
skatu punkta tiek apliikota pati macibu procesa biitiba. Viens no reformatiskas
pedagogijas ideologiem Rozé Kuzine ir teicis, ka macibu procesu vairs nevar aplikot
ka skolotaja iedarbibu uz saviem skoléniem, vai tada iedarbiba ir iluziora; péc savas
biitibas macibas ir daudzveidigs bérnu darbs pasam pie savas attistibas labvéliga
vidg, arT ar pedagoga palidzibu, kurs ir tikai konsultants. Tadgjadi aktivas metodes ir
nevis skolotaja, bet gan skoléna instrumenti, un tam ir jabat pasu skolénu lietoSana.

G. Kornetovs (1994), izanalizgjis lielu daudzumu humanistiskas pedagogijas

metozu, nosaka §1 virziena parstavju galvenas pozicijas:

* radit emocionali stimul&josu macibu vidi, galveno uzmanibu pievérsot skoléna
pasiniciativai;

» izveidot klasg siltas, godigas, uz cienu un uzticibu balstitas attiecibas starp
skolotaju un skoléniem;

» noteikt skolotaja ka konsultanta, kas ir vienmér gatavs nakt paliga, un
zinasanu avota lomu;

» radit katram skolénam realas izzinosas alternativas un mudinat bernus uz
pasrealizaciju;

* izmantot izglitojosas programmas, lai maksimali varStu attistit skolénu
radosas sp&jas (macibu process tiek saprasts ka subjektivas izzinas pieredzes
uzkrasana, tas bagatinasana);

» skolénu un skolotaju kopigas macibu problému un vértéSanas panémienu
apspriedes; atteikS§anas no atzimju ka spiediena formas uz skolénu
izmantoSanas.

Neskatoties uz plaso XX gs. humanistiskas pedagogijas izplatibu, jaatzist, ka
izglitibas praksi turpina noteikt tradicionalas pedagogijas stereotipi. Humanistiskas
pedagogijas mantojums ir svarigs musdienu pedagogiska orientiera mekl&jumos.



Mihails Cehlovs. Izglitibas humanitara modela teorétiskais pamats 19

Klasiskie izglitibas modeli

Lidzas humanistiskajai izglitibas paradigmai plasi izplatita ir klasiska izglitibas
sisteéma.

Izglittba — universalu zinasanu veidoSanas kultara. RaZoSanas tehnologijas,
jaunu procesu un apkartgjas pasaules objektu apgiisana, zinatnu par dabu un tehniku
attistiba — tam visam vajadzgja paaugstinat zinasanu lomu visas aizvien sarezgitakas
cilvéka darbibas jomas. Izglitojosa kulttra sarezgitajos apstaklos izskangja ka cilveku
darbibas formas vértiba, paplasinoties zinasanam par pasauli. Tapéc izglitibu saka
aplikot ka universalu zinaSanu un universalas darbibas veidosanas kultiiru.

Kultiira rodas, nostiprinas, akumulgjas un transforméjas darbibas veida. Izglitiba —
ta ir universalas, intelektualas darbibas veidosanas. Ripnieciskas razosanas attistibas
nosactjumos ir palielingjusies intelektuala un cilvéka dzives darbibas loma. Tapéc
arT izglitiba tiek apliikota ka cilvéka intelekta veidoSanas.

Var secinat, ka klasiskais izglitibas modelis ir orient€ts uz cilvéka ka subjekta
darbibas veidosanos, kam piemit noteikts zinasanu, prasmju un iemanu limenis.
Pétnieki klasisko izglitibas modeli nosauc ka ,,uzkrajosu”. Psihologiski pedagogiskaja
zinatn€ §is modelis ir ieguvis nosaukumu — kognitivais izglitibas modelis. Tas tiek
veidots peéc tehnokratiska tipa ar veselu virkni ierobezojumu un viennozimigu
secinajumu, ar maksimalu ,,objektivitati”, ,,intelektualitates” logika (Jaspers, 1963).

P&c savas bitibas tas ir monosubjekta eksternalistiskais izglitibas modelis.

Klasiskaja izglitibas modeli pedagogiska procesa galvenajam macisanas
un macisanas attiectbam ir savas Tpatnibas. MaciSana tradicionali tiek aplikota
ka macibu darbibas vadiba. Skolotaja ka subjekta pozicija un skoléna ka objekta
pozicija tiek noteikta ar skolotaja un skoléna socialajam funkcijam. Audzinasanas
mérkis tiek pamatots ar sabiedrisko idealu. Klasiskaja izglitibas modeli raksturigs, ka
personigas b&rna un pieaugusa Ipatnibas tiek abstrah&tas un atsvesSinatas. Centrésanas
uz priek§metu — ta ir raksturiga klasiskas izglitibas modela ipatniba. ST situacija ir
spilgts piemérs izglitibas procesa dehumanizacijai. Pedagogija ir izplatits prieksstats
par izglitibu ka kada piepildiSanu ar parstradatu socialo pieredzi, ta pielagoSanu
pienemtajam normam un kartibai, tomér $is priekSstats ir paklauts Saubam un
daudzveidigai kritikai. Galvena kritikas ideja ir, ka nav iesp&jams cilvéku humanizét
bez vina paSa piedaliSanas, nav iesp&jams vina veidot humanu parliecibu. Tikai
ieks€ji var radit nosactjumus, kuros cilvéks pats nonak pie $is parliecibas un pats
brivi izvélas (Maslovs 1970; Rodzers 1951; Amonasvili 1989). Tas ir humanistiskas
pedagogijas un psihologijas idejas.

Humanistiskas izglitibas modela mérkis ir visa cilvéciska apstiprinajums cilveka,
skoléna potencialo sp&ju un iesp&ju attistiba. Galvenas izglitibas procesa attiecibas —
maciSana un macisanas — ieglst savas Ipatnibas. MaciSana ir priekSnosacijumu
radiSana, kas aktualiz€ konstruktivo cilvéka potencialu. Skolotaja loma ir atbalstit
skolénu, balstoties uz vina sapratni un uztveri. Starppersonu attiecibas skoléns
un skolotajs ir vienlidzigi subjekti, attiectbu Iidzautori. Humanistiskas izglitibas
modelis netika realizEts autoritaras valsts apstaklos, tapéc humanistiskas idejas tiek
aktualiz€tas misdienu humanistiskas izglitibas modelos.
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Humanistiskas pedagogijas sasniegums ir, pirmkart, uzmaniba pret bérna iek$&jo
pasauli, skoléna personibas attistiba, izmantojot macisanos, bérncentrétas macibas;
otrkart, jaunu macibu metozu, formu un lidzeklu mekl&jumi. Tomer $o pazimju
izcelSana parver§ tas par trikumiem: nedrikst noteikt macibu metodes un saturu,
balstoties tikai uz bérnu interesém — tas novedis pie akadémisko macibu Iimena
pazeminasanas, to atzimé pedagogi un psihologi (Orlovs, 1991). Spéle, spontanas
darbibas un pozitivas emocijas kliist par pasmérki. Zinasanu iegiiSana, skoléna
attistiba tiek novirzitas otraja plana. Tadgjadi humanistiskas izglitibas paradigma
sava bitiba paliek monosubjekta internalistiska.

Kulturologiskais izglitibas modelis

XX gs. beigas veidojas jauns zinatnes t€ls un jauns racionalisms, diezgan tals
no apgaismibas koncepcijas. XX gs. paradas jauni esibas veidi, zinatnes (alternativa
zinatne) un jaunas zinaSanu formas. Izglitiba veérojama tendence — akcenta maina
no zinasanam, kas bija parsvara zinatnisks akcents, uz personibu, uz visu kultiras
pasauli un antropologisko paradigmu gan teorija, gan praksé. Izglitibai jakltst
uz kultiiru centrétai, un tai ir janodod jaunajam paaudz€m humanisma un jauna
racionalisma idejas, tas nozimé kalpot cilvéka un sabiedribas vajadzibam, pat visas
cilvéces vajadzibam (globalizacijas nosacijumos), bet janem véra realie apstakli, kas
notiek civilizacija uz Zemes XXI gs. sakuma.

Saja parorientacija neizbegama ir pasas pedagogijas humanizacija, kas ilgu laiku
tika aplikota ka zinatnes, vienas no izglitibas pamatveértibam, sastavdala. Jaunajai
pedagogijai jaorient€jas ne tikai uz zinatni, t. i., uz racionalu pasaules iepaziSanas
veidu, bet gan uz visu kultiru kopuma. Didaktikas un kultiiras sintézes prieksSstata
redzama jaunas izglitibas paradigmas butiba.

Jaunais izglitibas modelis iegiist sociali personigu raksturu, kas ieklauj sevi gan
sabiedribas, gan personibas intereses, tas garigos parametrus. Izmainas macisanas
un macisanas pamatattiecibas, tas klast konkrétakas, nemot véra kulturologisko
komponentu, un iegtist $adu saturu: ,,izglitiba — kultiira — cilvéks”. Izmantojot jaunas
tendences, tiek izstradata kulturologiska pieeja izglitiba, kultarcentriskas izglitibas
modelis.

Ka galvenos kulttircentriska izglitibas modela pasaules uzskata orientierus var
nosaukt humanistiskas izglitibas pastiprinasanu audzinasanas procesa; paradigmas
,,n0 vienkar$a uz sarezgito” koncepcijas mainu uz ,,no vesela uz dalu”; personibas
attistibas trakt€jumu ka procesu un rezultatu, to mijiedarbibu sociali kulturalaja
konteksta; izglitojosas telpas referentaciju (Rodzers, 1983; Iljins, 1993).

Izglitiba uz kultdru centrétaja koncepcija tiek apliikota ka specifisks dabas
miklu un cilvéka iesp&ju parveidosanas pan€miens, kur svariga loma ir ne tik daudz
tehnologiskajam momentam, cik paSa materiala satura specifikai, ta vesturiskajam
un kultiras dziJumam un garigajai universialitatei, kura cilvéks nav atsvesinajies
no dabas, formé sevi péc parauga un prickSstatiem. Kulthrcentriskas izglitibas
paradigmas Tpatnibas veido Tpasa garigi tikumisko referentu nozime — kultiiras
personific@tie simboli. Identificgjoties ar tiem, cilvéks nodrosina sev garigo izaugsmi
un pasapliecinasanos, izglitibas cela cilvéks saaug ar Siem simboliem. Notiek gariga
ideala ka svarigakas funkcijas atzisana.
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Audzinasanas bitiba kultircentriskaja pieeja ir kultiiras izstradata pilnibas ideala
pienemsana un ta ieklausana personigaja dzive. TiekSanas uz pilnibu kliist ne tikai par
argjo audzinasanas mérki, bet arT par savu ieksgjo personibas radoSuma vajadzibu,
par garigi motivgjosas darbibas un cilvéka ricibas atbildibas pamatdarbibu. Tatad par
svarigako nosacijumu audzinaSanas procesa efektivitates nodrosinasana ir dazadu
referentu, kuriem cilvéks gribétu lidzinaties un kurus gribetu attelot, ieklausana gan
satura, gan pedagogiskaja konteksta.

Saprotot misdienu izglitibu, kas atbilst musdienu kultiiras tendenc€m un
dinamikai, ka kultiiras fenomenu, izglitibas raksturs mainas, un projicé$anas robezas
arT tiek paplasinatas, palidzot subjektiem risinat inovativus, kvalitativus un veértibu
uzdevumus. Tas nozimé, ka vajag paplasinat kultiiras saturu izglitibas pamat-
procesos — macibas, audzinasana, pedagogiskaja atbalsta.

Runa ir par citadu — uz veértibam balstitu — macibu un audzinaSanas procesu
piepildfjumu, t. i., par to kultiru, kuru nevar iemacities. Kultira ieaug saskarsmée
un kopigaja darbiba tiesi ta, ka Sobrid ir nodarits pari izglitibai, kas vairak ir
tendéta uz efektivu zinasanu pieejas realizaciju. ZinaSanas, protams, var ,,nodot” art
neesot saskarsmé un sadarbiba, centrgjot tas uz interesi. Tomér tadas zinasanas bis
formalas un neproduktivas, galvenais — tas nebiis personigas. Tas nozimé, ka vajag
samazinat Sauri didaktiskos akcentus pedagogija, ka ari tadu pedagogisko darbibu,
kuras rezultata tiek nodota personiga kultiiras informacija un kas ierobezo skoléna
darbibu, vina saskarsmi un refleksiju.

Zinasanu disciplinaro un piespiedu normativo dominansu nomainas uz kultiiras
un radosu darbibu rezultata izglitiba par galveno kliist patstaviga, radosa (produktiva
un praktiska, bet ne tikai izzinas) skolénu darbiba. Izzinas darbiba icklaujas
patstavigaja, radosaja skoléna darbiba, kuru vin$ veic uz pasa motivétas izvéles
pamata. Tada veida misdienu apstaklos sak objektivi mainities atticksme pret
kvalitates (kultiiras) raditajiem skolas darba.

Kultiircentriska izglitibas koncepcija paredz:

 izglittbas un audzinasanas jédzienu ka svarigako socialo institfitu izpratni
kulttras konteksta;

* humanistiska kodola paplasinasanu izglitibas cela, organiski ieklaujot to
izglitibas procesa ka garigi tikumisko pasaules kulttras potencialu;

» audzinaSanas lomas paaugstinasanu ka dzivesiesp&ju kultiiras veidoSanas
sastavdalu — ka psihologisku un tikumisku gatavibu dzivot un stradat atri
mainigaja pasaulé, ka radosas personibas veido$sanas panémienu, ka socialo
kultiiras parveidojumu apzinigu subjektu.

Nemazinot kultlircentriskas izglitibas modela nozimi, jaatzimé, ka bitiba tas
ir monosubjekta eksternalistiskais modelis, jo ta dominante ir kultlira, kas veido
sabiedribas noteikto izglitibas saturisko aspektu.

Eiropas postindustriala izglitibas paradigma

XXI gs. ir izveidojies jauns izglitibas vektors, ta orientacija ir uz cilvéka un
sabiedribas dzives kvalitati. Ir izstradata Eiropas postindustriala izglitibas paradigma.
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Dzives kvalitate atbilst jaunam postindustrialas attistibas prasibam, ta ir ari cilvéku
dzives integralas kvalitates raksturotdja. Rodas nepiecieSamiba apzinaties cilveku
sabiedribas dzives kvalitates kopumu, cik liela mera tas atbilst kvalitates raditajiem.
Nozime ir ne tikai labklajibas Itmenim, bet arT veselibas un izglitibas kvalitatei, briva
laika apjomam, garigi orient&tai dzivei (Ross 20006).

Centrala postindustrialas izglitibas paradigmas ideja — dzives kvalitate tas
veseluma sisteéma tiek noteikta p&c gariguma, jo garigums ir galvenais cilvéka un
visas cilvéces dzives nosacijums. Tapec citadi tiek raksturota arT izglitiba: izglitiba
izpauzas ka sist€mas raditajs, ka svarigakais dzives kvalitates struktiiras elements.
Jaruna par iesp&jami maksimalu izglitibas pietuvinasanu pasas dzives prasibam un
tas orient€Sanos uz kvalitati. Tradicionala paradigma apliko izglitibu ka nerazojosu
sferu, tikai ka tadu, kas izmanto citas jomas raditds materialas un garigas vertibas.
Jauna paradigma redz izglitibu ka sféru, kur viss ir paklauts augstakajam mérkim —
pasa cilvéka ka harmoniski un vispusigi attistitas garigas personibas veido3anos. Sts
sferas izdevumi tiek verteti ka visefektivakais kapitala ieguldijums.

Jauna paradigma, kas ir pret&ja klasiskajai paradigmai, redz izglitibu ne tikai ka
socialas pieredzes nodosanas lidzekli, bet arT ka pastavigu vertibu. Turklat izglitiba
ir viens no lidzekliem, ar kura palidzibu var parvarct socialas atskiribas.

Nodros$inat katram iesp&jas iegiit kvalitativu izglitibu neatkarigi no mantiska un
sociala stavokla — tads ir svarigakais jaunas, paties$am humanas un demokratiskas
paradigmas princips.

Uzmaniba japievers tam, ka jaunaja paradigma ir paredz&ts nodroSinat razosanas,
zinatniski pétnieciskas un macibu darbibas integraciju. Tas nav tikai vispusigas
attistibas, pasnoteikSanas Iidzeklis, bet gan praktiski neierobezots finansials un
sabiedribas ka sist€mas pasattistibas nodrosinasanas avots. Musdienas ir jamainas
sabiedribas atticksmei pret izglitibu, jo ta ir svarigs sabiedribas pasattistibas faktors.

Lai izglitibu varétu aplikot ka veselumu, kas ir orientéta uz dzives kvalitati,
ta jasalidzina ar klasisko paradigmu. Galvenais jauna modela princips — izglitibas
attistiba ne tik daudz ka dzives vajadzibu adekvats atspogulojums, bet gan ka radikals
dzives uzlabojums, ne tik daudz reag€jot uz mainigajam sabiedribas prasibam, ka
pieversot vairak uzmanibas jaunu, radosu, garigu vajadzibu veidosanai.

No klasiskas paradigmas izriet, ka izglitiba orient€jas uz cilvéka Ipasibu
adaptaciju razoSanas un tehnologijas prasibam; jauna izglitibas stratégija balstas
uz visu darbibas sféru adaptaciju vispusigas un harmoniskas personibas attistibas
vajadzibam, tadéjadi pauzot savu humanistisko biitibu.

Klasiska izglitibas paradigma metodiska pamata aspekta orientéjas uz
tradicionalam, ,laika gaitd parbauditam” pedagogiskajam tehnologijam. Jauna
strat€gija, nenoliedzot veca nepiecieSamibu un vertibu, prioritaru nozimi pieskir
jaunu, vairak efektivu izglitibas tehnologiju radiSanai un izplatibai, informativu,
telekomunikaciju, intelektualu un inovativu tehnologiju lietoSanai. Tas viss, bez
Saubam, prasa arT jaunus metodiskus risinajumus, ari datorus.

Péc savas biitibas industriala izglitibas paradigma ir monosubjekta ekster-
nalistiskais izglitibas modelis. Ta dominante ir izglitibas saturs (garigas vertibas).
Merkis — pilnveidot izglitibas saturu, izplatit izglitibu visos sabiedribas slanos (jo
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vairak izglitotu cilvéku, jo kvalitativaka ir sabiedribas dzive). Izglitiba — izskiroSais
dzives kvalitates paaugstinasanas faktors. STs idejas pastav jau vairakus gadsimtus,
tas ir Pestalocija, L. Tolstoja un citu progresivo pedagogu idejas.

Monosubjekta eksternalistiskais izglitibas modelis.

0]

Izglitibas
saturs

S, — O - skolotaja darbiba

1

S, — O — skolena darbiba

S, — S, — saskarsme, saskarsmes forma — tieSa iedarbiba uz skolénu. No skolotaja
uz skolénu virzita saikne — stipra, bet no skoléna uz skolotaju — vaja.

Monosubjekta eksternalistiskaja izglitibas modelt dominante ir izglitibas saturs.
Klasiskaja izglitibas modeli izglitibas satura dominante ir zinasanas, kulttircentriskaja
modeli — kulttiras vertibas, savukart postindustrialaja modeli — garigas vertibas.

Darbibas prick$mets ir macibas. Raksturiga izglitibas procesa prickSmetiska virziba.

Ta ka trukst pedagogiskas darbibas kopg&ja priekSmeta, tad saskarsmes raksturs
ir reproduktivs.

Skolotajs — subjekts, macibu procesa centrs.
Skoléns — iedarbibas objekts.

Kultiircentriskaja un postindustrialaja izglitibas modeli iedarbibas objekts ir
ar idealu starpniecibu. Jaatzime, ka arT monosubjekta eksternalistiskaja izglitibas
modeli tika veicinata personibas attistiba, liela mera intelektualaja sfera, tomer pasas
personibas aktivitate netika aktualizgta.

Izglitibas procesa tehnologizacija masu praks€, tas abstrah&Sanas un atsvesi-
nasanas no skoléna un skolotaja personibas Tpasibam, prickSmetiska virziba — tas ir
monosubjekta eksternalistiska izglitibas modela raksturigakas iezimes. Sis paradibas
ir izglitibas procesa dehumanizacija. Bezpersonu tehnologiju tradicijas robezas
tika uzskatits, ka skolotaja galvena pedagogiska meistariba ir zinasanas, prasmes,
iemanas, sp&jas, ka bez veérSanas pie realas skolotaja personibas un bez vérSanas pie
realas skol€na personibas var atrisinat galvenas problémas izglitibas joma.

Secinajumi
Izglitibas paradigmu pedagogiska analize rada, ka izglitibas attistiba ir

Tstenojusies galvenokart izglitibas satura pilnveidosanas un tas garigo pamatu
aktualizé$anas cela.
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Macibu un audzinaSanas teorija un praksé monosubjekta eksternalistiskais
modelis ir pastavejis gadsimtiem ilgi un pastav arT misu dienas.

Pétnieki uzskata, ka tas ir divéjadi ietekmgjis pedagogisko zinatni un tas
parstavjus. No vienas puses, tas ir novedis pie noteiktas vardu un darbu nesakritibas,
pie stingras skolotdja neapstridamu prasibu ievéroSanas. No otras puses, tradicionala
monosubjekta pieeja paradijusi jebkuras tas alternativas ka utopiskas, nerealas,
pilnigi bezpalidzigas pedagogiskaja prakse. Pedagogiskas zinatnes parstavji secina,
ka monosubjekta pedagogijas sociali pedagogiskie stereotipi ir gan argjie, gan ieksgjie
bremzg&sanas mehanismi, kas aizkavé pedagogiskas teorijas un prakses attistibu, ir
apgriitinosi jebkuru citu alternativu pieeju pienemsana (Senko 2000; Orlovs 2002;
Ross 2006).

Piekritot Siem kategoriskajiem secinajumiem, jaatzimé, ka monosubjekta
izglitibas pieeja tomér ir palidz&jusi izglitibas satura attistibai, tieSi ar to sagatavojot
teorétiskos pamatus jaunu pedagogisko koncepciju izstradei, veicinajusi talako
izglitibas attistibu.
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Summary

Various paradigms and models of education are explored in the article: the humanistic,
classical, culturological, and postindustrial model. The analysis of educational paradigms
has allowed to draw a conclusion that all these models are mono-subject internalistic or
externalistic. Elaboration of a new humanitarian model of education is a natural process
of development of the theory of education.
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Raksta ir apkopoti un analizéti LU PPF Pedagogijas zinatniska institiita 2007. gada pavasari
iesaktd pétniecibas projekta “Jaunas paaudzes maciSanas kvalitates veicinaSanas izp&tes
metodologija” rezultati par skolénu maciSanas panakumu izpratni. Kvantitativi kvalitativa
gadijuma pétijuma dala, kuras rezultati tiek piedavatas diskusijas Saja raksta, tika veikta, lai
rastu atbildes uz jautajumu, kadas skolas, skolotaja un pasu skolénu aktivitates pedagogiskaja
procesa pamatskola veicina un kadas kave skolénu macisanas panakumus. P&tTjuma gaita ieglitie
rezultati prezentéti 2007. gada 14. decembrT Izglitibas un zinatnes ministrijas Konsultativas
padomes mazakumtautibu izglitibas jautajumos rikotaja apala galda diskusijseminara “Ko
iemacija skola?”, ka arT Latvijas Universitates 66. konferences PPF plenarsede 2008. gada
8. februart.

Atslégvardi: maciSanas panakumi, maci$anas motivacija, personiska izaugsme, zinasanu
Itmenis, skolas izglitibas programmas.

Ievads

Latvija ir veikti verienigi salidzino$as izglitibas pétijumi (OECD, CivEd un
CivEd Old, PIRLS u. ¢) par pusaudzu macisanas panakumiem (Geske 2000; Geske &
Grinfelds & Kangro 2001; Geske & Grinfelds & Kangro u. c., 2004; Geske & Ozola
2007, Johansone 2003), kuru pamata ir pusaudzu maciSanas panakumu novertgjums.
Ir ieglta ilggad€ja nozimiga informacija par izglitibas kvalitates rezultatiem, bet
Latvija nav pétijumu par to, vai tie$i skolotaja pedagogiska darbiba skola veicina
skolénu macisanas panakumus. Nav pétita pedagogiska procesa kvalitate klasés un
skola. Tadgjadi rodas nepiecieSamiba pedagogiska procesa kvalitates padzilinatai
izpéetei.

Zinatniskai diskusijai tiek piedavats 2007. gada pétijums, kas istenots ar mérki
noteikt jaunas paaudzes pusaudzu maciSanas un pedagogiska procesa kvalitates
mijsakaribas. Petfjuma jautajums ir: kadas skolas, skolotagja un pasu skolénu
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aktivitates pedagogiskaja procesa pamatskola veicina un kadas kavé skolénu
macisanas panakumus?

1. Pétijuma teoretiskie pamati

P&tjjuma teorétiskos pamatus veido izpratne par konstruktivu maciSanos
(Holzkampf 1983, 1995; Hofmeister 1998), kas akcenté cilvéka aktivo lomu
informacijas apstradé un zinasanu radisana (Salbergs 2003a, 2003b). Konstruktiva
maciSanas vienmer ir situativa (Lamberigts, Dipenbroks 2004), skoléni macas savas
interes€s, paplasinot savas ricibas iesp&jas (Vygotsky 1978; Wells 1993, 1994, 1999)
un I1dz ar to arT dzives kvalitati (Helds 2004; Tilla 2003, 2005).

Pétfjuma dimensijas izriet no pamatojuma, ka macibas ir ilgstoss daudzlimenu
process, kas no skolotajs-prickSmets-skoléns mijiedarbibas viedokla ir maciSanas
veicinasanas process (Arnold 1995; Gento 2002), bet no subjektu mijiedarbibas
viedokla — socials process (salidz. Maslo 1995, 15). Pétjjuma dimensijas: indi-
viduala — skolénu, vecaku, skolotaju, administracijas uzskati, kas veicina un kave
skolénu macisanos 9. klas€; mikrosistémas — individu mijiedarbiba klases macibu
aktivitasu konteksta, mezosistémas — skolas aktivitates — un makrosistéma ka socialais
un kulttiras konteksts (Bronfenbrenners 1979, 1998; Burdjé 2004), kuram ir tieSa vai
netieSa ietekme uz mikrosisteému, kura cilveks ir ieklauts. PEtfjuma dimensijas vieno
pétijuma jautajums: kas veicina un kavé 9. klasu skolénu macisanos.

2. Pétijuma metodologija

Lai atbildétu uz pétijuma jautajumu, veikts secigais izskaidrojoSais gadijuma
pétijums (Tashakkori A., Tedli Ch. 2003 ) Latvijas regionu mazakumtautibu un valsts
macibu valodas skolas. No pétjjuma izmantoto metozu skatfjuma veikts kvalitativi
kvantitativais pétijums (Tashakkori & Teddlie 2003; Mayring Huber & Gurtler
2007) vairakas fazes: 1) strukturSta intervija kvalitativo datu ieguvei (izteikumi);
2) datu kvalitativa un kvantitativa primara un sekundara apstrade; 3) datu analize un
interpretacija.

Ar strukturétajam intervijam (Medina 2006a, 2006b) iegiits datu apstradei derigs
6181 skolenu, vinu vecaku, skolotaju un skolas administracijas izteikums par skolas,
skolotaju un skolénu aktivitatém, kas sekmgja un kav&ja maciSanas panakumus
pamatskola. Izteikumi kodeéti saistiba ar pedagogiska procesa struktiirkomponentiem
(Maslo 1995), paplasinot tos jaunas paaudzes macisanas skatfjuma. Datu kvantitattva
apstrade veikta SPSS 15 vide. Kvalitativa datu apstrade — pazimju kod&Sana,
metakod€sana, interpretacija — veikta ar AQUAD 6 programmu. Datu primarai
apstradei lietota aprakstos$a statistika (biezumu sadalijjumi, centralas tendences,
variacijas, krostabulaciju, asimetrijas un ekscesa raditaju analize). Datu sekundara
apstrade izmantotas testa dalu ieksgjas saskanotibas noteikSanas metodes (Kronbaha
alfa koeficients), nemot véra pétijuma izlases datu neparametriskumu, lietotas
neparametriskas statistikas metodes (Spirmena rangu korelacijas koeficients, X?
kritérijs, Kolmagorova Smirnova tests) u. c.
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3. Pétijuma rezultati

3.1. Respondentu viedoklis par maciSanas veicinaSanas kvalitati
pamatskolas 9. klasé

Pétfjuma rezultati rada, ka nepastav statiski nozimigas atskiribas respondentu
uzskatos par to, vai skola veicina skolénu maciSanas panakumus (sk. 1. tab.).

1. tabula
Skola sekmé maciSanas panakumus

Valsts valodas pamatizglitibas programma
(n = 36) vidgja rangs = 21,78 pie p<0,05

Mazakumtautibu pamatizglitibas programma
(n =14) vidgja rangs = 35,07 pie p<0,05)

Nav arT statiski nozimigas atSkiribas respondentu uzskatos par maciSanas
panakumu atsevisku komponentu veicinasanas kvalitati skola (2., 3., 4. tab.).

2. tabula
Skola sekmé programmas apguvi

Valsts valodas pamatizglitibas programma
(n = 35) vidgja rangs = 22,54 pie p < 0,05

Mazakumtautibu pamatizglitibas programma
(n = 14) vidg&ja rangs = 31,14 pie p < 0,05
3. tabula

Skola uzlabo skolénu maciSanas darbibu un interesi par to

Valsts valodas pamatizglitibas programma

(n = 36) vidgja rangs = 21,88 pie p < 0,05

Mazakumtautibu pamatizglitibas programma
(n = 14) vidgja rangs = 34,82 pie p < 0,05
4. tabula

Skolénu maciSanas panakumi kliist par motivaciju skoléniem

Valsts valodas pamatizglitibas programma

(n = 36) vidgja rangs = 23,07 pie p < 0,05

Mazakumtautibu pamatizglitibas programma

(n = 14) vid&ja rangs = 31,75 pie p < 0,05

Datu kvalitativa analize rada, ka mazakumtautibu skolas vairak akcent€ zinasanu
ITmena paaugstinasanos, personisko izaugsmi un macibu darbibas uzlabosanos, un
interesi par to (sk. 5. tab.).

5. tabula

Respondentu izteikumi par skoléenu maciSanas motivacijas rosinaSanu un
interesantu macibu satura izklastu

Izteikumi par skolénu maciSanas

motivacijas rosinasanu

Izteikumi par interesantu macibu satura izklastu

Skoléni: iesaiste mdcibu procesa,
piendkums macit, sniegt skoléniem
zindasanas.

Skolotaji: nodarbibas novadisana,
radosa pieeja macibu  stundas,
motivéesana macibu darbam.
Vecaki: velme stradat ar skoléenu,
motivdcijas veicinasana, interesanti
pasniegtas stundas, ieinteresétiba
macibas.

Skoléni: interesants un atraktivs pasniegsanas
veids, interesants macibu saturs, maksla pasniegt
interesanti, intereses radiSana par macibam,
skaidrosana, lai skoléni saprastu vielu, interesanta,
saistoSa informdcija par noteiktas stundas vielu.
Skolotaji: bérnu ieintereséSana, mdcibu vielas
interesanta, aizraujosa pasniegsana, jautru brizu
organizésana.

Vecaki: spéja paskaidrot prieksmetu, nodarbibu
sagatavosana, interesantas stundas, ieinteresétiba,
interesanti pasniegta stunda.
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Mazakumtautibu programmas skoléni, vinu vecaki un skolotaji uzskata, ka
maciSanas panakumi motive, ierosina jaunus uzdevumus un rada velmi tos Tstenot,
savukart valsts valodas pamatizglitibas programma vairak tiek uzsvérta sekmiga
programmas apguve.

- =

3.2. MaciSanas veicinasanas kvalitates pozitiva pieredze
3.2.1. Skolas aktivitates, kuras veicina skolénu maciSands pandkumus

Skolas aktivitates sekm& maciSanas panakumus, ja skola notiek olimpiades un
macibu priekSmetu nedelas — So viedokli pauz respondentu vairakums (r, = 0,49,
p < 0,05). Lidzigs viedoklis ir par arpusstundu aktivitatem (r,= 0,67, p < 0,01):
macibu procesa nepieciesams integrét daudzveidigu pieredzi, mainit ierasto macibu
vidi un laut neformalas izglitibas aspektiem integréties skolas pedagogiskaja procesa.
Respondenti doma, ka macisanos sekmé $adas arpusstundu aktivitates: ekskursijas,
pargajieni, sporta dienas, sporta pasakumi, dejoSana, dazadi citi pulcini un
savstarpgja skolu sadarbiba. Talak seko skoléniem draudzigas vides nodro$inasana,
maciSanas motivacijas veicinasana (r,= 0,70, p < 0,01), fiziskas aktivitates — viss, kas
nodrosina prieku par macibam, ka joprojam pietriikst skolu ikdiena. To konkretize
biezi nosauktas daudzveidigas macibu darba organizacijas formas, interesu izglitibas
veicinasana, sadarbiba ar vecakiem. Respondenti uzskata, ka motivaciju macities
veicinas adekvata zinaSanu vertéSanas sistéma, dazadu macibu metozu izmantoSana,
labako apbalvosana, komandas darbs, reitingu sist€ma, macibu programmas izstrade
atbilstos$i skolénu interes€m, datorprasmes un teorijas saistljums ar noverojumiem
un praksi.

Skolas aktivitates sekm& skolénu maciSanas panakumus, ja tiek organizeti
skolotaju un skolénu apmainas projekti, veicinata skolotaju kvalifikacijas celSana,
piedavatas diferencétas un individualas programmas un ir adekvats tehniskais
nodroginajums (r,= 0,81, p < 0,01), t. i., miisdienigu tehnologiju ieviesana. Runajot
par skolotaju un skolénu apmainas projektiem, respondenti uzskata, ka skolas
pedagogiskaja procesa ir nepiecieSams piesaistit vieslektorus un organizét skolénu,
skolotaju apmainas intereSu grupinas.

Lidz ar to prioritates ir skaidras: atvérta un uz sadarbibu orientéta skolas kultiira,
kura ir labs kontakts starp skolotajiem, skoléniem un vecakiem, kura vecaki ir gaiditi
viesi, un intereSu izglitiba, neformalas aktivitates dabiski tick integrétas macibu
procesa, sekme skoleénu prieku un motivaciju macities un giit panakumus.

3.2.2. Skolotaja aktivitates, kuras veicina skolenu macisanas panakumus

Skolotaja aktivitates sekmé& skolénu maciSanas panakumus, ja tas motive
skolenus, ierosina jaunus uzdevumus un rada velmi iesaistities to veikSana (r = 0,31,
p < 0,05). Skoléni doma, ka vinus motive, ja skolotdjs iesaista skolénu macibu
procesa; skolotajs veicina skolénu zinasanu veidosanos. Skolotaji uzskata, ka
skolénus motivé nodarbibu organizgSana, realiz€jot radoSu pieeju macibu stundas
un ieinteresgjot macibu darba. Savukart vecaki saka, ka skolénu motivé skolotaja
velme stradat ar skolénu, ja skolotajs interesanti vada stundas un rodas ieinteresétiba
macibam.
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Macibu satura interesants izklasts (r,= 0,58, p < 0,05) ir viena no bitiskakajam
skolotaja aktivitatem, kas sekmé skoléna macisanos. Skoleéni, runajot par interesantu
macibu satura izklastu, saista to ar interesantu un atraktivu pasniegSanas veidu,
interesantu macibu saturu, pedagoga makslu pasniegt interesanti, intereses
radiSsanu par macibam, skaidroSanu, lai skoléni saprastu vielu, un interesantu,
saistoSu informaciju par konkrétas stundas vielu. Skolotaji doma, ka macibu satura
interesantam izklastam raksturiga bérnu ieinteresé$ana, macibu vielas interesanta,
aizraujosa pasniegSsana un jautru brizu organiz€Sana. P&c vecaku domam, macibu
satura interesants izklasts ir saistits ar skolotaja ieinteresétibu un prasmi paskaidrot
priekSmetu, sagatavot un novadit interesantas nodarbibas.

Respondenti doma, ka maciSanos sekmés skolénu neparslogo$ana ar majas
darbiem (r,= 0,73, p < 0,05). Vecaki uzskata, ka skolotajam vélams uzdot radoSus
majas darbus, nevis parslogot skolénus.

Visas respondentu grupas ka loti svarigu skolotaja aktivitati, kas sekmé
skolénu maciSanos, min misdienigas informacijas izmantoSanu macibu procesa
(r,= 0,97, p < 0,05). Skoléniem ar musdienigas informacijas izmantoSanu macibu
procesa saistas filmu radiSana, tehniska aprikojuma, pieméram, datoru, izmanto$ana
stundas un jaunakas informacijas snieg8ana, bet skolotdji min jaunako pedagogijas
tehnologiju izmanto$anu, jaunako metozu un tehnologiju lictoSanu. Savukart vecaki
uzskata, ka miisdienigas informacijas izmantoSana macibu procesa nozimé kontaktu
ar bérniem interneta, informacijas tehnologiju lietoSanu praksg, interneta un moderno
tehnologiju izmanto$anu macibu procesa.

Vairums respondentu min&jusi dazadu macibu metozu lietojumu, kas implikativi
norada uz pedagogikiska procesa individualizacijas elementiem un to, cik tas butu
nepiecieSamas, lai 1idzas zinasanam skoléni ieglitu ari socialo pieredzi. Uzsvérta
tiek skolotdja un skoléna dialoga nepiecieSsamiba, ko par bitisku uzskata apméram
puse respondentu, liela nozime ir arT skolotaju nepartrauktai talakizglitibai (r = 0,60,
p < 0,05) un tas rezultatam — saistoSam macibu procesam, kura skolotajs ieintereséti,
ar personisku attieksmi izklasta macibu priekSmeta saturu. Bitiski, ka skolotajs,
organizgjot macibu procesu, veicina skolénu motivaciju.

Mijiedarbiba, dialogs, skolénu intereses veicinasana, macibu procesa indi-
vidualizacija — galvenie nosacTjumi, kas raksturo skolotaja darbibu, kuras rezultata
skoléni glist macisanas panakumus.

3.2.3. Skolénu aktivitates, kas veicina pasu macisanas panakumus

Respondenti uzskata, ka skolénu aktivitates, kas veicina paSu maciSanas
panakumus, ir regulara skolas apmekléSana (r, = 0,89, p < 0,05), briva laika
racionala izmantoSana (piem., veselibas uzlaboSanas nolakos) (r, = 0,76, p < 0,05),
citu skolénu atbalstiSana, savstarp&ja palidzésana (r,= 0,65, p < 0,01) un arT IKT
izmantoSana macibu procesa (datora izmantoSana u. tml.) (r,= 0,64, p < 0,01).
Respondenti doma, ka skoleénu humora izjiita (r,= 0,99 p < 0,01) veicina skolénu
macisanas panakumus.

Skolénu motivaciju macities un apmeklét skolu ietekmé ikdienas saistiba ar
skolas socialo vidi. Daudzpusg€ja atvérta interaktiva komunikacija sniedz skolénam
nepiecieS8amo informaciju, pieredzi. Ipadi aktudla ir lidzcilveku pozitiva atticksme
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pret dzivi un citiem cilvékiem, savstarpgja palidziba, atbalsts un tiekSanas péc
idealiem.

Citu skolénu atbalstiSana un savstarp&ja palidzéSana ir viens no bitiskakajiem
faktoriem, kas veicina maciSanas panakumus. Skoléni, runajot par citu skolénu
atbalstiS8anu un savstarpgju palidzéSanu, min komunikacijas veicinasanu starp
skoléniem, uzsverot grupu un komandas darba nozimi. Skolotaji §1 faktora
izpausmi saskata pozitiva saskarsmé ar vienaudziem, paru un grupu darba, ko
veicina komunikativo sp€ju attistiSana, prasme sadarboties un draudziga vide. Ar1
administracijas parstavji uzskata, ka, atbalstot citus skolénus un palidzot cits citam,
komandas darbs noris draudziga, sirsniga vidé un tas sekmé cienu pret skolotaju,
skoléniem un noteiktas socialas uzvedibas iemanas.

Par biutisku aspektu respondenti uzskata skolénu aktivu Iidzdalibu macibu
procesa (r,= 0,68, p < 0,01) — tas nav iesp&jams tradicionala zinaSanu translacijas
modeli, bet gan vienigi izmantojot interaktivu jeb mijiedarbigu maciSanos, sadarbibu
un interpersonalu saskarsmi macibu procesa. Skol€niem ar aktivu Iidzdalibu macibu
procesa saistas piedalisanas diskusijas, sarunas un debat€s ar citiem. Tapat nozimiga
ir viedoklu apmaina, dialogi, teorijas lietoSana praksg, aktivs, radoss macibu darbs,
regulara skolas apmeklé$ana un majas darbu pildiSana, centiga macisanas, spikeru
rakstisana, papilddarbs macibu priekSmetos, darbiba skolas parlamenta, iesaistiSanas
citas skolas aktivitates. Skoléns nebaidas no skolotaja un noverte labas attiecibas ar
skolotajiem. Skolotaju atbildes par aktivu lidzdalibu macibu procesa ka macisanos
veicinosu faktoru vairak ir saistitas ar macisanas metodiku. Skolotaji doma, ka par
skolénu aktivu I1dzdalibu macibu procesa liecina lidzdaliba macibu mérku izstrade,
icinteresctiba macibu darba, dabiska izzinas interese, skoléna un skolotaja dialoga
veidosana, sadarbiba ar skolotaju, skolotaja teikta pierakstisana, klausisanas stundas,
regulara majas darbu izpildiSana, patstavigs un sistematisks darbs, macibu p&tnieciska
darbiba, savas macisanas stratégijas analize un lietojums un skolénu paSparvalde.

Vecaki uzskata, ka skolénu aktiva lidzdaliba macibu procesa izpauzas,
brivpratigi piedaloties dazadas nodarbibas. Savukart skolas administracijas parstavji
doma, ka ta biis aktiva interese par macibu priekSmetiem, iesaistiSanas klases darba,
diskusijas, problému risinasana, attiecksme pret macibam, regulari pilditi majas darbi,
iniciativas izradiSana, cieSs kontakts starp skolénu un skolotaju, neskaidro jautajumu
talitejs risinajums. Nozimiga bitu iejusanas pasniedzgja loma, laba attieksme pret
skolotajiem un sadarbiba ar socialajiem pedagogiem.

Svarigi, lai skoléni izmantotu paSrealizacijas iesp€jas (r,= 0,62, p < 0,01), ko
piedava gan macibu saturs, gan skolotaja iniciativa: arT Sis viedoklis ir plasi parstavéts.
Skoléni pasrealizacijas iesp&jas skola redz radosa macibu darba, piedaloties
olimpiadgs, konkursos, konsultacijas, pasparvalde, skolénu parlamenta un pasakumu
organizé$ana. Ari skolotdji uzskata, ka iesp&jas pasrealizacijai ir daliba olimpiadgs,
uzstaSanas, zimeSana, veidosana, konkursi starp klasém, skolam un paSiniciativa,
iesaistoties skolénu pasparvalde. Vecaki doma, ka skolénam iespgjas pasrealizEties
ir tikai dazados konkursos. ArT skolas administracijas parstavji akcenté konkursus,
iesaistiSanos projektos, aktivu lidzdalibu stunda, iesaistiSanos klases darba, iesp&ju
piedalities dazadas olimpiadés un skolas pasparvalde. Tas biis iespSjams, ja bis
interese par macibam, un interesi palielina skolénu Iidzdaliba skolas un arpusklases
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pasakumos (sporta pasakumos, deju, dziesmu, zim&Sanas konkursos un dazados
pulcinos) (r,= 0,58, p < 0,01): Sajos respondentu mingtajos veidos izpauzas skolénu
pasrealizacija, ka arT notiek informacijas ieguve paraléli macibam.

Visi skolénu mingtie faktori veido veselumu — telpu skolénu pasizpausmei — un
liecina, ka tiesi skolénu aktivitate, interese un motivacija ir panakumu atsléga, nevis
pasiva lidzdaliba skolotaja vadita procesa.

3.2.4. Korelativas sakaribas starp risinamajam problémam un aktivitatem

P&tijuma rezultati liecina (sk. 6. tab.), ka pastav vajas korelativas sakaribas starp
skolai risinamajam problémam un skolas aktivitatém, kas sekmé skolénu panakumus
macibas (r,= 0,20, p < 0,01): skolénu motivaciju, jaunu uzdevumu ierosinasanu un
velmi to veikSana (r = 0,23, p < 0,05). Skolotajam risinamas problemas vaji ietekme
tikai skolénu motivésanu, jaunu uzdevumu ierosinasanu un vélmes rasanos iesaistities
to veikSana (r,= 0,21, p < 0,05). Skoléniem risinamas problémas, kas kavé vinu
macibu panakumus, skar macisanas aktivitasu atbilstibu skolas profilam un skolénu
maciSanas uzdevumiem (r = 0,21, p < 0,05). Starp par&jiem komponetiem statistiski
nozimigas korelativas sakaribas netika konstatétas.

6. tabula

Savstarpejas sakaribas starp skolas, skolotaja, skolénu risinamajam problémam un
komponentiem, kas veicina pusaudZu maciSanas panakumus
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Skolai risinamas problémas, kas 0,203(**) 0,229(*)
apgritina skolénu macibu panakumus
Skolotajam risinamas problémas, kas 0,209(*)
kave skolénu macibu panakumus
Skoléniem risinamas problémas, kas 0,205(*)
kave vinu macibu panakumus

**p <0,01; * p<0,05 divpusigs nozimiguma Iimenis

Skolai risinamas problémas ietekmé skolas aktivitates (r, = 0,37, p < 0,01),
skolotaja aktivitates (r,= 0,22, p < 0,05) un skolénu aktivitates (r,= 0,35, p < 0,01),
kas sekmé skolénu macibu panakumus; Sie raditaji korele vaji (sk. 7. tab.). Savukart
skolotajam risinamas problémas vidgji ciesi korele ar skolas (r,= 0,45, p < 0,01) un
skolénu aktivitatem (r,= 0,47, p < 0,01), vaji korel€ ar skolotaja aktivitatem (r,= 0,31,
p <0,01), kas sekmé pusaudzu macisanas panakumus. Skolotajam risinamas problémas
ir vidgji ciesi saistitas ar skolai risinamajam problemam (r,= 0,59, p < 0,01), kas
apgritina skolénu macibu panakumus. Skolénam risinamas problémas vaji ietekme
skolas, skolotaju, skolénu aktivitates, kas veicina skolénu macibu panakumus, bet
videgji ciesi ir saistitas ar skolai (r,= 0,43, p < 0,01) un skolotajam (r,= 0,50, p < 0,01)
risinamam problémam, kas kavé skolénu macibu panakumus.
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7. tabula

Savstarpéjas sakaribas starp skolai, skolotajam, skoléniem risinamajam problémam un

komponentiem, kas sekmé un kavé pusaudZu maciSanas panakumus
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Skolai risinamas problémas,

kas apgritina skolénu macibu | 0,371(**)| 0,219(*) |0,351(**)

panakumus

Skolotajam risinamas

problémas, kas apgrutina 0,453(**) | 0,313(**) | 0,468(**)| 0,594(**)

skolénu macibu panakumus

Skoléniem risinamas

problémas, kas apgrutina 0,309(**) | 0,244(**) | 0,329(**) | 0,431(**) | 0,500(**)

skolénu macibu panakumus

Secinajumi un ieteikumi

P&tfjuma rezultati lauj secinat, ka:

skolas administracija un skoléni apzinas nepieciesamibu parejai no macisanas
uz macisanos: dati apliecina, ka pastav mijsakariba starp skolotaju un skolénu
macisanas motivaciju, macibu procesa organizaciju un skolénu iesaistisanos
macibu procesa, ka arT starp skolotaju macibu satura apguves veicinasanu,
dazadu macibu metozu izmantoSanu un skolénu un skolotaju dialoga
veidosanos;

skolotaji tom@r neapzinas, ka pastav mijsakariba starp skolotaju vajo
sagatavotibu kompetentai profesionalai darbibai nepartraukti mainigajas
situacijas un skolotaju vajo gatavibu skolénu macisanas veicinasanai.

Lai uzlabotu situaciju, japievers uzmaniba:

skolénu fizisko aktivitasu iesp&ju paplasinasanai;

macibu aktivizgjoso organizacijas formu ievieSanai (projekta, training orga-
nizacijas formu u. c. 1idzas tradicionalajam stundam, kuram nav jadoming);
iesp&jam skoléniem macibu procesa stradat ar IKT klas€ un arpus tas;
plasakai skolénu dalibai olimpiadés apmainas programmas skolénu aktivas
Iidzdalibas un lidzatbildibas veicinasanai;

pieredzes dialoga veicinasanai, aicinot viesskolotajus, skoléniem interesantus
cilvekus, padarot skolu atvertu.
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Summary

The article presents the findings of the research conducted at the Institute for
Pedagogical Research of the Faculty of Education and Psychology, the University of
Latvia. The study was begun in the first part of 2007 within the project “Methodology
of Research on Facilitating the Learning Quality of Young People”. The article presents
the findings on understanding the pupils’ learning achievements — both the qualitative
and quantitative part of the research are presented for discussion. The aim of this part
of the project is to find answers to the question, which activities of teachers, school, and
learners facilitate learning and which present obstacles to learners’ achievements. The
findings were presented on 14th December 2007 at the round-table discussion “What
have the schools taught?” by the Consultative Council for the Minorities’ Education of
the Ministry of Education and Science. The results have also been discussed at the 66th
Conference of the University of Latvia, the plenary session of the Faculty of Education
and Psychology on 8th February 2008.

Keywords: learning achievements, learning motivation, personal growth, level of
knowledge, school curricula.
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SveSvardu lietojums sakumskolas macibu gramatas
un bérnu valoda

Usage of Foreign Words in Primary School Textbooks
and Children’s Language

Viktorija Kuzina
Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas augstskola
Imantas 7. Itnija 1, Riga, LV-1083
E-pasts: viktorija.kuzina@rpiva.lv

Svesvardi ir svariga leksikas sastavdala, tie ievérojami bagatina b&rmnu vardu krajumu, to
zinaSana atvieglo citu valodu apgtisanu, tuvina valodas un veicina saprasanos. Svesvardi
ieplust jebkura valoda dazadu valstu kultiiras, politisko, ekonomisko un citu sakaru ietekmé.
Bérnu valoda atrodami tadi vardi un vardu savienojumi, kas apzim@ noteiktus zinatnes,
tehnikas un makslas nozares jédzienus, tapec vecaku un skolotaju uzdevums ir pakapeniski
papildinat bérnu valodu ar jauniem vardiem, t. sk. svesvardiem.

Saja raksta, kas ir tapis projekta “Bérnu valodas pétfjumi Latvija: lingvistiskais, socialais un
kulttiras aspekts™, liela uzmaniba veltita svesvardu (arT barbarismu) lietojumam sakumskolas
macibu gramatas un b&rnu valoda.

Atslégvardi: svesvardi, macibu gramatas, svesvardu lietojums, barbarismu lietojums.

Ikviens no mums sava ikdienas valoda lieto vardus, kas latvieSu valoda
ienakusi no citam valodam. Daudzi no tiem apzimé ikdiena nepiecieSamus, visiem
pazistamus jedzienus, pieméram, balkons, bilete, cena u. c. Visplasako svesvardu
jeb internacionalismu slani latvieSu valoda veido grieku un latinu cilmes vardi,
kurus pazist ka lielas, ta mazas tautas, pieméram, alfabéts, bumba, gramatika, ideja,
klimats, koris, leksika, masina, teatris, muzejs, metals, autors, eksamens, ekskursija,
klase, konfekte, mébeles, mode, persona, remonts, republika u. c.

Vesturiski nosacttu iemeslu dél latviesu valodu visvairak ietekm&jusi vacu un
krievu valoda (p&dgja laika — anglu valoda), tomér savas pédas taja ir atstajusas
arT citas valodas. LatvieSu valoda ir iederigi ka anglu cilmes vardi (piemé&ram,
rings, konteiners, traktors, tunelis, vagons, tramvajs, klubs, torte, pudins u. c.), ta
arT franCu (piem&ram, aktieris, repertuars, rezisors, aleja, azarts, bagaza, bliize,
budzets, bufete, depo, restorans, zurnals, ekrans, detala, buljons, generalis u. c.),
italu (piem@ram, soprans, alts, tenors, bass, koncerts, opera, skice, librets u. c.),
holandieSu (piem&ram, apelsins, jahta, krans, matrozis u. c.), krievu (pieméram,
Stepe, taiga, gripa, puds u. c.), vacu (piem&ram, krahs, Sprotes, Sahta, rakete, grupa,
gilde, cehs u. c.), arabu (pieméram, algebra, cipars, kafija, maska, vate u. c.), spanu
(pieméram, tango, négeris u. c.) cilmes vardi, jo tie apzimé jedzienus, kuriem
misu valoda nav cita nosaukuma. AizgiiSana vienmér ir bijis normals valodas
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funkciongsanas nosacijums, ka arT Ipasa loma tai ir musdienu valoda. Miisdienas
svesvardu iepltSanu vardu krajuma veicina politiku, sportistu, zurnalistu, tulkotaju,
makslinieku, zinatnieku, razoSanas organizatoru starptautiska darbiba. Sve$vardu
ienak$ana latvieSu un arf citas valodas ir dabisks process, jo tadgjadi tiek ieverojami
bagatinats jebkuras valodas vardu krajums, paplasinatas izteiksmes iespgjas, radot
stilistisku daudzveidibu. So vardu lietojums runa vai rakstos liecina par cilvéka
redzesloka plasumu, vina inteligenci.

Vardu aizgiiSanas aktivitate un principi dazadas valodas ir atskirigi; dazas
valodas visai viegli pienem citu valodu vardus (uzskata, ka anglu valoda esot ap
75 % aizguvumu), bet citas valodas, pieméram, somu, ungaru, islandieSu, ir pret
aizguvumiem visai noslégtas. Aizguvumu Tpatsvars dazadas valodas svarstas no
30 % (piem&ram, lietuviesu valoda) Iidz 80 % (piem&ram, arménu valoda).

Aizguvumu probléma piesaistijusi daudzu valodnieku uzmanibu, un tam ir
neapSaubams pamats, jo ta skar ne tikai leksikologiju, bet ar stilistiku, valodas
kultairu, sociolingvistiku, etnolingvistiku, kultiiras v€sturi un citas nozimigas cilvéka
darbibas un zinatnes jomas.

A1 latvieSu lingvistiskaja literatira ir virkne pétfjumu par aizgito leksiku.
Galvenokart ta ir aizguvumu avotu analize, noskaidrojot, no kadam valodam vardi
aizglti. Te minami K. Milenbaha, J. Dravnieka, J. Endzelina, D. Zemzares, A. Ozola,
K. Karula, J. Baldunéika u. c. pétfjumi. Mazak ir konceptualu teorétisku apcerdjumu
par aizguvumu izveért€Sanas krit€rijiem, par to ieklauSanos latviesu valodas leksikas
sistéma, pamatojoties uz to saturu, formu un izteiksmes stilistiskajam niansém. Sai
zina pedgjos gados nozimigakie ir A. Ozola, V. Skujinas, O. Busa u. c. atzinumi.
Tacu biezi valodnieki (un vél biezak nevalodnieki) runa par sve$vardiem, vérSoties
pret tiem vai nu visparigi, vai arT pret kadu konkréti neatkarigi no ta, no kuras
valodas vards aizgiits. VeérSanas pret kadas grupas aizguvumiem var biit saistita arT ar
politiskiem iemesliem, piem&ram, reize ar cipu pret parvacosanas tendenc€m centas
izskaust germanismus, pretojoties rusifikacijai, asaka cina bijusi pret slavismiem,
toties mazak iebildumu izraistjusi no klasiskajam valodam aizgitie vardi (Blinkena
1997, 84).

Ka atzist lielaka dala valodnieku, latviesu valodas pilnveértiga eksistence
misu dienas nav iedomajama bez tadiem p&dgjos gadsimtos vai pat pédgjos gados
ienakuSiem svescilmes vardiem ka aktieris, alfabéts, banans, klase, koncerts, mode,
masina, opera, Sokolade, tramvajs, trolejbuss u. tml. Tadgjadi var pievienoties
P. Birznieka atzinai, ka latvieSu valodai nav jabaidas ne no sve$vardu, ne svesu
sintakses formu invazijas, jo tas bagata morfologija spgj latviskot jebkuru svesvardu
un tas elastiga sintakse, pasi vardu seciba, var viegli asimilét pargjo indoeiropiesu
valodu uzbiivi; tai jabaidas tikai no paSu runataju un rakstitdju necentibas un
nenovidibas savas valodas rotasana (Birznicks 1996, 148).

Saja raksta, kas ir tapis projekta “Bérnu valodas p&tijumi Latvija: lingvistiskais,
socialais un kultoras aspekts”, liela uzmaniba veltita svesvardu (arT barbarismu)
lietojumam sakumskolas macibu gramatas un b&rnu valoda. Svesvardi ir svariga
leksikas sastavdala, tie ievérojami bagatina bernu vardu krajumu, ar savu plaso
izplatibu atvieglo citu valodu apgtisanu, tuvina valodas un veicina saprasanos, tapec
sarunas ar be&rniem nav javairas no $o vardu lietoSanas.
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Lai ilustrétu svesvardu lietojumu macibgramatas (no 1. lidz 4. klasei), tiks
minéti dazi skaitli:

» pirmas klases macibgramatas ir 5 % svesvardu no visu vardu kopskaita;

 otras klases macibgramatas — 8 % ;

* tresas klases macibgramatas — 13 %;

* ceturtas klases macibgramatas — 17 % .

Tie tieck lictoti ne tikai macibtekstos, ari komentaros, jautajumos, dazadu
uzdevumu skaidrojumos.

Ta ka svesvardi veido nozimigu vardu krajuma dalu arT ikdienas runa, icteicams
regulari papildinat bernu leksiku vispirms ar biezak lietotajiem svesSvardiem
(internacionalismiem), paskaidrojot to nozimi atbilsto§i bérna izpratnes ltmenim.
Bérniem svesvardu (arT retak lietoto) apguvé var palidzet vecaki, pirmsskolas un
pamatizglitibas skolotaji, radio, televizijas un preses darbinieki.

Saskarsmé ar lietam bérns apglist skanas, burtus, vardus (arT jédzienus, kuri
parsvara ir svesvardi), teikumus. Svarigi, lai skolotaji pievérstu uzmanibu pareizai
svesvardu (piem&ram, getras, fliteritis, panno, figiira, elements u. c.) lictosanai.
Biezi vien rotalsp€lu, ka arT macibgramatu tekstos ir teikumi, kuros lietoti pat vairaki
svesvardi, pieméram, Nolikt kvadratinu uz analoga kvadratina!, Noklat laukuma
katru otro sleju: horizontali, vertikali, pa diagonali, Saha veidal, Atrast un uzlikt
kvadratus, kuri ir uz melna fona, uz sarkana fona, uz balta fona! utt. 4. klases
gramata teksta par olimpiskajam spéléem (ari komentaros) ir konstatéti pat 19
svesvardi (olimpiskais, talismans, simbolizet, taksitis (suna $kirne), stafete, komiteja,
prezidents, olimpidde, stadions, kosmisks, stacija, tramplins, klase, organizét,
diskusija, sports, tema, fotogrdfija, metode), tie veido 1/5 §1 teksta.

Lai noskaidrotu sve$vardu izpratni, pirmas klases skoléniem (Lielupes un
Pumpuru vidusskola) tika piedavati divi vardu saraksti sveSvardu izverteSanai.
Pirmais saraksts izveidots, pamatojoties uz svesvardu lietojumu zurnala “Barbie”
(12/2006), otraja saraksta doti svesvardi, kuri lietoti macibgramata “Es macos lasit”.
Ka viena, ta otra sveSvardu saraksta + nozimé saprot, — nozimé nesaprot.

Vai saprotat Zurnala “Barbie” ievietotos sveSvardus?

Originals - | Noregulet + Forma + Zelatins - Esence -
Pseidonims - | Mandeles (rieksti)+ | Kréms + Lakrica - Sokgjoss -
Friziira + Sokolade + Konfektes + | Konditoreja - | Komplekts +
Maska + Torte + Glazira - Rums - Salons +
Valsis - Zurnils + Telefons + | Interesants + | Frizieris +
Princese + Tlustréts - Fotografs + | Kabine + Filma +
Aksesuari - | Oficials -

No 32 svesvardiem 11 sve$vardi beérniem nebija saprotami, t. i., 1/3.

Vai saprotat gramata “Es macos lasit” ievietotos svesvardus?

Hokejs + | Halva + Dzinsi + | Lifts + Fotografet +
Halle - Haizivs + Dzungli + |Frizora + |Filma +
Himna - Hantele - Futbols + | Négeris + | Vafeles +
Humors + | Dzemperis + | Fanta - Flamings -

No 19 svesvardiem 5 sve$vardi bérniem nebija saprotami, t. i., gandriz 1/4.
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Ka liecina skolénu atbildes, vairaki svesvardi vigiem nebija saprotami. Skolotaji
atzist, ka daudzu svesvardu nozime bérniem ne vienmer ir skaidra, tapec tadu vardu
nozimju skaidrojums ir nepiecieSams macibu procesa. Griitibas sagada arT svesvardu
izruna un rakstiba (pieméram, sveSvardu helikopters, tetovejums, propelleris,
tramvajs, krokodils, Zirafe, automobilis, koridors vieta bérni lieto hopteris,
heletokteris, tetéjums, kodidors, kokoko, Zirape, tramis u. c.). Skolotaji atzZimg, ka
vini nezina, ka macit bérniem svesvardus, jo pagaidam nav izstradata sve$vardu
macibu metodika. Vini uzskata, ka svesvardi macibtekstos ir nepiecieSami, bet
ierobezota daudzuma, lai tie netrauc&tu uztvert teksta pausto domu.

1.—4. kl. macibgramatas (jau sakot ar pirmo klasi) ir sastopami ka biezak lietotie,
ta arT retak lictotie svesvardi (sk. 1. tabulu).

1. tabula
Svesvardu lietojums macibgramatas
9 °
@ 2 g
5., | 2§ 5. 2.
Macibgramatas :% 5 E %@ > E ~ = :;g ~
2% |2 SE |8z 2| ®.gE
81658 288588
R AN B SN -aC)
Dz. Paegle. Vards. Lasama gramata un ievadijums 52 3 12 9
valodas maciba 1. klas€. R. : Zvaigzne ABC, 1997.
L. Strelévica. Es macos lasit. R. : Zvaigzne ABC, 1996. 19 7 6
I. Freimanis, I. Freimane. Abece. R. : Zvaigzne ABC, 52 ) 15 12
1998.
G. Andersone, D. Ergle, M. Filatova, V. Golubova,
I. Tkale. Zile I, II dala 2. klasei. R. : Zvaigzne ABC,| 371 11 61 79
2000.
D. Ergle, M. Filatova, V. Golubova, 1. Ikale
Zile 1, 11 dala 3. klasei. R. : Zvaigzne ABC, 2001. o1l 39 % 116
G. Saljjuma, 1. Zemite. Literatiira 4. klasei
R. : Zvaigzne ABC, 2002.; G. Andersone, M. Filatova,
A. Ptickina. Valodas gudribas gramata 4. klasei. R. : 307 38 ol 109
Zvaigzne ABC, 2002.

Ka rada 1. tabulas dati, Dz. Paegles, ka arT I. Freimana, 1. Freimanes
macibgramata ir 52 sve§vardi, 3 sve§vardiem (paviljons, eskimoss, négeris) ir doti
skaidrojumi. Dz. Paegles macibgramata ir 12 (19 % no svesvardu kopskaita) biezak
lietotie (ar vardu lietojuma biezumu 5-n) un 9 (17 % no svesvardu kopskaita) retak
lietotie svesvardi (ar vardu lietojuma biezumu 1-2), piem&ram, krokodilite, négeréns,
terase, pensija u. c., bet I. Freimana, I. Freimanes macibgramata ir 15 (29 %) biezak
lictotie un 12 (23 %) retak lietotie sve§vardi, pieméram, domino, gipsis, helikopters,
loto, pols, zeleja u. c. “Es macos lasit” ir domata pirmsskolas iestazu bérniem, tapéc
svesvardu skaits nav tik liels. No 19 svesvardiem 7 (36 %) ir biezak lietotie un 6
(31 %) ir retak lietotie sveSvardi, piem&ram, halle, himna, haizivs, flamings u. c.

Otras klases macibgramata (Zile, I, II dala) ir 371 svesvards, 11 svesvardiem,
piem@ram, simpatijas, arheologs, meliorators, sinonims, méness, ménesis, idille,
preérija u. c., ir doti skaidrojumi, 61 (16,4 %) ir biezak un 79 (21 %) ir retak lietotie
svesvardi, ka arhivars, emblema, grifs, hronists, abonents, dalmacietis, dinozaurs,
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difterija, ingvers, kondors, pulverizators, propoliss, protoceratops, pterozaurs,
koijots, amarillis, cinerarija u. c.

Tresas klases macibgramata (Zile, I, 11 dala) ir 611 svesvardu, 39 svesvardiem,
piem&ram, reportaza, scenografs, monologs, inspektors, hronika, enciklopédija,
migrésana, abonét, akurat, citara, kafija, analizét, reklama, klients u. c., ir doti
skaidrojumi, 98 (16 %) ir biezak lietotie un 116 (19 %) ir retak lietotie svesvardi,
piem&ram, hortenzija, lefkoja, lakrica, makrofotografija, makets, oleandrs, propelleris,
pilots, starteris, sintétisks, termofors, triumfeét, tifs, versija, gepards, jaguars,
leopards, migrét, orangutans, akvalangists, docents, grimase, ilustrators, mimika,
Sifrs, anotét, dekors, degustators, florbols, gepards, hipodroms, porolons u. c.

Ceturtas klases macibgramata (Zile, I, II dala) ir 507 sve$vardi, 38 svesvardiem,
ka akrobats, ideja, interjers, gerbonis, embléma, kanibals, labirints, korpulents,
fraze, moskits, galosa, plakats, gids, simbols, idiosinkrazija, anekdote, defise,
hieroglifi, logopéds, observatorija, personazs, pigments, piktogramma, realizet,
Sifrs u. c., ir doti skaidrojumi, 91 (18 %) ir biezak lietotie un 109 (21 %) ir retak
lietotie svesvardi, piem@ram, altaris, dinamits, grafits, rituals, simbolisks, vigvams,
modeletajs, mozaika, asteroids, imperators, balanset, egiptietis, legenda, marsietis,
etnografisks, meteorologs, fazans, filcs, papiruss, peidzeris, hidrometeorologija,
hlorofils, pleijeris, hameleons, printeris, skijorings, snovbordists, snovbords, sugestét,
tiranozaurs, spektrs, vegetarietis u. c.

No Lielupes un Pumpuru vidusskola veiktds anket€Sanas datiem secinams,
ka vairums svesvardu, kuriem ir doti skaidrojumi macibgramatas, b&rniem bija
saprotami, piem&ram, méness, ménesis, kafija, anekdote, analizet, reklama, akrobats,
ideja, plakats, realizét, reakcija, simbols u. c. Kaut gan vards gerbonis ir lietots
2. klases macibgramata, $1 varda skaidrojums ir dots tikai 4. klases macibgramata,
vards monologs ir skaidrots ka 2. klases, ta ari 3. klases macibgramta, vards anekdote,
antonims — 3. klases un 4. klases macibgramata, sinonims — 2. klases un 4. klases
macibgramata. Tas liecina par to, ka svesvardu skaidrojuma nav konsekvences.

Sis pétijums var bat noderigs skolotajiem ka metodisks lidzeklis svesvardu
macisana. Jurmalas skolu skolotaji, iepazistoties ar sveSvardu lietojuma datiem
macibtekstos, atziméja, ka viniem sagada lielas problémas tieSi retak lietoto
svesvardu macisana. Macibtekstos, kas paredzeti 3. un 4. klasei, ir liels skaits tadu
retak lietoto svesvardu, kuriem nav doti skaidrojumi, un bieZi vien tie bérniem nav
saprotami, tap&c skolotajiem ir jaskaidro retak lietoto svesvardu nozimes.

Macot sada veida leksiku, skolotajiem ir jauzdod b&rniem jautajumi, vai vini
macibteksta saprot visus vardus, japievér§ uzmaniba arl sveSvardu izrunai un
rakstibai. Bérniem var nolastt retak lictotos svesvardus, pec tam ar tiem japalidz
veidot vardu savienojumi, teikumi, kads stastijums, var dot analitiskus un radosus
uzdevumus, lai bérni vieglak apgiitu retak lietotus svesvardus.

Dazkart 1.—4. klases macibtekstos (ar svesvardu skaidrojumos, pieméram, prakis,
akurat u. c.) ir sastopami aizguvumi, ka dakteris, opaps, omamma, bode, bonbonga,
onkulis, brangs, vinnests, vinnét, bilde u. c., kuri kvalificgjami ka barbarismi.
Tie piesarno literaro valodu, “pazemina runatdja vardu krajuma kvalitativo un
kvantitativo pusi, izteiksmes veidu, skar visu valodas sistému — fong&tiku, gramatiku,
leksiku” (Freiberga 2006, 135), tapec tie ir skauzami. Ka labu pieméru var mingt
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Dz. Paegles macibgramatu, kura ievietots M. Cielénas dzejolis “Valoda”. Ka pasa
dzejol, ta arT vardu atslédzina ir pieversta uzmaniba barbarismu (kurtka, samosvals,
bante, davai) lietojumam latviesu valoda. Tur uzsvérts, ka valoda ir vardi, kas nav
velami. Ja runatajs lieto latviesu valodas varda vieta citas valodas vardu, tad tada
cilvéka valoda ir piesarnota. Vardu atsledzina ir dots barbarismu skaidrojums,
piem@ram, xypmxa — krievu valodas vards, latviski §o apgérbu sauc par véjjaku;
bante ir vacu valodas vards, latviski ta ir lente vai saite, pieméram, matu lente,
parsienama saite. Musdienu divvalodibas un daudzvalodibas apstaklos, kad latviesu
valodas lietotajiem ir ciesi kontakti ar dazadam valodam, protams, rodas situacijas,
kad pieaugusie (parsvara jauniesi), arT bérni parce] no citam valodam neiederigus
vardus vai vardkopas latvieSu valoda (ponciks, gonkas, skade, tire, kurtka, vot, forsi,
davai, semockas, feini, okei u. c.).

Lai noskaidrotu bérnu vardu krajuma kvalitativo sastavu, Rigas Pedagogijas
un izglitibas vadibas augstskolas studenti doc&taju D. Markus, 1. Freibergas,
I. Freidenfelda un V. Kuzinas vadiba bija fiks€jusi barbarismus, kurus lieto
pirmsskolas vecuma bérni ikdienas runa ar vienaudziem un pieaugusajiem. legitais
materials atspogulots 2. tabula.

2. tabula

Barbarismi pirmsskolas vecuma bérnu valoda

Barbarismi Bérnu izteicieni

Padjezds, biskin, fiksi, superigs,|Ejam uz padjezdu. Es biskin nosmérgjos. Fiksi
besi, kruts, beibe, davai, varuski, |aizskriesi pie audzinatajas. Man majas ir superiga
babula, korablitis, pukovka, bai—|galda spéle. Tu mani besT ara. T&tis teica, ka esmu
bai (atvadoties), blin, o, boze,|Sodien kruta beibe. Davai, jaucam ara maju un celam
forsi, fufelis, jes, kurtka, nefiga, |jaunu. Man tacu cimdu nav, ir tikai varuski. Babula,
okei, prikols, Siki, to¢na, vot, Saiba, |nu nopérc man S$ito korabliti. Mamma rit dabis
kluska, baigi u. c. pukovku uz Vaivariem.

Sie barbarismi parnemti no picauguso un vecako bralu, masu, retak no vienaudzu
runas. Ne vienmér bérni tos saprot, biezi vien vini nezina tiem atbilstoSus dzimtas
valodas vardus.

Divvalodiba vai daudzvalodiba nozimé nevis divu vai vairaku valodu
mehanisku sajaukSanos, bet gan patstavigu valodu lidzaspastavésanu, tapéc
bérniem ir nepiecieS$amas pamatzinasanas par divu vai vairaku valodu kopigajam
un atSkirigajam iezim@m, par interferences pozitivajam un negativajam pusém. Ka
raksta I. Freidenfelds (Freidenfelds 2006, 142), vairakvalodiba ir viena no bitiskam
laikmeta iezimém bérnu valoda, to pétit, pozitivi interpretét un lietpratigi sekmé&t
nozimé rapéties par nakamas paaudzes garigo attistibu un par latvieSu valodas
nakotni.

Secinajumi

Bérnu valodas bagatinaSanai un daudzveidibai izmantojami ka salidzinajumi,
sinonimi, frazeologismi, ta arT aizguvumi (internacionalismi) u. c.

Petfjumi rada, ka aizguvumi veido nozimigu vardu krajuma dalu, tie visbiezak
apzimé sabiedriski politiskas dzives, zinatnes un makslas jédzienus.
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Aizguvumi, kas lietoti pamatoti un viegli uztverami, ir labi paligi b&rniem
latvieSu valodas apguvé, tie var kliit par parmijniekiem taja posma, kad tiek apguta
jauna valoda (anglu, krievu, vacu u. c.).

Visiem (ipasi skolotajiem) javeido b&rnu lingvistiska izjlta, izpratne par
svesvardu (ar barbarismu) nozimi latvie$u valoda.

Ka rada statistiskie dati, macibgramatu (1.—4. klasei) tekstos lietoto svesvardu
skaits ir saméra liels, atseviskos gadijumos tie veido pat 1/5 no kopé&ja vardu skaita,
Iidz ar to bérnam ir apgritinata teksta uztvere. Skolotaji uzskata, ka sveSvardi
macibtekstos ir nepiecieSami, bet ierobezota daudzuma, lai tie netrauc€tu uztvert
teksta pausto domu.

Jaizstrada macibu lidzekli, metodiskie materiali, kuri balstitos uz valodnieku
u. c. zinatnieku pétfjumiem.

Skolotaju studiju programmas IpaSa uzmaniba pievérSama svesSvardu macibu
metodikai.
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Summary

Pre-primary school and basic education programmes pay attention to children’s
speech development, combining it with word stock development and activisation, learning
of the meaning of words. As early as in kindergarten, opportunities for the development
of literary correct and rich language should be provided, non-literary words must be
eliminated from the child’s speech. The kindergarten curriculum states that at pre-school
age the child must acquire a vocabulary that ensures communication by means of the
language, prepares them for successful learning at school, fosters perception of stories,
fiction, films, radio and TV programmes. While the child is learning the language, the
words from the child’s passive vocabulary can enter the active vocabulary, this process
depends on how the adults have helped to enrich the child’s vocabulary. A very important
task of both parents and teachers is disclosing of the wealth of the literary language,
which can be acquired through multiple sources — folksongs, fairytales, legends,
proverbs, sayings, riddles. A major role is played by fiction in the process of personality
development, because fiction immensely enhances the childs knowledge about the
environment, adult and peers’ life, about their ideas, actions, and aspirations.

Diminutives, exclamation words, and also sound verbs, serving well for short,
emotional and efficient description of feelings, wishes, or reality, expression of assessment,
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are widely used by both adults and children in their language as well as in genres of
folklore and children's literature.

Children have to be able to use comparisons, synonyms, idioms, foreign words,
because they are integral components of daily speech, widespread in fiction and in
different language registers. Loanwords help to acquire foreign languages easier,
promote understanding.

The aim of this paper is to investigate the usage of foreign words in primary school
textbooks because foreign words are crucial components of vocabulary.

As figures of statistics show, there are quite many foreign words used in textbooks for
primary schoolchildren, an estimated 1/5 of all word amount, which makes it difficult to
understand written text. Teachers believe that a limited amount of foreign words should
be included in the textbooks.

Courses of teacher training should focus their attention on methodology of teaching
foreign words.



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2008, 741. sgj.
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA 43.-54. Ipp.

John Dewey on Teacher Education
DZons Dijiiijs par skolotaju izglitibu

Tatjana Kurilova
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jarmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
E-pasts: tebor@balticom.lv

The article explores the theoretical and technical aspects of teacher education in Dewey’s
writings. The coverage of the material includes the description of Dewey’s educational activities
as a teacher, educational lecturer, and consultant; the analysis of his highly innovative approach
to educational problems at the Laboratory School; the distinction between apprenticeship and
laboratory approaches; and the relation between theory and practice in teacher education.
Keywords: teacher education, the Laboratory School, apprenticeship, laboratory approach,
scholarship.

Introduction

The period between the end of the nineteenth and the beginning of the twentieth
century may be the focus of a historical study because it saw a successful attempt
to make a shift in educational paradigm. Dewey’s educational experiment may be of
particular interest, as it represents a good synthesis of theory and practice, thought
and action. His writings supply those who are connected with the problems of
education with good material for reflection over some eternal educational problems,
and can facilitate an insight into current issues.

Dewey’s effort to bring the study of education to the same intellectual level
as other academic disciplines makes Dewey unusual among university scholars
beginning education studies at that time. Concerning the place of science in
education, he writes: “The full victory will not be won until every subject and every
lesson is taught in connection with its bearing upon creation and growth of the kind
of power of observation, inquiry, reflection and testing that are the heart of scientific
intelligence. Experimental philosophy is at one with the genuine spirit of a scientific
attitude in the endeavor to obtain for scientific method this central place in education.
Finally, the sciences and philosophy of education can and should work together in
overcoming the split between knowledge and action, between theory and practice,
which now affects both education and society so seriously and harmfully” (Dewey
1964, p. 19).

The scope of Dewey’s concern for the use of intelligence in education is
considerable. He argues that education must be controlled, since it is in the education
process that individuals develop or fail to develop habits of intelligent control of self
and the environment.



44 PEDAGOGIIA UN SKOLOTAJU 1ZGLITIBA

Dewey emphasizes the meaning of teacher training in any educational project.
He writes: “It is through the improvement of the standards, ideals, and working
equipment of the teacher that the cause of education is to be advanced. But it is only
in the enrichment, direction, and freedom of the life of children that this progress
takes effect and has reality. The better training of teachers and the providing of a
better school life, in which the children may find themselves, are Siamese twins of
educational reform” (Dewey 1977b, p. 274).

For Dewey, the teacher’s aim is not to impose certain ideas or to generate certain
habits in the child, but to select the influences which should affect the child and to
assist him in properly responding to these influences. He implies that the teacher is
engaged, not simply in the training of individuals, but in the generating of a proper
social life. His contention is that the discipline of the school should proceed from
the life of the school as a whole and not directly from the teacher. Thus, Dewey
concludes that every teacher should realize the dignity of his calling; that he is a
social servant set apart for the maintenance of proper social order and the securing
of the right social growth (Dewey 2002).

The aim of this inquiry is to go through Dewey’s writings, pick out and analyze
the guiding ideas of teacher education, and to find the vital unity of his thoughts on
theory and practice of teacher education with what we know and want today.

Dewey’s Educational Activities as a Teacher, Educational
Lecturer, and Consultant

Dewey’s aspiration towards education was partly a result of his responsibilities as
a University of Michigan faculty member. The faculty was responsible for oversight
of academic standards at the secondary level. Professors like Dewey were expected
to visit local schools. The experience sent Dewey in search of an educational theory
which would reconcile the demands of education, psychology, and philosophy.

When Dewey left the University of Michigan in 1894 to become Chair of
the Department of Philosophy at the University of Chicago, he requested that the
department also become home to the university’s work in pedagogy. He was allowed
to subsume the university’s work in education under the wing of the Philosophy
Department. This allowed Dewey simultaneously to pursue questions in three fields:
philosophy, psychology, and education. This opportunity was of great importance for
the development of Dewey’s thought.

At the University of Chicago, Dewey created the Laboratory School. It opened
in January 1896. Throughout its existence, Dewey served as its director.

In 1904, Dewey abruptly resigned from the University of Chicago. His action
resulted from complicated administrative problems. He continued to write about
education for the rest of his long life, but days of direct experimentation in education
had come to an end in 1904. The study of education did not have a central part
in Dewey’s life. Most of his subsequent education writings were based on insights
derived at the Chicago Laboratory School.

Dewey taught at Columbia University from 1905 to his retirement in 1929, and
occasionally taught as professor emeritus until 1939.



Tatjana Kurilova. John Dewey on Teacher Education 45

During his years at Columbia, he traveled the world as an educational lecturer
and consultant. Among his major journeys were his lectures in Japan at the Imperial
Institute and at the Chinese universities of Peking and Nanking. In 1924, he went to
study the schools in Turkey and 2 years later visited the University of Mexico. His
praise for the Russian educational system he inspected on a 1928 trip to the Soviet
Union earned him much criticism.

It is important to stress that in the many years of his work, first at the University
of Chicago and then at Columbia University, he tried to do his best to improve
teachers’ professional training. His Chicago summer-sessions for in-service teachers
brought him popularity and the title of “teacher of teachers”.

Dewey at the Laboratory School

The Laboratory School, as the name implies, was founded expressly for the
purpose of scientific investigation and research into problems connected with the
psychology and sociology of education. Its aim was to further the application of
scientific conceptions and methods to the conduct of school work. Dewey believed
that undertaken in a laboratory setting educational study should advance and link
scientific and social innovation. Dewey described the Laboratory School as similar
to experiment stations that could help guide education reform by translating into
practice and thereby testing new approaches to the organization of school learning.
He stated that he believed school reform was dependent on general changes in
the public opinion because public opinions shaped the action of school boards,
superintendents, and teachers (Dewey 1925).

Dewey’s model of school, laying emphasis on the learner, his needs, interests, and
abilities rather than on the lesson, task, or subjects, was one of the main innovations
at that period. His school aimed at educating a flexible, creative, thinking, and
cooperative pupil and not a passive one.

The school incarnated Dewey’s ideas of education as a process of living and not
a preparation for living in future.

Dewey’s school called for democracy, cooperation, sharing, humaneness, mutual
decision-making, the fellowship of occupation, and the interest of the pupils.

Addressing the parents of his students, Dewey said that the main aim of his
school was to find out by trying, by doing, and not only by discussion, how much
could be given to a child that was really worth while to get regarding knowledge of
the world around him, of the forces in the world, of historical and social growth, and
of capacity to express himself in a variety of artistic forms (Dewey 1925).

Dewey’s laboratory approach to teacher education was a new idea and differed
much from the traditional approach that was of an apprenticeship character. He
suggested that future teachers should be put in the position of researchers from the
very beginning and should concentrate on dealing with case studies of educational
character.

Dewey contended that teacher’s ability to reflect over his/her own educational
experience was the most fundamental intellectual tool of his work. He wrote that
active, persistent, and careful consideration of any belief or supposed form of
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knowledge in the light of the grounds that supported it, and the further conclusions
to which it tended, constituted reflective thought (Dewey 1999).

He introduced five logically distinct steps in reflection:

a felt difficulty;

its location and definition;

suggestion of possible solution;

development by reasoning of the bearings of the suggestion;

further observation and experiment leading to its acceptance or rejection
(Dewey 1999).

The analysis of Dewey’s original texts allows to recognize that in the history of
education, the Laboratory School was a pioneer:

in trying out new ideas about teaching, learning, and child development;

in bringing the methods of inquiry which prevail in science to bear in any
useful way upon practical school problems;

in standing for the most thorough-going recognition of the importance of
scientific and cultural elements in education;

in taking earnest, constant, and progressive steps toward developing a balanced
educational system in which each element should have its proportionate
place, at the same time enabling students to emphasize whatever side their
own tastes and interests most definitely demand;

in trusting in the social spirit as the ultimate and controlling motive of
discipline;

in bringing the intellectual methods, of which a university is the appropriate
home and embodiment, upon all the questions of education, both elementary
and secondary;

in showing how the methods and operations of mind, which are so fruitful
for discovery and application in the highest flights of the mind, can be made
effective and operative from the very beginning of the school training of the
child;

in marking the necessity of training teachers, not only by inspiring them,
giving practical insight and skill, but by giving them command of the most
fundamental intellectual tools of the work which they are called to do;

in standing for the necessity to make the body of thought upon which
education depends something more than a set of abstract and general theories
reinforced by a large amount of routine and empirical devices;

in doing of continuous research into the principles underlying educational
practice, and in indicating the faults of used methods with a view to influence
intelligent thought and practice all over the country;

in promoting the cause of education everywhere through inspiring teachers
with more vital and adequate conceptions of the nature of their work, and
through furnishing them with the intellectual equipment necessary to make
them effective and apt in carrying out such broadened and deepened ideals;
in incarnating all the elements which constitute the theoretical educational
problem;
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 in advancing the idea of school as a genuine social institution (a community)
with its own corporate life;

* intrying to find ways to overcome the divisions between families and schools,
nature and daily life.

The Curricula of the University of Chicago School of Education

The curricula for the professional work were so arranged that, taken in connection
with the fulfillment of entrance requirements, led to the degree of A.B., Ph.B., or
S.B., and also to the Bachelor’s degree in education.

Three types of curricula were arranged at the university:

1) courses in Arts and Technology,

2) the General Course for kindergartners, elementary-school teachers,
departmental supervisors in elementary schools, etc,

3) courses for students preparing to teach in secondary schools.

Courses in Arts and Technology

* Music

» Speech, Oral Reading, and Dramatic Art

* Drawing and Painting

* Modeling

» Textiles

* Household Arts

*  Woodworking

* Metal-Work

These courses were arranged on the same general plan: 5 majors in educational
theory, 7 majors in the technical aspects of the subject specialized in, and 6 majors
of elective work. These 18 majors constituted a course of two years. A major was
5 hours of regular work per week. All technological and hand-work based on the
University laboratory courses, 2 hours of such work were the equivalent of 1 hour of
a regular recitation or lecture. Work in these courses did not lead to a degree.

The General Course

The General Course included 18 majors, or two years’ work, and, based upon
the fulfillment of the preceding requirements, was of the grade of a Senior College
in the University. The course was as follows.

* Education 3 Mjs
 History, English, and Oral Reading 3 Mjs
o Arts 2 Mjs
» Mathematics 1 Mj

» Sciences, including Geography 3 Mjs
» Electives 6 Mjs

The electives might be selected from any of the subjects mentioned in the
above list. The student might either distribute these electives with a view to general
teaching, or might specialize in kindergarten teaching, departmental teaching, etc.
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Fulfillment of the entrance requirements and completion of the necessary 18
majors of the curriculum entitled a student to receive a special diploma in Education,
and also a corresponding Bachelor’s degree.

Courses for students preparing to teach in secondary schools
The courses had the following features in common:

1) They presupposed the completion of the course of one of the Junior
Colleges, or of its equivalent, under University regulations.

2) They required a certain amount of work in educational theory after the
completion of the Junior College work. The amount varied from 4 to 5
majors in different courses.

3) They required completion of a certain amount of work in the particular
subject which the person intended to teach at secondary school. This
varied from 6 to 8 majors in different subjects. These subjects were
classified as follows, and constituted the various courses in which an
intending high-school teacher might specialize.

» History and Civics

e Greek

» Latin

* French

* Home Economics

* German

* English Language and Literature
* Mathematics

* Physics

e Chemistry

* Geography and Geology

* Biology (including Zoology and Botany).

4) The courses required the completion of a sufficient amount of elective
work, to make up the 18 majors required for graduation from a Senior
College.

In case the student entered a course looking toward teaching at secondary school
without having completed certain subjects at the Junior College, these subjects would
have to be taken by way of the elective work at the Junior College. Psychology and
Ethics were required for graduation and did not count among the 4 or 5 specified
majors in Education. Each of the subjects listed also demanded completion of certain
courses in the Junior Colleges, which might, in certain cases, exceed the amount of
work necessary to fulfill the requirements of a Junior College course. In such cases
the deficiency had to be made up for in the Senior College.

The courses preparatory to teaching in secondary schools were based upon the
provisions for receiving the degree of either A.B., Ph.B., or S.B. at the University,
according to the character of the student’s work. In addition, the completion of
any of the courses specified would entitle the student to a professional diploma in
Education from the College of Education.
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The Distinction between Apprenticeship and Laboratory
Approaches to Practical Work in Teacher Education

Dewey assumes without argument that adequate professional education of
teachers is not exclusively theoretical, but involves a certain amount of practical
work. The primary question about practice is what purpose practical work should
serve. He posits two contrasting sets of purposes as two poles of a continuum. These
are embodied in his distinction: “Two controlling purposes may be entertained so
different from each other as radically to alter the amount, conditions, and method
of practice work. On the one hand, we may carry on the practical work with the
objective of giving teachers in training working command of the necessary tools of
their profession; control of the technique of class instruction and management; skill
and proficiency in the work of teaching. With this aim in view, practice work is, as
far as it goes, of the nature of apprenticeship. On the other hand, we may propose to
use practical work as an instrument in making real and vital theoretical instruction;
the knowledge of subject-matter and of principles of education. This is the laboratory
point of view” (Dewey 1977a, p. 249).

The Consequences of Using the Apprenticeship Approach

In the case of apprenticeship approach, Dewey concludes, the student adjusts his
actual methods of teaching not to the principles which he acquires with educational
theory but to what he sees, empirically, as succeeding and failing moment by
moment; to what he sees experienced teachers doing, and to the directions given
him by others. In this way the habits of the future teacher finally get fixed with
comparatively little reference to principles in educational theory. In theory, these
principles are dominant; in practice, the methods are picked up through blind
experimentation: through examples, through advice based upon the experience of
others. Dewey explains the origin of dualism, the unconscious duplicity, which is one
of the chief evils of the teaching profession. In the abstract, there is an enthusiastic
devotion to certain principles of lofty theory — principles of self-activity, self-control,
intellectual and moral — and there is a school practice taking little heed of the official
pedagogic creed. Dewey claims that theory and practice do not grow together out of
and into the teacher’s personal experience (Dewey 1977, p. 255).

Dewey recognizes that from this point of view, the aim of teacher education is
to mould and equip the actual teacher; the aim is immediately as well as ultimately
practical.

Speaking of apprenticeship approach, Dewey points out its evils:

» the willingness of teachers to copy the “model-lesson” of the teachers’

institute and of the educational journals;

» the eagerness of those in authority to secure immediate practical results at

any cost;

» readiness of teaching staff to accept without inquiry or criticism any method

or device which seems to promise a good result;
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 the tendency of educational development to proceed by reaction to one thing
or another, to adopt this or that new study or method of teaching, and then
abruptly to swing over to some other educational idea;

» the willingness of those occupying administrative positions to become
submerged in the routine detail of their callings, to expend the bulk of their
energy upon forms and rules and regulations, and reports, and percentages.

These evils, concludes Dewey, would be impossible if teachers were adequately
guided by their own independent intelligence.

The Advantages of the Laboratory Approach

To overcome dogmatic habits of mind in future teachers, Dewey attempts to
devise an experimental approach that means that all ideas and beliefs should be
continually tested by practical application and revised on the basis of the results of
such application.

From this point of view, the immediate aim, the way of getting at the ultimate
aim, is to supply the intellectual method and material of good workmanship, instead
of making an efficient workman on the spot, as it is in the case of apprenticeship.

For Dewey, scientific thinking is the appropriate model for all thought. He
believes that people’s minds are impelled by problems motivating inquiry. Outcomes
of inquiry provide a basis for tentatively resolving problems and for carrying
out further, more systematic, inquiry. Looked at properly, Dewey contends, all
scientific knowledge can be linked to problems originating in concrete experience.
He accordingly believes that teachers can think scientifically about their work and
connect it to scholarship as well. Moreover, using scientific methods of thought,
teachers can and should teach in ways that can help their pupils practice inquiry.

From this conception of scientific thought comes Dewey’s idea of what
teaching practice should accomplish and how educational theory and subject-matter
knowledge can contribute to these goals. Dewey’s call for a laboratory approach
emphasizes intellectual activities that turn teaching practice into science, requiring
thought about aims of education and deep knowledge of teaching subjects.

The habits of a teacher as a teacher are formed “under the inspiration and
constant criticism of intelligence, applying the best that is available. This is possible
only where the would-be teacher has become fairly saturated with his subject-matter
and with educational theory. Only when such things have become incorporated in
mental habit, have become part of the working tendencies of observation, insight,
and reflection, will these principles work automatically, unconsciously, and hence
promptly and effectively. And this means that practical work should be pursued
primarily with reference to its reaction upon the professional pupil in making him
a thoughtful and alert student of education, rather than helping him get immediate
proficiency” (Dewey 1977a, p. 256).

Dewey lays out three lines of argument for the laboratory approach. First, he
points out that, historically, more established professions have moved toward the
laboratory approach and away from training in specific skills, because professional
education can better help people acquire the scientific foundations of their work.
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Second, in teacher preparation, the apprenticeship approach encourages excessive
attention to classroom management. Third, this approach encourages novices to use
whatever methods seem to yield immediate results of limited goals rather than to try
to understand how fundamental principles might inform and shape teaching practice
over time, in terms of examined and more broadly conceived goals.

The Aim of Educational Theory

Dewey approaches the problem of the aim and spirit of theory that really serves
the purpose of educational laboratory by considering how theory might avoid being
abstruse and apparently useless, for the laboratory approach cannot rely on practice
teaching for motivation and illustrative examples.

Dewey’s solution for educational theory is to link theory with student teachers’
own experiences as learners. It is a mistake, Dewey claims, to assume that delaying
full-fledged teaching means leaving student teachers without relevant experience.
People are learners their whole lives; hence, student teachers have “a very large
capital of an exceedingly practical sort” (Dewey 1977a, p. 258) that they can draw
upon for illustrations of educational theory. For Dewey, educational theory provides
concepts and methods of thought that teachers can learn to use when reflecting
on learning, both inside and outside the classroom decisions. Dewey thinks that
experience is needed to help teachers apply scientific thinking in observing themselves
and their students. His contention is that “only by beginning with the values and
laws contained in the student’s own experience of his own mental growth, and by
proceeding gradually to facts connected with other persons of whom he can know
little; and by proceeding still more gradually to the attempt actually to influence the
mental operations of others, can educational theory be made most effective. Only in
this way can the most essential trait of the mental habit of the teacher be secured —
that habit which looks upon the internal, not upon the external; which sees that the
important function of the teacher is direction of the mental movement of the student,
and that the mental movement must be known before it can be directed” (Dewey
1977a, p. 262).

Knowledge of Subject Matter and Teaching Method

For teachers’ knowledge of subject matter, Dewey makes a more striking claim:
knowledge of subject matter (properly conceived) provides knowledge of teaching
method. Again, Dewey’s assertion is based on the centrality of having teachers and
pupils learn the methods of scientific thought. To argue that subject-matter knowledge
is valuable for both the intellectual method and the teaching method, he gives an old
argument a new twist.

Everyone knows that some professors are good teachers, though they have never
studied pedagogy. The usual conclusion is that knowledge of teaching methods is of
little value. Dewey, however, concludes that subject matter knowledge itself provides
some knowledge of teaching methods and that it is, moreover, a resource that should
be tapped more fully.
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Dewey explains his view of how method is embodied in subject matter. Learning
subjects is learning the “fundamental mental attitudes and operations, indeed,
particular scientific methods and classifications simply express and illustrate in their
most concrete form that of which simple and common modes of thought-activity are
capable when they work under satisfactory conditions” (Dewey 1977a, pp. 264-265).
If this is so, then knowledge of teaching subjects brings with it an understanding of
how minds ought to work. For Dewey, knowledge of subjects equals knowledge of
inquiry and knowledge of the educational process as he conceives it.

Dewey’s View of Practice Teaching

Dewey sketches various steps a student teacher might go through in practice
teaching, even allowing for some apprenticeship during the final stage.

At the first stage, the practice school is used mainly for purposes of observation.
This psychological observation is for getting material for reflection, and for some
conception of the educational movement of the school as a whole.

At the second stage, there is a more intimate introduction to the lives of the
children and the work of the school through the use of students as assistants. They
have already got psychological insight and a good working acquaintance with
educational problems. Students at this stage do not undertake much direct teaching,
but they help the regular class instructor. There are multitudes of ways in which such
help can be given and be of real help, i.e., of use to the school, to the children, and
not merely of value to student training: special attention to children lagging behind,
to children who have been out of school, assisting in their learning and in forms of
hand-work.

At the third stage, this kind of practical experience enables the future teacher
to make the transition from a more psychological and theoretical insight to the
observation of the more technical points of class teaching and management. The
informality, gradualness, and familiarity of the earlier contact tend to store the mind
with material which is unconsciously assimilated and organized, and thus supplies a
background for work involving greater responsibility. As a counterparts in assisting
work, such students might well be employed in the selection and arrangement of
subject matter, in finding supplementary materials and problems bearing upon the
work with which the student is assisting, in elaborating material which could be
used to advance the work, in devising a scheme of possible alternative subjects for
lessons and studies.

At the fourth stage, the students could be given actual teaching to do. They
should not be too closely supervised, nor immediately criticized for their teaching.
Students should be given to understand that they are expected to act upon their own
intellectual initiative, and that their ability to take hold of situations for themselves
would be a more important factor in judging them than their following any particular
method or scheme. Of course, there should be a critical discussion of the work done
and of the educational results obtained. But sufficient time should be permitted to
allow the practicing teacher to gain enough experience to make him capable of
seeing the fundamental bearings of criticism upon the work. Moreover, the work of
supervisor should be directed at encouraging the student to judge their own work
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critically, to find out for themselves in what respects he/she has succeeded and in
what failed, and to find the probable reasons for both failure and success. Criticism
should be directed at developing a thoughtful and independent teacher.

The fifth stage is the probationary period. In this stage, it is important that the
student is given as much responsibility and initiative as he/she is capable of taking;
hence, supervision should not be too unremitting and intimate, and criticism not at
too short range or too detailed.

By means of probation, persons who are unfit for teaching may be discovered
and prevented from teaching more quickly than might otherwise be the case and
before their cases have become institutionalized (Dewey 1977a).

Dewey concludes with an inspirational challenge, laying responsibility for great
changes on the shoulders of teacher educators and reminding them that adopting the
laboratory approach requires more than mere refinement of current practice: “The
thing needful is improvement of education, not simply by turning out teachers who
can do better the things that are now necessary to do, but rather by changing the
conception of what constitutes education” (Dewey 1977a, p. 272).

Conclusion

What explains, in general, why Dewey is still up-to-date and has significance
for our time is the fact that he raised a series of new problems. These problems are
continuously renewed and diversified and ever retain their initial virtue of guiding
and inspiring the theory and practice of teacher education. To have realized that
such problems exist and to have lost no opportunity of drawing attention to their
importance is the greatest claim to Dewey’s fame nowadays.

Dewey argues that the training of teachers is the strategic point in any educational
project.

He makes an effort to bring the study of education to the same intellectual level
as other academic disciplines.

He attempts to overcome a dogmatic habit of mind in future teachers and to
devise an experimental approach, namely that all ideas and beliefs should be
continually tested by practical application and revised on the basis of the results of
such application. Dewey suggests that future teachers should be put from the very
beginning in the position of researchers and should concentrate on dealing with case
studies of educational character.

Dewey contends that teacher’s ability to reflect over their own educational
experience is the most fundamental intellectual tool of his work

Dewey argues for the necessity in teacher education to concentrate on scholarship
and intellectual principles and methods. He claims that scholarship may itself be the
most effective tool for training and producing good teachers.

Dewey tries to find the correlation between theory and practice in the training
of teachers. By contrasting the laboratory and apprenticeship approaches, Dewey
demonstrates the experiential component of teacher preparation in a different light.
Rather than accepting a distinction between theory and practice, Dewey unites both
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in the laboratory image of teacher education. This fruitful idea, based on Dewey's
view of nature and value of science and thought, has affected the thinking of many
scholars and practitioners in teacher education.
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Skolotaja tels miisdienu vidusskolenu prieksstatos
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Raksta merkis ir izzinat musdienu vidusskolénu prieksSstatus par skolotdja t€lu, jo no ta ir
atkariga vinu atticksme pret pedagogu. P&tiSanas metodes: literatliras un avotu analize,
skolénu darbibas produktu analize, anketSana. P&tfjuma iesaistiti 84 vidusskoléni. Iegiitie
rezultati apstiprina skolotaju profesijas feminizaciju. Skolotaju vecums ieklauts robezas no
30 lidz 50 gadiem, apgérbs ir klasisks — visbiezak kostims tumsas krasas, kurpes vai zabaki
ar zemu papédi, aksesuari — pulkstenis, kaklarota, gredzens, auskari. Balss skolotaja t€lam
jauniesu priecksstatos ir skala, mieriga, un dikcija skaidra. Neverbalaja komunikacija skolotajs
izmanto Zestus ar rokam, bet mimika raksturota gan ka pozitivas emocijas atklajosa (smaids),
gan negativas — dusmas saraukta piere. Atrasanas vieta klas€ tradicionala — klases prieksa.
Biezak mingtas pozitivas iezimes skolotaja raksturd un darbiba ir saprotoss, izpalidzigs,
atsaucigs, zino$s, gudrs, mak iemacit, ar humora izjlitu, pacietigs, savaldigs, draudzigs, laipns.
Ka negativas iezimes — bargs, skarbs, stingrs, neobjektivs, nesaprotoss, garlaicigs.

Atslegvardi: skolotaja t€ls, vidusskoléns, prieksstati, stereotipi.

Pedagogija viens no pé&tisanas virzieniem ir skolotdja téla analize. TEls ir
»1Ztel& radits priekSstats; visparinatas istenibas paradibas att€lojums konkréta
butng, prickSmeta™. Prieks$stati ir priekSmetu un paradibu téli, kuri rodas cilvéka
smadzen&s, pasiem priekSmetiem un paradibam attiecigaja bridi neiedarbojoties uz
sajutu organiem’. ,,Skolotaja t€ls ir loti nozimigs b&rnu un bérnu vecaku acis.” No ta
bis atkariga arT skolénu atticksme pret skolotaju, pret skola un klasé notiekoSo. Lai
citi cienitu skolotaju un vina darbu, vispirms, protams, pasam pedagogam jaapzinas
sava siitiba, javeido sevi tadas IpaSibas ka godigums, neatlaidiba, darba milestiba,
pienakuma apzina, jaklust par paraugu — idealu.

Prieksstati, to veidoSanas

Priek$stats ir atmina saglabatais agrak uztverto lietu, paradibu, atsevisko
situaciju un notikumu t€ls. Tas ir iepriekS uztverta parstrades un visparinajuma
rezultats. Atskiriba no uztveres objektu atspogulojumam prieksstatos piemitt vairak
visparinats raksturs. PriekS$statos apvienojas prieck§Smetu un paradibu raksturigas
pazimes. Tatad skolotaja t€ls jaunieSu prieksstatos veidojas, pamatojoties uz pieredzi
un visparinajumu.
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Izt€loties nozZimée ieprieks giitos prieksstatus par pazistamu vidi un notikumiem
parveidot jauna kombinacija. Izt€les rezultata rodas nebijusi, subjektivi t€li, jau
zinamai pasaulei apzina pievienojas vl viena pasu radita un izt€lota, tapéc mes
dzivojam it ka divas realitatés — ar¢ja un icks$¢ja. Abas $Ts realitates iespaido misu
dzivi. Objektivas pasaules atspogulosana noris divos savstarpgji saistitos Iimenos.
Pirmais Iimenis — sajiita, uztvere, prick3stati. ST limena atspoguloanas prieck$mets
un rezultats ir apkartgjas pasaules t€li. Prieksstats, kura pamata ir viena noteikta
objekta uztvere, blis vienreizigs, jo tas atspogulo Tpatngjas, attiecigajam objektam
raksturigas pazimes. Saja raksta domings visparigie prieksstati, jo tajos atspogulojas
pazimes, kuras piemit daudziem $is grupas objektiem. Otraja limeni pasaule tiek
atainota netie$i un visparinati, un to nodro$ina domasana. ST procesa prieck§mets un
rezultats ir jedzieni, spriedumi, slédzieni, t. i., jaunas domas®.

Pasaulg ir loti daudz lietu, paradibu, kas ietekmé cilvéku prieksstatus, domasanu,
viedokli, uzskatus, uzvedibu. Sabiedriba par daudzu profesiju parstavjiem ir
izveidojusies stereotipi, un tie ietekmé ikviena cilvéka dzivi, briziem tie jau tiek
parnemti ka patiesi fakti. Stereotips ir izzinaSanas mehanisms, kas palidz klasificét
realas pasaules lietas un paradibas, atvieglojot domasanas procesu. Cilveks netére
energiju kada jauna objekta iepaziSanai, bet, vadoties péc dazadam pazimém, icklauj
to jau esosaja kategorija. Stereotipa validitate ikdienas dzivé netiek parbaudita, un
tas ir saistits nevis ar pasu objektu, bet ar citu cilvéku zinasanam par to. Negativus
stereotipus atceras labak. Lai tos lauztu, nepiecieSama kritiska novert€sana,
savstarp&ji kontakti, tuvinasanas’. Kad stereotips noklast cilvéka zinaSanu sistéma,
tas sak vadit turpmako informacijas atlasi un apstradi un pat ietekmé spriedumus®.

Vidusskolénu prieksstati par skolotaja télu

Prieksstati reti atspogulo idealu. 2008. gada janvara pétijuma, kura piedalijas 84
Latvijas vidusskoléni — jaunies$i vecuma no 16 Iidz 19 gadiem, tika noskaidrots, kadi ir
misdienu jaunieSu prieksstati par skolotaju. Tika izmantotas tadas p&tiSanas metodes
ka skolénu darbibas produktu analize (jauniesi pec izvéles vargja vai nu zZimét, vai
aprakstit skolotaja visparinatu telu, kads ir vinu prieksstats par skolotaju, vairums
jaunie$u (77 jaunie$i) izmantoja aprakstu, ta tieSak atainojot savus prieksSstatus
par skolotaju, 3 skoléni tikai uzzim&ja, zim&umos dazas detalas precizi netika
atveidotas, 4 vidusskoléni gan zimgja, gan pierakstfja komentarus) un anketéSana,
kura tika ieklauti tikai divi jautajumi par biezak novérotajam tris pozitivajam un tris
negativajam iezimém skolotaja.

Izpetes gaita tika secinats, ka biitiskas atskiribas starp meitenu (46) un zenu (38)
priekSstatiem par skolotaju nebija vérojamas. Tade| atbildes tiks analiz&tas apkopota
veida. Dazas atskiribas tiks apskatitas pie attiecigas analiz€jamas paradibas.

Skoléniem bija janorada skolotaja dzimums. Skolotaja sieviete tika noradita 79
reizes no 84 iesp&jamam. Tas apliecina miisdienu skolas realo situaciju — skolotaja
profesija ir feminiz&jusies. Turpmak pé&tijuma atsevisSki netiks analizéti skolotaji
virie$i, jo ari respondentu atbildés nebija Tpasu atskiribu, iznemot skolotaja apgérbu.
Tomér Latvija vel aizvien, atceroties v&sturisko pieredzi, kad lidz 19. gs. beigam
skolas stradaja tikai viriesi, rundjot par skolotaju visparinajumos, tiek biezak lietota
virieSu dzimte.
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Prieksstatos par skolotaju vecumu doming€ 30 Iidz 50 gadus veca sieviete.
Interesanti, ka tikai 4 atbildés minéts, ka skolotajas ir vecakas par 50 gadiem. Ar1
20-30 gadus vecas skolotdjas mingjusi tika 5 respondenti. Seit prieksstatu pamata
varétu but sabiedriba esoSais stereotips par to, ka jauniem skolotajiem trikst
pieredzes, vini vl nevar labi iemacit, savukart ,,vecie” skolotdji negrib mainities un
stradat ta, ka prasa jaunais gadu tikstotis.

Skolotaja t€lu veido ne tikai vina vecums un dzimums, butiskas ir arT tadas
kategorijas ka apgerbs, aksesuari, balss tonis, mimika un Zesti, atra$anas vieta
klase.

Skola ir sabiedribas spogulis, skolotajs — nozimiga 1 spogula dala. Ta ir profesija,
kas visos laikos un visas zemées ietekm&jusi un ietekmé skolenus. Skolotajs vienmér
ir ,,uz skatuves”, vinu véro, skoléni pamana visu — gan jaunu térpu, gan neizgludinatu
vili, nesakartotus matus. Skolotajs audzina ne tikai ar savu vardu un darbiem, bet ari
ar izskatu. Tpasi miisdienas skolotajam jadoma par savu telu, jo vairs nav noteikts, ka
jaievero visparpienemtas klisejas — kleita ar kradzinu vai atturigs kostimins. Izskatot
Latvijas skolu ieks€jas kartibas noteikumus, var secinat, ka dazas norades skolotaja
apgérbam tiek dotas: tam jabat lietiSkam, piemérotam un atbilstoS$am macibu stundas
darbam. Sastopams bija arT apzZim&jums ,,vienkarss”.

P&tijuma, raksturojot skolotaju apgerbu, bija vérojama atSkiriba starp meitenu
un zénu atbildém. Ta izpaudas apraksta plasuma un detalu precizitateé. Respondentes
Saja jautdgjuma bija skrupulozakas. Vidusskoléni skolotdju redz, gérbusos lietiskaja
stila, tiek lietoti arT tadi apzim&umi ka klasiskais stils, formalais stils, solids,
elegants apggrbs, kostims, zakete, bikses vai svarki, bluze (58 reizes). Ir atbilde,
kura tika icklauta iepriek§ minéto skaita, — ,,uniforma”, tomér respondents to nav
paskaidrojis. Skoléni ir atzim&jus$i, ka skolotdjas nav gérbusas kleitas un dzinsu
auduma biksés (meitenes), savukart zéni divas reizes min&jusi tieSi So apgerbu.
Vilnas dzemperi ir atzim&jusi divi respondenti. Vienadas proporcijas ir miisdienigs,
moderns un vecmodigs apgerbs (2 : 2). Visbiezak min&tas krasas apgérba ir melna,
peleka, balta, tumsa, pa vienai reizei ir béSa, zalgana, zelta un sudraba. Kurpes vai
zabaki arT tumsas krasas, ar zemu papédi (viens respondents mingjis — ar augstu
papédi), ,,kantainiem purngaliem, neklak$k”. Var secinat, ka vidusskolénu prieksstati
par skolotaju apgeérbu atbilst realitatei. Parkapjot nerakstitu g&rbsanas kodu, skolotajs
riske, ka uzmaniba tiks noversta no ta, ko vin$ saka, skaidro, uz apgérba izpéti un
varbiit taliteju apspriesanu. Tade] dazi jauniesi bija noradijusi t€rpam raksturigo —
,,atbilstoss darbam, neatkailinats”.

Ne mazak svarigi ka pats apgerbs ir aksesuari. Skoléni bija min&jusi kaklarotas,
Saja jédziena var ieklaut arT krelles (15 reizes), pulkstenus (14 reizes), auskarus (12
reizes), gredzenus (12 reizes), rokasspradzes (5 reizes), sominas (3 reizes), portfeli
(1 reizi), piespraudi (1 reizi). Tris p&tijuma dalibnieki bija noradijusi materialu, no ka
izgatavoti aksesuari — zelts (2 reizes), dzintars (1 reizi). Raksturigais pieminétajam
lietam — neuzkritoSas, minimali lietotas, mazas, neievérojamas. Visvairak (23 reizes)
skoléni bija atzim&jusi brilles. PriekSstati veidojas uz personiskas pieredzes pamata —
daudziem skolotajiem slikta redze ir arodslimiba, tai pasa laika sabiedriba valda
stereotips ,,Visi skolotaji n€sa brilles”, to pastiprina gramatu ilustracijas, reklamas,
filmas.
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Pie argja izskata un aksesuariem tika minéts radamkocins (2 reizes), lineals (1
reizi), pildspalvas (1 reizi). Tatad Sie skoléni skolotaja t€lu identific ar skola biezi
izmantojamam lietam.

»Bija laiki, kad, vértgjot skolotaju, licla nozime tika pieskirta balsij.”? Verbala
komunikacija ir universalakais sazinas lidzeklis’, skolénam ar skolotaju ir tieSs
kontakts, kas lauj savstarpgja saskarsmé nekavgjoties sanemt atbildes reakciju, lidz
ar to sniegt papildu paskaidrojumus. Izkopta runas kultiira ir nepieciesama ikvienam
pedagogam. P&tijuma vidusskoléni akcentEja intonaciju un citas balss TpaSibas.
Visbiezak minéts bija runas skalums (19 reizes), daudzviet tas nav komentéts, tadel
griti spriest par skolénu atticksmi, tomér parak skala runa nogurdina. Pozitivs ir
fakts, ka 13 jaunieSu prieksstatos skolotaja balss ir mieriga. Ne mazak svariga ir
izrunas skaidriba, to savos prieksstatos ir mingjusi 7 respondenti. VEl tiek ming&ti
tadi apzim&jumi balsij ka stingra (4 reizes), patikama (3 reizes), nopietna (2 reizes),
sieviskiga (2 reizes), spalga (2 reizes), plistosa, samtaina, laipna, nosverta, pavélosa,
izteiksmiga, agresiva, CerkstoSa, ,ar zinatnisku pieskanu”. Tatad jaunieSiem ir
svariga gan skolotdja runas emocionalitate, gan dikcija, gan balss tonis, jo tas pauz
vina atticksmi pret skoléniem, vina noskanojumu.

Ar1 skolotaja zesti un mimika (neverbala komunikacija) veido nepiecieSamo
kontekstu macibu un audzinasanas procesa. Cilvéka seja visredzamak atspogulojas
cilveka emocijas. Mimiskas ekspresijas uzdevums ir paust vina emocionali
psihologisko stavokli, vina emocijas un jutas, ko izsauc partneris un sarunas
priek8mets’, tadeé] vidusskoléni savos prieksstatos reproducé tos emocionalos
stavoklus, kados biezak redzgjusi pedagogus. Mimika tiek vertéta dazadi: ir min&tas
grimases, kas pauz pozitivas emocijas, pieméram, smaids (8 reizes), tomér daudz
vairak skaitliski pieminétas tas, kas izsaka negativo, pieméram, liipas sakniebtas,
saraukta piere (7 reizes), zoda raustiSana, draudiga, dusmiga sejas izteiksme (6
reizes), nosodoSs, caururbjoss skatiens (5 reizes). Var secinat, ka vidusskolenu
prieksstatos domin€ dusmigs, savu neapmierinatibu véstoss pedagogs.

Pedagogiskais takts izpauzas prasmé savaldit savas emocijas saskaré ar citiem,
atri orientéties situacija, izprast otra viedokli, arT parvaldit balsi, mimiku un Zestus.
,Zesti ir apzinatas vai neapzinatas roku, kaju vai galvas kustibas, kas pavada cilveku
saskarsmi.” Skoléni ir noradijusi tikai uz Zestiem ar rokam vai raksturojusi tos,
piem&ram, nosverti, pardomati, neparspileti. Pettjuma tiek secinats, ka mingtie zesti
ir ilustratori, jo akcente verbalo komunikaciju, pieméram, ,,platas, stastot jauno
vielu” (8 reizes), ar pirkstu norada uz tafeli vai skolénu (2 reizes), sit ar roku pa
galdu. Zesti, kas parasti nav apzinati un nav domati, lai tos kads pamana, uzraditi
tikai vienu reizi —,,berzé rokas, it ka mazgatu ar ziepém”. Iepricksteiktais varétu
liecinat par to, ka skolotajiem nav iek$Gjas spriedzes vai ari atbrivojas no tas ar
kadiem citiem pan&mieniem.

Jau gadsimtiem nekas nav mainijies, raksturojot skolotdja atraSanas vietu
klas€. ArT Sis petijums apliecina realo situaciju — pedagogs atrodas klases prieksa
pie skolotaja galdina (s€z vai stav), pie tafeles (57 reizes). ,,Stav ka klints, prieksa
pa vidu.” Respondenti min arT kritu rokas. Otrs variants — skolotajs staiga pa klasi,
parasti kontroldarbu laika (6 reizes), vai séz klases aizmuguré (2 reizes). To, ka



Baiba Kalke. Skolotaja téls miusdienu vidusskolénu prieksstatos 59

skolotajs parvalda klas€ notiekoSo, apliecina 2 respondentu teiktais: ,,Vina ir vienmer
un visur.”

Sobrid Latvija sak istenot projektu ,,Skoléniem draudziga skola”. Taja ir
noraditas biitiskas pozitivas pedagoga rakstura iezimes un darbiba, kas nodro$inatu
atbalstoSas vides veidoSanos. Skolotdjs ir profesionals, uz attistibu un sadarbibu
orientéts, ar atbildibu pret darba pienakumiem. Skolotajs iesaista skolénus skolas
dzive, respekté bernu tiesibas, izturas pret b&rnu ar cienu, labestibu un sapratni.
Pedagogs atbalsta bérnu patstavibu un pasrealizacijas iesp&jas. Skolotajs b&rniem ir
padomdevéjs un domubiedrs. Atbalsta skoléna iesaistiSanos neformalajas izglitibas
un interesu izglitibas aktivitat€s. Skolotajs uznemas vadibu un iniciativu (ir radoss
un aktivs), veicinot bérniem draudzigas vides veidoSanos skola'. P&tTjuma iesaistitie
vidusskoléni nosaukusi daudz pazimju no $aja dokumenta minétajam. Tas nozimé, ka
skolotaja tela ir daudzas ideala skolotaja iezimes. Visvairak minétas ir $adas rakstura
iezimes: saprotoss (34 reizes), izpalidzigs, atsaucigs (31 reizi), zinoss, gudrs, mak
iemactt (27 reizes), ar humora izjutu (18 reizes), pacietigs, savaldigs (14 reizes),
draudzigs, laipns (9 reizes).

So skolénu pricksstatos skolotajs ir arl (minéts 2—5 reizes) stingrs, jautrs,
objektivs, atbildigs, komunikabls, optimistisks, prasigs, atjautigs, nosverts, prot
uzklausTt un rikoties atbilstigi dazadas situacijas.

Tomér vidusskoléni noradija ari skolotaja tla negativas iezimes. Jaatzimée, ka
skaitliski to bija vairak neka pozitivo (29 : 22). Visvairak vidusskolénus neapmierina
skolotaja skarbums, bardziba, stingriba (17 reizes), tas var@tu biit saistits ar §1
vecumposma Tpatnibam, jo jauniesi izjit vajadzibu but pieaugusam. Ipasi skolotajam
jadoma par objektivitati, jo tas trikumu atzimg&jusi 17 respondenti. Skolotajs ir
nesaprotoss, daudz uzdod majas darbus, neieklausas jauniesu problémas — 14 atbildgs,
garlaicigs — 8 atbildgs.

Vel minétas tadas negativas iezimes ka Tgnums, vienaldziba, agresivitate,
nepacietiba, nepatika pret skoléniem, sp&ja nostadit neérta situacija, nav humora
izjutas, kave stundas, neuztic€Sanas, zinkare par skolénu personigo dzivi, launums,
piesardziba, pargurums, nervozitate, aizkaitinamiba, aizmarSiba, parlieku centiba,
meloSana, nemak iemactt, garastavokla mainas, iedomiba. Dazam no §im iezimém
pamata ir sociala situacija, tacu vairakums ir izskauzamas. Skolotagjam sava
darba jabiit apveltitam ar didaktiskajam, komunikativajam, organizatoriskajam,
akadémiskajam kompetencém, no pétijuma rezultatiem izriet, ka skolotaja tela
jauniesi saskata biitiskus trikumus saskarsmes un didaktiskajas kompetencgs.

Secinajumi

1. Prieksstats ir atmina saglabatais agrak uztverto lietu, paradibu, atsevisko
situaciju un notikumu tels. Skolotaja t€ls jaunieSu prieksstatos tiek veidots, pama-
tojoties uz pieredzi un visparinajumu.

2. Lai analiz&tu skolénu prieksstatus par skolotaja t€lu, tika izvirziti kriteriji:

skolotaja dzimums, vecums, ar&jais izskats, balss, mimika, Zesti, pozitivas un
negativas iezimes skolotaja rakstura un darbiba.
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3. legitie rezultati apstiprina skolotaju profesijas feminizaciju, no 84 respon-
dentiem 79 mingjusi sievietes. Skolotajas vecums iek]auts robezas no 30 [1dz 50 gadiem.

4. Skolotaja apgérbs ir klasisks — visbiezak kostims tumsas krasas, kurpes vai
zabaki ar zemu papédi, aksesuari — pulkstenis, kaklarota, gredzens, auskari.

5. Balss skolotgja t€lam jaunieSu prieksstatos ir skala, mieriga un dikcija skaidra.
Neverbalaja komunikacija skolotdjs izmanto Zestus ar rokam, bet mimika raksturota
gan ka pozitivas emocijas atklajoSa (smaids), gan negativa — dusmas saraukta piere.
Atrasanas vieta klas€ tradicionala — klases prieksa.

6. Biezak ming&tas pozitivas iezimes skolotaja rakstura un darbiba ir saprotoss,
izpalidzigs, atsaucigs, zino$s, gudrs, mak iemacit, ar humora izjiitu, pacietigs, saval-
digs, draudzigs, laipns. Ka negativas iezimes — bargs, skarbs, stingrs, neobjektivs,
nesaprotoss, garlaicigs.
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Summary

The aim of this article is to study the teacher s image in the assumptions of secondary
school students, which, to a certain extent, influence their attitude to teachers. Research
methods: analysis of literature and other sources, analysis of the output of pupils’
activities, surveys. 84 secondary school students were involved in the research. The
results confirm the feminization of the teacher’s profession. Teachers’ age ranges from
30 to 50 years, clothes — classic, mostly costumes of dark colours, shoes or boots on low
heels, accessories — a watch, a necklace, a ring, earrings, voice — loud, calm, with clear
diction. In non-verbal communication a teacher uses hand gestures, facial expressions
are characterized in two ways: positive — with a smile on the face, and negative — with a
frown of anger. A teacher traditionally is most often in front of the classroom. The most
often mentioned positive traits and actions of teacher are the following: understanding,
helpful, responsive, knowledgeable, intelligent, able to teach successfully, with a sense of
humour, patient, self-restrained, friendly, and kind. Negative traits such as severe, harsh,
strict, subjective, ignorant, boring are mentioned most often.

Keywords: teacher s image, youth, assumptions, stereotypes.
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Bérnu darbiba adaptacijas perioda sakumskola

Children’s Activities during the Adaptation
Period at Primary School

Ruta Inara Kanpepgja, Liga Aboltina
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate, Pedagogijas nodala
Jarmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
E-pasts: ligaa@lu.lv; r.m.kanepejs@dot.lv

Raksta mérkis ir noskaidrot pedagogu viedokli par b&rnu darbibu adaptacijas perioda un
sniegt pedagogiski psihologisku ieskatu par bérna darbibu ka darbibas veidu un teorétiskam
nostadném adaptacijas perioda sakumskolas 1. klasg.

Teorétiskais pamatojums balstits uz E. Eriksona, A Maslova, L. Vigotska, A. Leontjeva,
K. Platonova, L. Bozovicas, R. Burg, R. Tonkovas-Jampolskas, B. Vatutinas, H. Hakera,
D. Liegenieces, R. Kanepgjas, G. Svences atzinam.

Lai izzinatu pedagogu atticksmi pret beérnu darbibu adaptacijas perioda sakumskolas 1. klasg,
tika veikta pilotaptauja, taja iesaistot pirmsskolas un sakumskolas pedagogus, lai salidzinajuma
noskaidrotu to viedokli.

Apkopojot teorétiskas nostadnes un pilotaptaujas rezultatus, secinams, ka merkis izzinat bérnu
darbibas veidus sakumskolas 1. klas€ ir pamatots. Papildus tam ir bitiski noskaidrot, kadi ir
galvenie nosacijumi, kas veicina b&rnu darbibas ka darbibas veida attistibu un ta pakapenisku
pareju no rotalas ka vadosa bérna darbibas veida pirmskola uz macibu darbibu ka vadoSo
darbibas veidu sakumskola, kas arT veicinatu bérnam draudzigu adaptacijas procesu.

Atslegvardi: darbiba, adaptacijas periods, vadosais darbibas veids.

Uzsakot skolas gaitas, bérnam ir nepiecieSams pielagoties un apgiit jaunas —

skolas vides — nosacTjumus, kas pirmklasniekam nosaka saméra daudz parmainu:

» vadosa darbibas veida maina — no rotalas uz macibu darbibu;

* ierastas darbibas vides maina — no iepazitam b&rnudarza telpam, pirmsskolas
pedagogiem, grupas biedriem uz jaunam vél neizzinatam skolas telpam,
skolotajiem un jaunajiem klases biedriem;

* dienas kartibas maina — dienas reZimu pirmsskola nomaina dienas planojums
skola;

* prasibu un noteikumu maina.

Balstoties uz minétajam parmainam un bérna vecumposma iezimém, konkrétak,
septingadnieka krizes periodu, secinams, ka notiek ieverojamas parmainas arl
pirmklasnieka darbiba. Nereti bérni, kas sevi pirmsskolas perioda paudusi aktiva
darbiba, piedaloties rotalnodarbibas, izradot iniciativu dazadu darbibas veidu
apguvé un pasizpausmé, uzsakot apmeklét skolu, kliist noslégtaki, neieinteresetaki
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un pasivaki. Lai gan praks€ ir m&ginajumi to attaisnot ar pirmklasnieka adaptacijas
perioda gritibam, tacu jaatzist, ka tiesi nepiectickama b&rnu darbibas izpéte skola ir
pamats mingtajam bérna attistibas regresam.

Katrs skoléns nak ar ceribu klt par labu skolénu, iegiit skola labus draugus.
Pirmas klases skoléns nereti ir apjucis un daudz ko nesaprot. Svarigi bérnam palidz&t
saprast, tikt skaidriba ar to, ka mainas vina dzivesveids un darbibas, uzsakot macibas
skola. Macibam tiek pakartotas visas vina ikdienas gaitas.

Sakas adaptacijas process skola, kuram skoléna personibas attistiba ir loti
nozimiga loma.

Tatad adaptacijas nepiecieSamiba rodas saistiba ar cilvéka darbibas un vina
socialas vides kardinalo mainu. Pirmklasniekam ir butiski izmainTjusies sociala vide
un darbibas sistema.

Jauna situacija jebkuram cilvékam ir zinama méra satraucosa. Bérns pardzivo
emocionalo diskomfortu — vispirms jau vinam ir nenoteikti pricksstati par skolotaja
prasibam, par macibu Ipatnibam un nosacijumiem, par uzvedibas prasibam un
normam klases kolektiva.

Iestajoties skola, ka bérni, ta vecaki sastopas ar vairakam problémam: b&rniem
ir atSkiriga sagatavotibas pakape skolai, nesagatavotiba jaunai lomai, atSkiriga
motivacija, dazads prasmju un iemanu, ka arT dotibu Itmenis. Nevar runat par bérna
adekvatu apkart€jas vides uztveri, par adekvatu attiectbu un saskarsmes sistemu
ar veél nepazistamiem klases biedriem un skolotajiem. B&rna valda atbilstoss
satraukums. To visu apgriitina ari pats macibu process, tadél produktivs darbs
stundas kliist problematisks. Skoléns ar labu sagatavotibu skolai un iespgjam giit
augstus sasniegumus macibas var kliit par atpalicgju un kavetaju.

Neatkarigi no ta, ka skoléns uzsak macibas skola, notiek bérna adaptacijas
periods, tikai tas noris atrak vai 1€nak. Adaptacijas periods kliitu vieglaks, sekmg&jot
bérna darbibu, jo tikai pasa berna aktivitdte var sekmét vina attistibu kopuma
(Vigotskis 1983).

Bérnu darbosanas apliecina vinu sp&ju organizet sevi darbibai, izvirzit mérki
un sasniegt to. V&l arvien sabiedriba valda uzskats, ka b&rnu darbiba ir stingri
jareglament€. Savukart petijumi, kas veikti pirmsskola un sakumskola, $o t&zi pilniba
noliedz, jo ta veidojas bérni ar zemu pasiniciativu, zemu atbildibu par savu ricibu, ar
mazvertibas apzinu (Kanep&ja 2003).

Lidz ar socialas vides mainu, uzsakot skolas gaitas, ir mainijusas prasibas
bérnu darbibas sistemai (Kapepgja 2003). No ierastas rotaJu ikdienas gimen& un
pirmsskolas izglitibas iestadeé bérns pakapeniski tiek ievadits vide, kur valda citi
likumi un lietu kartiba, kur nodarbibas nomaina noteikta garuma macibu stundas,
kur bérni sak iepazit jaunu vidi un cilvékus, veidot savstarpgjas attiecibas un paust
sevi darbiba. Tikai atSkirba no ierastas vadosas darbibas — rotalas, to pakapeniski
nomaina jauna vadosa darbiba — macibas, un bérna darbibas aktivitate galvenokart

bis atkariga no macibu procesa organizéSanas un vadiSanas nosacijumiem.
Bérnam uzsakot macibas skola, ta darbibas izpétes aktualitati nosaka arT
vesturiskais filozofu un zinatnieku mantojums.
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Platons akcente spelu un rotalu nozimi b&rna attistiS8ana un uzsver bérnu darbibas
nozimibu attistiba, J. A. Komenskis un F. Frébelis, raksturojot bérna darbibas
aktivizeSanu, Tpasi izcel bérna zinatkares atraisiS$anu un patstavigu domasanas sp&ju
attistibu, kam jaatbilst katra bérna dabiskajam attistibas likumsakaribam. Z. Z. Ruso
sakumskolas periodu dévé par bérnu daudzveidigas pieredzes periodu. Savukart
J. H. Pestalocijs un M. Montesori $o laika posmu b&rna dzivé raksturo ka b&rnu
dzives organizaciju uz pasdarbibas pamata (Golubina 2007).

21. gadsimta pirmsskolas un skolas pedagogija balstas uz humanpedagogijas
pamatiem. Tas centrs ir cilveks — ar gribu un sajutam apveltita bitne visas jomas.
Humanitaro zinatnu metodologijas pamata nav izskaidroSana, bet gan cilvéka ricibas
nozimes un jégas izpratne (Gudjons 1998).

Pedagogija, kas balstas uz humano psihologiju (Maslovs (Maslow), 1968), tick
uzsverts, ka cilvéks sava butiba ir spgjigs pasrealizéties, vins ir aktivs savas dzives
veidotajs, kuram piemit izvéle un individualais dzives stils L1dz ar to pedagogs sava
darbiba bernu pienem tadu, kads vins ir, un respekte beérna dzives pieredzi un veélmi
darboties, realiz&jot sevi dazados darbibas veidos.

Darbiba — process, kura izpauzas cilvéka aktiva atticksme pret apkart€jo
vidi, Istentbu, mérktieciga apkartgjas vides un pasa cilvéka parveidosana. Cilveka
darbibu rosina vina vajadzibas, kas atspogulojas apzina ka vajadzibu apmierinasanai
nepiecieSsamu objektu un darbibu téli. Vajadzibu apmierinasana ir mérkis, kas nosaka
darbibas virzibu (Skujina 2000).

Adaptdcijas periods — pielagoSanas (ar1 pielagoSanas) laika posms jaunai
situacijai, prasibam, noteiktiem apstakliem, kas nepartraukti mainas; ar negativo,
nelabvéligo faktoru parvaréSanu, saistits ar piemérosanos videi (Skujina 2000).

Pilotaptaujas rezultati par bérnu darbibu adaptacijas perioda

Ka raksta ievada minéts, bérna darbiba, uzsakot skolas gaitas 1. klas€, nereti
saltidzinot ar pirmsskola konstatgto, tieck novérota neieinteresétiba, noslégtiba un
pasivitate. Lai izzinatu bérnu darbibu adaptacijas perioda sakumskolas 1. klasg,
tika veikta pilotaptauja. Lai salidzinosi noskaidrotu pirmsskolas un sakumskolas
pedagogu viedokli, aptauja tika iesaistiti pirmsskolas un sakumskolas pedagogi.

Petijuma objekts — sakumsskolas adaptacijas periods,
peétijuma prieksmets — bernu darbiba,

peétijuma metodes — darbs ar literatiiras avotiem,
aptaujas metode — anketesana,

pétijuma baze — 110 pirmsskolas un 110 sakumskolas skolotaji, respondentu
vecums no 23 lidz 68 gadiem. P&tijuma piedalijas pedagogi no Rigas,
Rigas rajona, C&sim, Rijienas, Valmieras un Tukuma rajona izglitibas
iestadém.

Atbildot uz 1. jautajumu, tika izzinats pedagogu viedoklis par adaptacijas
jédziena skaidrojumu, jo, lai analiz€tu bérnu darbibu pedagogiskaja procesa
sakumskola, pirmkart, “pedagogiska procesa organizacijas jautajumi saistami ar
adaptacijas perioda izpratni” (Kanepg&ja 2003).
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1. diagramma

Adaptacijas jédziena skaidrojums

100% -

E piclagosanas socialas vides apstakliem;

M piclagosanas (ar pielago$ana) jaunajai situacijai, prasibam,
noteiktiem apstakliem, kas nepartraukti mainas; ar negativo,
nelabveligo faktoru parvaréSanu saistita piemérosanas videi,

O ieprieksgjo apstaklu saglabasana vai dalja saglabasana
jaunaja videé un pakapeniska jauno prasibu, vides, darbibu apguve;

O cits variants.

Kartas skaitlis 1 apkopo pirmsskolas pedagogu atbildes, bet 2 — sakumskolas
pedagogu atbildes.

Ka liecina rezultati, abas respondentu grupas procentuala vairakuma atzimé
adaptacijas jédziena divpusigumu, proti, adaptacija sevi ietver ka pielagosanos, ta
arT pielagoSanu jaunai situacijai, prasibam, noteiktiem apstakliem, kas nepartraukti
mainas, ar negativo, nelabvéligo faktoru parvaréSanu, pieméroSanos videi. Mazak
respondentu, pasi pirmsskola, ar adaptacijas jédzienu saprot pakapenisku jauno
prasibu un darbibas apguvi, ka to interpreté autori (Kanep&ja 2003, Liegeniece 1999,
Tonkova-Jampolska (Tonxoea-Amnonvcras) 1981, Vatutina (Bamymuna) 1983,
Hakers (Hacker) 1998), kuru pétijumu loka ir pirmskolas un skolas adaptacijas
perioda izpéte. L1dz ar to jaatzist, ka pamatots ir atzinums par pedagogu visparinatu
bérnu darbibas nozimes izvertgjumu.

Apkopojot respondentu sniegtas atbildes par adaptacijas organizaciju, absoliiti
visi sakumskolas pedagogi un lielaka dala pirmsskolas pedagogu norada, ka vinu
izglitibas iestade tiek organizéta adaptacijas ned€la. Tomér 24 % pirmsskolas
pedagogu atzist, ka adaptacijas periods vinu izglitibas iestadé netiek organizéts, ka
arT 4 % pirmsskolas pedagogu atbildi uz prasito nesniedz, kas pedagogu komentaros
izskaidrots ar pirmsskolas vecuma be&mu dazado vecumu, uzsakot apmekl&t
bérnudarzu. Ir pirmsskolas izglitibas iestades (ka norada to pedagogi), kur tiek
rekomendg@ts adaptacijas periods, tad€jadi nodrosinot pakapenisku bérnu uznemsanu
pirmsskola, atvieglinot $o periodu ka bérniem, ta ari pedagogiskajam personalam.
Tadgjadi atzistams, ka sakumskola adaptacijai macibu programma tiek paredzeta un
atveleta viena nedéla, kas butiba ir sakums bérnu adaptacijas periodam.
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2. diagramma

Adaptacijas perioda organizésana izglitibas iestade

@ ja; B ng; O cits variants.

3. diagramma

Adaptacijas perioda planojums

100% 7

80%

60%

40% 1

20%

0%

[ patstavigi izstradats;

M izstradats kopa ar izglitibas iestades pedagogiem un specialistiem
(psihologu, logopédu, socialo pedagogu);

O adaptéts no dazadiem pedagogiskas literatiiras avotiem;

O izmanto macibu komplekta "Ar gudru zinu" skolotdja gramata
dotos adaptacijas ned€las planojumus;

M cits variants.

Procentuali lielakais respondentu skaits pirmsskola un sakumskola adaptacijas
perioda planojumu izstrada kopigi ar citiem izglitibas iestades pedagogiem un
metodiki, ka arT ta izstrad€ iesaista izglitibas iestades atbalsta grupu: psihologu,
logopedu un socialo pedagogu. 22 % pirmsskolas pedagogu adaptacijas perioda
planojumu izstrada, balstoties uz savu pieredzi un saviem izveidotajiem materialiem,
savukart sakumskolas pedagogi ka otru biezak izmantoto variantu nosauc macibu
komplekta “Ar gudru zinu” (Dirnéna 2003) skolotaja gramata ietvertos adaptacijas
ned€las planojuma variantus, kas izskaidrojams ar iesp&ju izmantot lidz Sim vienigo
macibu Iidzekli sakumskola, kura planojuma un saturiskaja izklasta ir ieklauta
adaptacijas ned€las norise. Saméra maz pedagogu adaptacijas ned€las planojumu
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izmanto no dazadiem pedagogiskas literatiras avotiem, kas savukart nosaka
iesp&jamibu adaptacijas ned€las planojuma izstrades individualajiem nosacijumiem.

4. diagramma

Adaptacijas perioda ipasa uzmaniba tiek pievérsta

[ bérna personibas izpétei un izpratnei;

W apstaklu radisanai vides veidosana, lai bérns veiksmigak adaptétos;
O bérna darbibas izpétei;

O situaciju analizei par bérnu ieklausanos jaunaja socialaja vidg;

M cits variants.

Ka pirmsskolas, ta arT sakumskolas pedagogi adaptacijas perioda ipasu uzmanibu
velta piem&rotu apstaklu radiSanai, lai bérns tadgjadi veiksmigak adaptctos izglitibas
iestade, ar apstaklu radiSanu saprotot atbilstoSas vides veidoSanu — materialas bazes,
cilvekresursu, pozitivu emocionalo apstaklu nodrosinajumu. Tikai 8 % pirmsskolas
attieciba pret 25 % skolas pedagogu sava uzmanibas loka ietver bérnu darbibas
izpéti, kas starp pirmsskolas pedagogiem ir otrs retak mingtais, savukart starp skolas
pedagogiem otrs biezak minétais variants. Tacu vide ir ta vieta, kur bérns macas
veidot attieksmi pret sevi un pasauli, kur ieglist priekSstatus un veértibu izpratni par
apkartni, kas savukart atkariga no bérnam piedavatajam iesp&jam tapt par savas
darbibas subjektu (Kanepé&ja 2003). Tadgjadi konkretaja petijuma bitu svarigi izzinat
pedagoga piedavatas iesp&jas beérnam adaptacijas perioda.

Bérnu darbiba adaptacijas perioda pirmsskolas un skolas pedagogu izpratng,
pirmkart, atkariga no bérna personibas iezimém un Ipatnibam. Otrkart, dala
pirmsskolas pedagogu uzskata, ka bérnu darbiba adaptacijas perioda ir atkariga no
pedagoga atticksmes un iedroSinajuma, kas, péc raksta autoru domam, ir saistams
ar iepriek$ minétajam pedagoga piedavatajam iesp&jam, savukart skolas pedagogi
uzskata, ka b&rnu darbiba adaptacijas perioda atkariga no vecaku iedroSinajuma. No
ieprieks teikta secinams, ka ir pamats apgalvot, ka skolas pedagogi lielako atbildibas
dalu par bérnu darbibu adaptacijas perioda izvirza vecakiem, konkrétak, ka vecaki
ievada un noskano bérnu skolas dzivei, kas sasaucas ar atzinu, ka no vecaku
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attiecksmes, bailem, ar1 nepatikas, neuzticibas, nedrosibas, vainas apzinas atkarigs,
cik veiksmigi bérns adapt@sies jaunaja vide un vares realizet sevi darbiba (Karpova
1984, Kons 1982). Pedagogam savukart jarada vide, kura ka bérni, ta vecaki jiitas
drosi, gaiditi un parliecinati (Gailuma 2002). Lidz ar to jaatzist, ka sakumskolas
pedagogi savas sniegtajas atbildés galvenokart akcent€ priekSnosacijumus, bet ne
darbibu, lai b&rns var&tu ieklauties skolas dzive.

5. diagramma
Bernu darbiba adaptacijas perioda ir atkariga no

100% 1

80%

60%

40%

20%

0% -

1 2

B vecaku iedros$inasanas, ievadiSanas sakumskolas dzive;

B pedagoga attieksmes un iedrosinajuma saskarsmé ar bérnu;

O attiecibam ar citiem bérniem;

O bérna personibas iezim&ém un Tpatnibam (vajadzibam, pieredzes,
psihiskiem izzinas procesiem, fiziologiskam ipatnibam,
temperamenta, dzimuma, vecuma, rakstura, spgjam);

B pasa pedagoga darbibas organiz&$anas un vadiSanas;

O pedagoga lidzdalibas bérna darbiba;

B bérna veselibas;

O cits variants.

Diezgan maz (18 % pirmsskolas pedagogu attieciba pret 44 % sakumskolas
pedagogu) bérnu darbibu adaptacijas perioda saista ar pedagoga darbibas organizésanu
un vadiSanu, procentuali v&l mazak (12% pirmsskolas pedagogu attieciba pret 38 %
sakumskolas pedagogu) — ar pedagogu lidzdalibu bérnu darbiba.

Bérnu darbiba ir ciesi saistama ar pedagoga prasmi iedro$inat un pienemt sevi
ka lidzdalibnieku macibu procesa. Lai bérns attistitos, bérnam jadarbojas kopa ar
pieauguso, kur picaugusais ir ietekmigs starpnieks. Tas nenozimé prieksa teicgju,
bet gan virzitaju, kur§ rosina domat, meklgt, atrast, parbaudit, bernam patstavigi
darbojoties (Liegeniece 1999).

Gan pirmsskolas, gan sakumskolas pedagogi savai darbibai piever§ sekundaru
nozimi saistiba ar bérnu darbibu adaptacijas perioda, kas, péc autoru domam, ir
viens no galvenajiem iemesliem b&rnu darbibas izmainam, be&rnam uzsakot apmeklet
skolu.
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6. diagramma

MetoZu un panémienu izvele bérnu darbibas veidu aktivizeéSana adaptacijas perioda

70% -
60%
50% -
40% -
30% -
20%
10% 1

B velttt Ipasu nozimi; M pieverst tam uzmanibu;

O nepieverst uzmanibu, O cits variants

Lielaka dala respondentu (63 % pirmsskolas pedagogu attieciba pret 56 %
sakumskolas pedagogu), rosinot bernus darbibai, metozu un panémienu izvélei velta
Tpasu nozimi (6. diagramma), un, ka norada 7. diagramma, metozu un panémienu
izv€les nosacijumus abas respondentu grupas (73 % pirmsskolas pedagogu attieciba
pret 63 % skolas pedagogu) saista ar b&rnu darbibas veidu un pedagoga ieceri,
kas, ka zinams, ir atkariga no pasa pedagoga darbibas organiz€$anas un vadiSanas
nosacTjumiem pedagogiskaja procesa.

Tadgjadi rodas pretruna — kaut arT be&rnu darbibu pedagogi visai nosaciti saista
ar savu darbibu, tacu, lai rosinatu bérnus darbibai, Tpasu uzmanibu velta piemérotu
metozu un panémienu izvélei, kas, pec respondentu domam, ir atkariga no darbibas
veida un pedagoga ieceres, ko pedagogiskaja procesa nosaka pedagogs, t. i., iecere
un izvele izriet no pasa pedagoga darbibas.
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7. diagramma

MetoZu un panémienu izvéles nosacijumi bérnu darbibas veidu aktivizeSana
adaptacijas perioda

@ bérna vecums un dzimums;
B berna darbibas veids un pedagoga iecere;

O citas berna personibas iezimes un Ipatnibas (vajadzibas, pieredze,
psihiskie izzinas procesi, fiziologiskas ipatnibas (temperaments, raksturs, sp&jas));
O cits variants.

8. diagramma

Biezak novérotas bérnu adaptacijas griitibas

70% 1

60% 1

50% 1

40% 1

30% 1

20%

10% 1

0% -

E nedisciplinétiba;

rauduligums;

B neuzmaniba; nagu grausana, pirkstu siikasana;

O pasivitate; agresivitate;

O biezas garastavokla mainas; parmerigs kustigums;

O B OB DO

B parlieku liela uzbudinatiba; cits variants.
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Atskirigi ir pirmsskolas un skolas pedagogu viedokli par novérotajam b&rnu
gruttbam adaptacijas perioda. Ka norada 8. diagramma apkopotais, pirmsskolas
pedagogi ka visbiezak noveéroto min bérnu rauduligumu (63 %) un biezas garastavokla
mainas (41 %), pasivitati ierindojot ka treSo biezak novéroto paradibu. Savukart
skolas pedagogi tiesi bernu pasivitati (63 %) un neuzmanibu (63 %) min ka galveno
novéroto paradibu, kurai seko bérnos novérotais parmérigais kustigums (50 %). Lidz
ar to ir pamats apgalvot, ka, bernam uzsakot apmeklét skolas 1. klasi, ka visbiezak
noverota paradiba adaptacijas perioda minama pasivitate, kas pirmsskolas perioda
nav tik izteikta ka adaptacijas perioda sakumskola.

Pasivitate ir personas rakstura un uzvedibas iezime, kas izpauzas bezdarbiguma,
iniciativas un uznémibas trikuma (Skujina 2000).

Respektgjot pirmsskolas vecumposma iezimes, gribasspéka tritkums skaidrojams
ar bérna vél nenostiprinato gribas pieptli, kas balstita uz v&l nenostiprinato tiSumu
uzvediba (Svence 1999). No ieprieks teikta ir secinams, ka b&rnu darbibas izmainas
notiek, be&rnam uzsakot skolas gaitas.

9. diagramma

Pedagoga darbiba, méginot izmainit bérna adaptacijas iezimes

veicat detalizétaku bérnu dokumentacijas izpéti;

organizgjat parrunas ar vecakiem;

ltdzat palidzibu iestades psihologam un citiem specialistiem;
iesp&ju robezas veicat telpas iekartojuma mainu;

méginajat dazadot bérna darbibas veidu mainu;

veicat bérnu novérosanu;

cits variants.

EOEOONED@

Lai m&ginatu izmainit bérnos noverotas adaptacijas perioda iezimes, pirmsskolas
pedagogi visbieZak organizé parrunas ar vecakiem, ka ari mégina dazadot b&rnu
darbibas veidus, lidzigi rikojas ari skolas pedagogi, dazadojot bérnu darbibas
veidus un ladzot palidzibu pedagogu atbalsta grupai skola, kas sasaucas ar ieprieks
aprakstito. Kaut arT pedagogi uzsver bernu darbibas veidu mainu, diskusijai izvirzams
jautajums, ka bérnu darbibas veidu maina tiek nodrosinata, vai ta izriet no pedagoga
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ieceres un pedagogiska procesa organizé$anas un cik liela méra tiek nemta véra pasa
bérna iniciativa un tas rosinasana, gataviba un iesp&jas darbibai.

Bérna darbibas raksturojuma pedagogiski psihologiskas
nostadnes adaptacijas perioda

Uzsakot skolas gaitas, bérni lielakoties ir sasniegusi 7 gadu vecumu, ko raksturo
septingadnicka krize — gribas, psihiskas stabilitates nenoturiba, garastavokla maina
(Svence 1999), kas nosaka un ietekmé ari bérna darbibas veidu mainu pareja no
rotalas uz macibam.

Pirmsskolas vecuma b&rnam nozimiga klist vajadziba ar patstavigu darbibu
apliecinat sevi. Vienlaikus $aja vecuma attistas pasapliecinaSanas motivs.

Humana psihologija un pedagogija ir orientéta uz bérna pasrealizaciju. Pirmsskolas
vecuma b&rna pasSrealizéSanas atbalstiSana saistas ar vina motivu sféras attistiSanu
un atbilstosu vina darbibas nosacijumu radiSanu (Liegeniece 1999). Motivacija
ka psihologiska paradiba saistita ar bérna aktivitates jeb pasdarbibas principu. Sis
princips A. Dauges izpratné nozimé “.. audzinot un macot .., audze€kniem nevis visu
gatavu vien dot roka, bet ieradinat un iemacit tos pec iespgjas arl patstavigi meklet
un atrast vajadzigas atzinas” (Dauge 1928).

Aktivitates jédziens filozofija tiek interpretéts gan ka nepartraukti dzives procesi,
kas noris paral€li subjekta veiktajai darbibai vai arT ieklaujas $aja darbiba ka tas
sastavdala (Nikolovs (Hukonos) 1984). Filozofija un psihologija jédziens aktivitate
tiek lietots arT individa konkrétas darbibas apzimé$anai. Saja gadijuma aktivitate
un darbiba sapliist (Lingart (Jluneapm) 1970, Kagans (Kaean) 1974, Markanjans
(Mapxapsin) 1972, Leontjevs (Jleonmwes) 1975). Aktivitate tiek aprakstita arl ka
darbibas raksturotaja (Kovalevs (Kosazes) 1984, Samova (ILlamosa) 1982).

Darbiba ir aktivitates attistibas pamats, jo tai piemit Ipatnibas, kas nosaka $o
attistibu (Cehlova 2002).

A. Leontjevs péta aktivitati ka darbibas paSvirzibas un paSizpausmes ieksgjo
pamatu. Vins uzsver, ka darbibas pasattistibas un noturibas avoti mekl&jami pasa
darbiba. Darbibai ir sava virziba, un $aja virziba paradas aktivitates moments
(Leontjevs (Jleonmves) 1979).

Darbibas sisteéma ir aktiva, ja to nosaka izvéle un prasiba, ja to viennozimigi
nosaka ar¢jie apstakli un iek$gjie nereguléjamie faktori (Vedins (Beoun) 1983).

Bérna aktivitate ir atkariga no uzmanibas sasprindzinajuma, domasanas elastibas,
izteles attistibas, sirds izjutam un mérktiecigas gribas (USinskis (Vuunckuir) 1974).

Motivi nodroSina be&rna darboSanos Ipasa veida, stimulé berna interesi un
pamudina to darboties (Liegeniece 1999).

Lai bernu motivétu darbibai, izdalami noteikti motivacijas kriteriji bernu
darbibai:

» emocijas, kuras veidojas dazadas situacijas un kuras nosaka dazadi apstakli

(Selivanovs (Cerusanos) 1996);
 vajadzibas (Leonjevs ( Jleonmves) 1975, Maslovs (Maslow) 1968);
» vards (Vekers (Bexkep) 1998, Selivanovs (Cenusaros) 1968);
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» pasregulacijas ticksme (Vekers (Bexkep) 1998 );

* b@rna prieksstati (Bozovica, 1975);

* bérna identitate (Eriksons (Erikson) 1972).

Tiek izdaliti vairaki psihologiskie konstrukti, kas nozimigi septingadnieka
motivacijas attistiba socialas mijiedarbibas procesa, ka ar ietekm& b&rnu darbibu
adaptacijas perioda un nosaka pedagogam ievérot atbilstoSus nosacijumus.

Balstoties uz bérna kognitivo attistibu, bérnam no dabas dota intelektuala jeb
epistémiska zinkare ir nozimiga macisanas iek§€ja motivacija (Piazg (Piaget) 1969).
Velesanas zinat un izprast intelektualas problémas attiecigi izraisa jaunu informaciju.
Ja bérns adaptacijas perioda nesanem pietickami daudz stimulacijas savai sensorajai
attistibai un ja vinam triikst nepiecieS$amo darbibas panémienu, uzsakot skolas gaitas,
situacija vai informacija Skiet neinteresanta vai pat vienaldziga. Savukart zinama
vai parak vienkarSa informacija var izraisit apnikumu vai ari apmierindjumu, kas
nerosina bérnu talakai darbibai. Parak sarezgits uzdevums var izraisit satraukumu un
novirzit bérnu no ta darbibas izpildes.

Pirmklasnieku nenoliedzami darboties motive vajadziba apgit ko jaunu. B&rniem
parasti patik veikt tadas darbibas, kas viniem izdodas (Montesori 1995).

Bérnu rosina darboties apzina un ceriba, ka giis panakumus darbiba, kas savukart
pedagogam izvirza prasibu atrast piemérotus uzdevumus, kuru veikSanas procesa
pirmklasnieks ir iek$gji orientéts uz panakumiem un sevis apliecinasanu.

Vienlidz svarigi ir bérnu iepazistinat ar savas darbibas izvertéSanas kriterijiem
saistiba ar pasa veikumu, kas ir nozimigs sekmigas pieredzes nodros§inasanas veids,
kas nosaka, lai bérna veikuma Iimenis dazadas aktivitatés buitu vienads vai augstaks
par to Itmeni, péc kada tiecas pirmklasnieks. Pedagoga uzdevums ir iepazistinat
bérnu ar savas darbibas izvertéSanas kriterijiem saistiba ar pasa veikumu — akcentet
pasa bérna darbibu, nevis darbibas rezultatu. Tada gadijuma bérns sasniegto rezultatu
var attiecinat uz savam sp&jam un pieptli (Liegeniece 1999).

Pirmklasnieku darbibai rosina ne tika argji stimuli, bet arT ieksgja motivacija
un pedagoga atticksme pret pirmklasnieku ka darbibas objektu vai subjektu
(Kanepgja 2003).

Bérnam vipa darbiba ir vajadzigs ar€js pastiprinajums, kas saistits ar bérna
iek§€jas motivacijas veidoSanos. Pastiprinajumu var dot pozitivs pieaugusa, Saja
gadijuma pedagoga, atbalsts (biheivioristu viedoklis). Atkariba no uzdevuma
prickSmeta tiek izdaliti trTs veida pastiprinajumi: uzdevuma pastiprinajums, darbibas
procesa pastiprindjums un sekmju pastiprinajums (Cans (Chance) 1993).

Uzdevuma pastiprinajums no pedagoga pozicijas tiek orientets uz pirmklasnieka
icklausanos aktivitate, izpalickot bérna darbibas raksturam. Darbibas procesu un
veikumu orientStais pastiprinagjums izmantojams tikai tad, kad pirmklasnieks ir
guvis zinamas sekmes un panakumus. Uz sekm@m orient&tais pastiprinajums var tikt
lietots, lai pedagogs rosinatu bérnu gt labus rezultatus un varétu atspogulot sekmes
mérka sasniegSanas procesd (Cans (Chance) 1993).

Pedagoga meistaribu sadarbiba ar 1. klases skoléniem no ieprieks teikta nosaka
piemérotas argja pastiprinajuma formas — pamudinajuma, uzslavas, apbalvojuma,
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soda, pedagoga neverbalas ricibas (smaida, rokas spiediena, glasta u. c.) — izvéle
bérna darbibas rosinasana.

Bérnu darbibai motivé internalizeti prieksstati (Eriksons (Erikson) 1972).
Tadgjadi var apgalvot, ka bérna darbibu adaptacijas perioda pamato beérna ieksgjie
prieksstati.

Pirmklasnieks var iemactties biit labs, klausit vecakus un skolotajus vai uzvesties
ta, ka to prasa sabiedriba. Bet, ja bérns to dara, balstoties uz iepriek§ miné&tajiem
argjiem pastiprindjumiem, tad iegiitie priekSstati nav internalizg&ti, t. i., nav kluvusi
par skoléna personibas ieksgjiem raksturotajiem un nemotivé vina turpmako ricibu.
Ta ka katrs bérns uz pasauli raugas no sava viedokla un vinam ir savdabigi ieksgjie
psihiskie veidojumi, tas nozimég, ka skolénu darbibas motivacija ir atskiriga.

No ieprieks teikta izriet, ka bérnu darbibai motivé vina pasa prieksstati par
pasauli un prieksstati par saviem mérkiem, darbibu un vértibam, kas veidojas
mijiedarbiba ar socialo vidi. Tadgjadi pedagogam sadarbiba ar bérnu adaptacijas
perioda nepiecieSams izzinat beérna darbibas mérka un motiva aspektus.

Bérna ka aktivitates subjekta dabu skaidro krievu psihologu (Platonova
(IInamonos) 1986; Lomova (Jlomos) 1984; Leonjeva (Jleonmwves) 1979) izstradata
darbibas teorija.

Darbiba ir tadi cilvéka sakari ar apkartni, ar kuru starpniecibu var realizet
izvirzito mérki (Platonovs (IZramonog) 1986).

Darbiba ir tada riciba, ar kuras starpniecibu subjekts parveido priekSmetus,
attiecibas, situacijas un kurai ir noteikti motivi, kam ir saikne ar atbilstoSo mérki
(Lomovs (Jlomos) 1984; Leontjevs (Jleonmwes) 1979). ST teorija ir saistita ar cilveku
mijiedarbibu ar vidi, noradot, ka apzinaSanas ienakSanas process apzina un argja
aktivitate ir vienas un tas pasas lietas divas formas, nevis divas dazadas lietas. No
ieprieks teikta izriet, ka psihe un aktivitate ir integrétas vienibas. Integréta vieniba
starp argjam praktiskam aktivitatém un iek$€jam psihiskam aktivitatém paradas
lidziga struktiira: darbiba — aktivitate, darbiba un operacija — darbibas akts.

Notiek pastaviga mijiedarbiba starp iek$&jam un argjam aktivitatem (Liege-
niece 1999).

Ieksgjas aktivitates pastavigi icklauj sevi individa argjas darbibas un operacijas
(darbibas aktus), kamér argjas praktiskas darbibas ieklauj iek$€jas darbibas un prata
operacijas. Lidz ar to motivacija attiecas uz abam struktiram. Darbibas rezultats
berna motivetaja darbiba beérnam ka aktivitates subjektam ir nozimigs, jo vins$ to
emocionali pardzivo, un taja izpauzas subjekta individualitate.

Darbibas mérkis ir nakama rezultata ideals prieksstats, kas nosaka bérna darbibas
raksturu un panemienus. Mérki nevar ieviest individualaja darbiba no arpasaules, to
formulé pats individs (Spona 1991; Meiksane 1991). No arpuses var izvirzit tikai
prasibas.

Ipasa nozime, akcent&jot beérnu darbibu adaptacijas perioda, pieskirama bérna
gatavibai veikt darbibu (Strelkova (Cmpenxosa) 1996; Bure (Bype) 1987). ST gataviba
ir saistita ar darbibas mérka motivu, vajadzibu izveidi, uz ka pamata tad arT rodas
bérna aktivitate un emocionala attieksme (Liegeniece 1999).
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Biezi vien ikdienas praksé novérojams, ka, nerespektgjot bernu ka darbibas
subjektu, pedagogs iedarbojas nevis uz bérnu darbibas c€loni (motivu), bet gan uz
sekam (rezultatu), tadgjadi cenSoties mainit berna izvirzito mérki un motivus, tapec
rodas skoléna atsveSinatiba no pedagoga, un Iidz ar to ari pats adaptacijas periods
nevar noritét sekmigi.

Meérkis nosaka bérna darbibas raksturu un izpildes panémienus.

Bérnam, uzsakot skolas gaitas, nozimigas ir atmipas par pardzivotajiem
emocionalajiem stavokliem (par lidzpardzivojumu, prieku, kaunu, lepnumu u. c.)
pirmsskolas perioda. Atminas netiesi palidz bernam motivét un planot savu darbibu,
kura izpauzas beérna atticksme pret sevi, citiem cilvékiem, dzivibu, darbu, lietu
pasauli. Aktivitates (t. i., darbibas) laika bérna veidojas ne tikai atticksme pret doto
istenibas paradibu, bet arT attistas visa personiba kopuma (Liegeniece 1999).

Uzsakot macibas 1. klasg, satiekas b&rni ar katram sev raksturigo dzives pieredzi
un prieksstatiem, atSkirigiem pardzivojumiem un atminam, kas attiecigi nosaka
vinu atskirigo attieksmi un ricibu. Lai rosinatu pirmklasniekus darbibai, adaptacijas
perioda nepiecieSams iepazit un izzinat katra skoléna personibu.

Ka viens no svarigakajiem b&rna optimalas attistibas priekSnosacijumiem,
uzsakot apmeklét skolu, izvirzamas plaSas darbosanas iesp€jas, kas nodrosina bérna
attistibai nepieciesamas fiziskas un intelektualas aktivitates un kas atkarigas no
macibu vides (Golubina 2007).

Macibu vide nosaka un piedava bérnam iespgjas tapt par savas darbibas
subjektu. Ta ir socializacijas vieta, kur bérns turpina veidot savstarp&jas attiecibas
ar pieaugusajiem un citiem b&rniem. B&rnu raksturo emocionala atticksme pret
darbibu, b&rna v€lme vai nevéleéSanas darboties, vina aktivitate vai pasivitate,
bérna reproducgjosa, parveidojosa vai radosa darbiba. Ta veidojas bérna pozitiva
atticksme, motivacija darbibai vai negativa attiecksme, tatad nevéléSanas darboties
(Kanepgja 2003).

Aplikojot bérnu un vina darbibu macibu vidé sakumskola no veseluma
pozicijam (Liegeniece 1999), bérna emocionalo attieksmi pret darbibu var vertét pec
vairakiem kriterijiem:

1) bérna attieksme pret darbibas mérki, t. i., vai bérns pats izv€las darbibas
méerki, viegli pienem un motivé sevi darbibai, vai arT darbibu izvirza un
liek realiz&t pedagogs;

2) macibu vides nodrosinajums bérna patstavigai, radosai darbibai;

3) mijiedarbibas raksturs starp pedagogu un skolénu;

4) darbibai nepiecieSamo prasmju kvalitate.

Vienlidz svarigi ir respektet beérna vecumposma iezimes. Pirmsskolas vecumposms
ir Ipass posms bérna dzive, notiek intensiva bérna sagatavosana skolas gaitam. Visa
pedagogiska darbiba virzama ta, lai bérnu sagatavotu skolai ka praktiski, ta arl
psihologiski. Sagatavosana skolai nav maksligi radita, ta notiek ik dienas, sakot no
bérna dzimsanas briza, pakapeniski un sistematiski ar ikvienu darbibu un aktivitati,
ko izvirza pieaugusais un berns realizé sava darbiba. Kritiska attieksme pret sevi ka
darttaju bérna veidojas ap 5-6 gadu vecumu, kad beérns savu darbibu un tas rezultatus
sak saistit ar sevi, savam personigajam ipasibam un darbibas motiviem. Saja bérna
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attistibas posma sevis pozitiva novertésana bérnam kliist par normu. Ipasa uzmaniba
veltama objektivam bérna darbibas pozitivam novertéjumam, kas veido motivaciju
un stimulé veélmi darboties.

Nav jamaca, bet gan mérktiecigi javirza bérna darbiba, un b&rna izpratnei ir
javeidojas dazadas darbibas jomas. Bérns apgiist visu pats, praktiski darbojoties
(Liegeniece 1999). Tadgjadi péc iespgjas plasaks dazada veida darboSanas
nodroSinajums ir bérna attistibas noteico$s faktors.

Ta ka bérna darbibas aktivitate galvenokart ir atkariga no macibu procesa
organiz€$anas un vadiSanas nosacijumiem, tad svarigi ir noskaidrot macibu darbibas
aktiviz€Sanas nosacijumus adaptacijas perioda sakumskola, konkretak, 1. klase.

Pirma nedéla tradicionali 1. klasé tiek organizéta ka adaptacijas nedéla. Tas
norise tiek organizéta péc noteikta plana. lepazistoties ar sakumskolai piedavato
macibu lidzeklu klastu, jaatzist, ka tikai macibu komplekta “Ar gudru zinu” (Dirnéna
2003) satura planojuma un izklasta paredz&ts ieklaut adaptaciju, ko defing ka
adaptacijas ned€lu un kurai atvéleta viena ned€la kop&ja macibu satura planojuma.
Tacu ta ka personiba nepartraukti atrodas adaptacijas procesa, jo atskirigs ir tikai tas
Itmenis (Kuznecovs (Kysreyos) 1991), svarigi akcentét, ka bérna adaptacija 1. klase
ar adaptacijas nedélu nebeidzas. Adaptacijas nedéla ir ka bérna ievadisana skola,
kura aizsakas bérna adaptéSanas un kas turpinas atkariba no dazadiem faktoriem un
adaptacijas perioda pakapém (Tonkova-Jampolska (Touxosa-Amnonvckas) 1981).

Mingtais macibu komplekts (Dirnéna 2003) balstits uz veseluma pieeju
pedagogija, ievérojot skolénu vecumposma psihologiskas ipatnibas, piedava
adaptacijas nedelu organizét pec P. Klarka kontekstuala modela (Klarks (Clark)
mérkos, kam secigi pakartoti adaptacijas uzdevumi. Aréja adaptacija ka méerkus
izvirza adaptaciju skolas un skolas socialaja vidg, iekséja adaptacija — kognitivo
adaptaciju — kritiskas domasanas veidoSanu un attistiSanu, personibas, emocionalo
adaptaciju, ka arT vecaku iesaistiSanu adaptacijas perioda (Dirnéna 2003).

Lai realizetu izvirzitos mérkus, tiek organizétas dazadas rotalas un rotalspéles,
ka arT paredzeta skoléna darbiba un izmantojamas metodes un metodiskie panémieni.
Aplikojot skolotaja gramata paredzamo skoleénu darbibu, ka arT gramatas autoru
piedavato adaptacijas ned€lu planojumu variantus, secinams, ka bernu darbibas
organizacija parsvara izriet no pedagoga, respektgjot planojuma paredz&to, mazak
no skoléna interesém, sp&jam un vajadzibam, tad¢jadi vairak akcent&jot pedagogu ka
pedagogiska procesa vaditaju, nevis dalibnieku.

Pirmaja skolas nedgla skoléna darbiba tiek organiz&ta arpus tradicionalas macibu
stundas sistémas. Katrai macibu dienai tiek izvirzita viena t€ma, kurai pakartotas
atbilstosas spé€les un rotalas.

Sakotngji bernu darbibas organizéSana netiek izmantotas arT macibu gramatas.
Skoléni macas uzvesties, mierigi sédet, klausities, uzmanities, atcercties svarigako
un sadarboties gan ar picauguSajiem, gan ar sola biedriem. Tas ir svarigi, lai bérns
p&c tam macibu procesa, kad visa uzmaniba bis javelta macibu darbam, justos drosi
un biitu parliecinats par sevi (Dirnéna 2003).
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Galvena macibu forma sakumskola ir macibu stunda, kas sakotngji ir balstita
uz dazadu rotalu elementiem, tadgjadi nodrosinot p&ctecibu un pakapenibu bérna
pareja no pirmsskolas uz sakumskolu. Macibu stunda pamatojas uz pedagoga tiesu,
verbalu iedarbibu ar noradijumiem, paskaidrojumiem, darbibas demonstréjumiem,
kuri ietekm@ bérna apzinu, rosinot vina interesi un panakot sadarbibu.

Pedagogiskais process ir process, kurda atbilsto$i pedagogijas teorétiskajiem
principiem pedagoga vadiba tiek Tstenoti macibu un audzinasanas uzdevumi, veidojot
izglitotu, attistitu personibu un liekot pamatus tas sekmigai socializacijai un aktivai
darbibai (Kanepgja 2003).

Pamatojoties uz sakumskolas programmu, pedagogs, organizgjot pedagogisko
procesu mérktieciga bernu darbibas nodrosinasana, balstas uz

* izvirzito pedagogiskas darbibas mérki un uzdevumiem;

» saturu, kas ir saskanots ar pedagogiskas darbibas mérki un uzdevumiem,
respektgjot jaunaka skolas vecuma b&rnu vecumposma iezimes un individualas
Tpatnibas;

* metodém, organizacijas formam un lidzekliem, nemot veéra katras stundas
un arpusstundas aktivitates specifiku, ka arT jaunaka skolas vecuma b&rnu
vecumposma iezimes un individualas Tpatnibas;

* paredzamajiem darbibas rezultatiem un to analizi, kas izriet no pedagogiskas
darbibas mérka — cik licla méra tas sasniegts, nosakot nepiecieSamas
korekcijas turpmakajam darbam (Albrehta 2001).

Izvertgjot mingto par bernu darbibu adaptacijas perioda, jaatzist, ka adaptacijas
periodam 1. klas€ biitu jabat ka starpposmam jeb parejas posmam no rotaldarbibas
uz macibu darbibu, pakapeniski spéles un rotalas iesaistot macibu stundu sist€ma.
Galvenais $aja perioda ir bérnu darbibas organizéSana un nodro$inasana, lai
ka pedagoga, ta ari pasa berna izvirzita darbiba tad€jadi pakapeniski tuvinatu
be&rnu macibu darbibai sakumskola. Galvenais akcents, bernu sagatavojot skolai,
nebttu liekams tikai uz konkrétiem b&rnu sagatavotibas raditajiem, kriterijiem un
parametriem, bet gan uz dazadu darbibas veidu apguvi (Buré 1987) un visparigo,
specialo un macibu prasmju attistiSanu pirmsskola un nostiprinasanu adaptacijas
perioda 1. klasg.

Adaptacijas perioda vérojumi par katra bérna darbibu ir pamats pedagogisko
korekciju noteikSanai, ja tada ir nepiecieSama. Adaptacijas perioda vérojums un
konstat&jums ir bérna verojuma sakuma cikls no skolas apmekl&juma briza, kam
seko bérna attistibas konstatgjums un atbilstosi piemérota pedagogiska darbiba bérna
attistibas sekmésanai (Golubina 2007).

Lai bérns vargtu sekmigi ieklauties skolas macibu procesa, adaptacijas perioda
1. klase

* japalidz bernam attistit darboSanas prasmes — atkartojot darbibu, veidojas

paraduma pardzivojums, kas savukart veido darbibas prasmes un iemanas.
Attistitakie paradumi motivé bérnu darbibai (Liegeniece 1999);

* beérnu darbiba janostiprina macibu un izzinas darbibas pap€mieni, lai bérns

tos vargtu pastavigi lietot sava turpmakaja darbiba;

* jaorganiz€ b&rnu darbiba, lai ta rosinatu pozitivai motivacijai pret macibam;
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* janostiprina gribas attistiba, t. i., lai bérns iegiitu sp&ju mobilizet savu piepili
dazadu uzdevumu risinasana;

* jarosina pozitivi tikumiskai un emocionalai virzibai pret apkartSjiem un
gatavibai sadarboties ar citiem b&rniem;

» jaievéro visu darbibas veidu un organizacijas formu Iidzsvars, tadgjadi
laujot bérnam darboties dazadas jomas, ka arT noteikt tos panémienus, kuri
visefektivak lautu b&rmam darboties;

 javeic sistematiska savas darbibas analize — vai izvirzitais pedagogiskais
uzdevums bérna darbiba ir sasniegts attieksmée pret katru bérnu.

Apkopojot sacito un teorétiskas atzinas (E. Eriksons, A. Maslovs, V. Selivanovs,
L. Bozovi¢a, A. Petrovskis, A Leontjevs, D. Liegeniece), izveidota bérnu darbibas
veidoSanas shéma.

emocijas  apzipa vajadzibas pasregulacijas ticksme — vards ~ priekSstati identitate

==

vajadziba ar patstav1gu darbibu
sevi apliecinat pasapliecinasanas motivu attistiba

\

bérna aktivitate jeb pasdarbibas princips
(Liegeniece, 1999)

macibu darbiba

Secinajumi

1. Iepazistoties ar teor&tiskajam nostadném un veicot pilotaptauju, ir pamatota
beérnu darbibas aktualizacija adaptacijas perioda sakumskola, konkrétak, 1. klasg,
tacu, ka liecina anketéSanas rezultati, ikdienas praks€ b&rnu darbiba ka viens no
svarigakajiem pedagogiskajiem komponentiem pedagogiskaja procesa sakumskola
tiek apliikots visparinati un virspusgji, neanalizgjot to sistéma saistiba ar pedagoga
darbibas planosanu.

2. Adaptacijas perioda (parasti pirmo nedélu) sakumskolas, 1. klasé sakotngji
macibu stundas netiek organizétas. Bérni tiek iepazistinati ar macibu vidi un pasauli
sev apkart briva organizacijas forma, darbibas rosinasana ka metodes izmantojot
dazadas rotalas, spéles, diskusijas, parrunas, eksperimentus. Sakot ar otro ned€lu,
tradicionali skoléniem tiek organiz&tas macibu stundas, tadejadi izpaliekot parejai no
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rotalas ka vadosa b&rnu darbibas veida uz macibam ka vadosa bérnu darbibas veida
sakumskola.

3. Vel arvien, bernam uzsakot skolas gaitas, 1. klasé galvenais akcents tiek likts
uz skolénu zinasanu, prasmju un iemanu diagnostic€Sanu, t. i., akcent&jot bernu
darbibas rezultatu, tadgjadi izpaliekot bérnu darbibas izvert€§jumam procesa, kas
savukart nesniedz bernam pamatotu izvéles iesp&ju savas darbibas dazadosana.

4. Kaut arT sakumskolas pedagogi uzsver bérnu darbibas veidu mainu dazadosanu,
diskusijai izvirzams jautajums, ka bernu darbibas veidu maina tiek dazadota, vai ta
izriet no pedagoga ieceres un pedagogiska procesa organizé$anas un cik liela méra
tiek nemtas veéra pasa b&rna iniciativa un tas rosinasana, ka ari bérna gataviba un
iesp&jas darbibai.

5. Apkopojot teorétiskas nostadnes un pilotaptaujas rezultatus, pamatota ir
nepiecieSsamiba izzinat bérnu darbibas veidu nodrosinagjumu un noskaidrot, kadi
ir galvenie nosacijumi, kas veicina bérnu darbibas attistibu, lai bérnu adaptacija
norit€tu atbilstosi bernu vecuma Ipatnibam un pakapeniski no rotalas ka vadosa
bérna darbibas veida pirmsskola uz macibu darbibu ka vadoso darbibas veidu
sakumskola.
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Summary

The aim of the research is to investigate the opinions of teachers about the activities
that children perform during the adaptation period and prepare a pedagogical and
psychological report of a child's activities and theoretical viewpoints on the manner of
actions during the adaption period in primary school (form 1).

The theory is based on the ideas of such authors as E. Erikson, A. Maslov, L. Vigotsky,
A. Leontjev, K. Platonov, L. Bozovich, R. Bure, R. Tonkova-Jampolskaja, B. Vatutina,
H. Haker, D. Liegeniece, R. Kanepéja, G. Svence.

A pilot inquiry was conducted to find out the teachers’ opinions on children’s
activities during the adaption period in form 1 of the primary school. Teachers of pre-
schools and primary schools were involved in the inquiry to compare the opinions of
teachers from both types of schools.

Summarizing the theoretical viewpoints and the results of the pilot inquiry, it can
be concluded that the necessity to investigate the children’s activities is justified, and
it should be clarified what the main conditions are for promotion of the development of
children’s activities in such a way that the adaption of children takes place according to
the pecularities of the age of children, gradually proceeding from games, which are the
main type of activities in pre-school, to learning, which is the main type of activities in
primary school.
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Raksta vesturiska aspekta tiek raksturots mizikas apguves mérkis un miizikas macibu
priekSmeta situacija visparizglitojosa skola. Izmantojot anketéSanu un salidzinamo analizi, tika
noskaidroti faktori, kas ietekm@ jaunieSu attiecksmi pret miizikas macibam, analiz€ti mizikas
macibu priekSmeta trilkumi visparizglitojosa skola un konstat€ta vidgji stipra sakariba starp
skoléna interesi miizikas stunda par noticko$o un vélmi apgiit So macibu priekSmetu skola.
Atslegvardi: miizika visparizglitojosa skola, miuizikas apguves mérkis, attieksme pret miizikas
macibam.

Ievads

Visparizglitojosa skola skolénam tick dota iesp&ja apglt visparigas zinasanas
un prasmes dazados macibu priekSmetos. Miizika ir viens no macibu priekSmetiem,
kur§ Sobrid pamatizglitibas posma skoléniem ir obligats, bet vidgjas izglitibas
posma miizikas apguvi nosaka pats skoléns, izv€loties kadu no skola piedavatajam
vispargjas vidgjas izglitibas programmam.

Vispargja izglitiba sagatavo skolénu talakas izglitibas ieguvei un dzivei
sabiedriba. Skaidrs, ka tie skoléni, kuri savu nakamo profesiju vélas saistit ar miziku,
visbiezak jau péc devitas klases izv€las macibas turpinat miizikas koledza. Bet tie
skoléni, kuri turpina macibas visparizglitojosas skolas 10. klasg, nereti mizikas
macibu priekSmetu vispar neapgtst. Tomé&r jaatceras, ka visparizglitojosaja skola
izvirzitais miizikas macibu priekSmeta apguves méerkis un tam atbilstosie uzdevumi,
ka arT noteiktais macibu saturs sp&j dot butisku ieguldijumu personibas vispargjo
un muzikalo sp&ju pilnveidé, kas savukart veicina skoléna pilnvertigu integraciju
miusdienu sabiedriba.

Pétijjuma merkis — vésturiska aspekta raksturot miizikas apguves mérki un
analizet muzikas macibu priekSmeta situaciju visparizglitojosa skola, ka arT noteikt
faktorus, kas veicina 9. klasu skolénu pozitivu attiecksmi pret miizikas macibam.

Lai sasniegtu petfjuma mérki, tika analizéta teor&tiska literattira un dokumenti,
veikta jaunieSu aptauja (anket€Sana), salidzinama analize un ieglito rezultatu
matematiski statistiska apstrade, analize un interpretacija.
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Miizikas apguves mérkis visparizglitojosa skola

Mizikas macibai visparizglitojosa skola ir sava specifika, kas nosaka tas apguves
merki, kur§ savukart paredz skolotdja un skoléna savstarp&jas sadarbibas veidu
un atspogulo konkreta sabiedriba domingjosas vértibas. Muzikas macibu merkt ir
ieklauts izglitojosais, audzinoSais un attistosais aspekts.

Pedagogijas terminu skaidrojo$aja vardnica macibu meérkis tiek definéts ta:
“Ideals priekSstats par gaidamo maciSanas un maciSanas rezultatu, kas balstits uz
skolénu vecumposma attistibas likumibam un macibu satura apjoma un dziluma
vienotibu.” (Pedagogijas terminu skaidrojo$a vardnica 2000, 95) Muzikas pedagogija
par miizikas apguves merki jau no paSiem pirmsakumiem tiek daudz diskutéts.
Jaatzist, ka vienotas pieejas S$aja jautajuma nav. ArT Dainis Zarin§ sava gramata
“Muzikas pedagogijas pamati” atzist, ka miizikas pedagogijas mérka neparprotama
apzinasanas un formul&Sana ir problematiska, jo “pedagogija un muzika vispar ir
loti maz tadu lietu, par kuram varétu teikt: tas ir tikai ta un citadi nevar but” (Zarin$
2003, 52). Lai labak varetu izprast miizikas apguves mérki visparizglitojosa skola,
turpmak raksta analiz€sim to vesturiska aspekta.

Jau 20. gadsimta 30. gados J. Rozitis kada no saviem rakstiem zurnala “Miisu
Nakotne”, analizjot dziedaSanas macibu metodes, uzsver, ka “ne zinaSanas par
makslu, arT ne makslas tehnika ... vai ar atminas palidzibu uzkrata makslas viela
(dziesmu macisanas no galvas) nav galvenais” (Rozitis 1928, 7). Mizikas mérkis
skola ir sistematiski izkopt muzikalo dzirdi un attistit skoléna sp&ju pardzivot un
izprast miizikas skandarbu.

Muzikalas dzirdes attistiSana ir svariga arl Jekaba Vitolina miizikas metodika.
Muzikalas dzirdes attistibu veicina muzikala atmina un noSu raksta parzinasana.
Jekabs Vitolins 1pasi norada, ka “nosu rakstam, nevis miizikas teorijai” (Vitolin$
1930, 10.) ir vieta pamatskola. Dziedasanas stundas skoléns jasagatavo ta, lai bez
miizikas instrumenta palidzibas sp&tu orient&ties nosu raksta.

Bebru Juris miizikas apguves mérki nosaka, nemot véra miizikas specifiskas un
vispargjas iezimes. Miizikas apguves mérkis Sauraka nozimé ir “ievadit bérnus skanu
valstt” (Bebru Juris 1922, 9). Ar to tiek domata muzikalas dzirdes un muzikalas
atminas attistiba, miizikas izteiksmes lidzeklu parzinasana un pareizas dziedasanas
prasmes apguve. Skoléniem svarigi prast patstavigi izprast dziesmas saturu un skaisti
to nodziedat ne tikai p&c dzirdes, bet arT pec notim. Miizikas mérkis plasaka konteksta
ir “ar dziedasanas palidzibu veicinat visparigo, seviski estétisko izglitibu” (Bebru
Juris 1922, 9). Estétisko izglitibu veicina pareiza dziedasana, kas tiek panakta ar
melodijas, dinamikas un citu izteiksmes Iidzeklu precizu interpretaciju. Bebru Juris,
akcentgjot dziedasanas nozimi gan atseviska cilvéka, gan sabiedribas dziveé, norada,
ka dziedasanai p&c dzimtas valodas jaienem pirma vieta skolas macibu satura.

1925. gada izstradatais dziedaSanas programmas projekts paredz, ka dzieda-
Sanas visparjais mérkis ir “muzikalas inteligences attistiba” (Papildinajums
dziedasanas macibas programmai 1925, 402), kas tick istenota, izpildot vienbalsigas
dziesmas Do mazora 2/4, 3/4, 4/4 un 6/8 taktsméra. Tadgjadi tiek attistita muzikala
dzirde, izkopta muzikala atmipa un pilnveidota ritma, tonala un harmoniska
izjuta. DziedaSanas stundas svarigi apgit diafragmas elpoSanu, skaidru dikciju,
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pareizu lidzskanu un patskanu veidosanu. Par dziedasanas macibas pamatu janem
tautasdziesma.

Jaatzist, ka dziedaSanas macibu priekSmeta programma eso$as prasibas 8—12
gadus veciem bérniem ir parak augstas. Pieméram, astonus gadus veciem b&rniem
programma paredz lielu un mazu sekundu intonaciju, ka arT tetrahordu dziedasanu.
A. Kaulins, analiz&jot pamatskolas dziedaSanas programmu, atzist, ka tas “diez vai
bis pareizs pedagogisks panémiens, jo tikai pie muzikali seviski apdavinatiem, kadu
pamatskolas nebiis lielaka dala, blis glistami manami panakumi” (Kaulins 1927, 3).
6. klases beigas intonacijas vingrinajumi aptver pilnu augstakas macibu iestades
solfedzo kursu. Pietiktu, ja b&rni prastu “pareizi un drosi dziedat tiklab korT, ka pa
vienam” (Kaulips 1927, 55).

1934. gada tiek izstradata jauna dziedasanas macibu prick§meta programma,
kur macibu priekSmeta uzdevumi pamatskola, salidzinot ar iepriek$€jo dziedasanas
programmu, 1pasi nemainas. Tiek akcentSta “berna muzikalas dzirdes attistiba,
ciesa sakariba ar to nepiecieSama noSu raksta iemaciSana un balss izdailoSana”
(Pamatskolas dziedasanas macibas programma 1934, 306). NoSu raksta maciSana
jasak vienlaikus ar muzikalas dzirdes attistibu. Dziedasanas programma paredz, ka,
pamatskolu beidzot, skoléns parzinas visas tonalitates. Tautasdziesma joprojam ir
dziedasanas macisanas pamata.

Padomju perioda sakuma tika izstradata jauna dziedasanas programma —
centraliz€ta, ar direktivu raksturu. Salidzinot ar brivvalsts laiku, padomju perioda
dziedasana p&c notim tika ieviesta, sakot jau ar pirmo klasi. Pirmajos gados nebija
stingri pardomatas sisttmas noSu dziedaSanas maciSanai, tapéc 20. gadsimta
60. gados skolas tika ieviesta relativas no§u lasisanas sistéma. Sis sistémas ievie$ana
un metodisko materialu sagatavosana liels ieguldijums ir E. Silinam un A. Eidinam.
Padomju skolai bija izvirzits uzdevums “audzinat vispusigi attistitu padomju cilvéku,
kas uzcels komunismu un dzivos taja” (Eidin$ 1974, 3). DziedaSana skola bija ka
viena no audzinasanas sastavdalam, un tas apguves merkis bija pakartots kop&jam
padomju skolas mérkim. Proti, miizikas apguves mérkis bija, iedarbojoties uz skoléna
emocijam, audzinat to tikumiski un patriotiski. Tas notika miizikas skandarbu un
dziesmu satura analizes rezultata.

20. gadsimta 90. gadu sakuma Latvijas Izglitibas ministrijas Macibu satura
departaments izstradaja miizikas macibu prickSmeta vadlinijas. Vadlinijas tika
noteikts, ka miuzikas macibu priekSmeta apguves mérkis ir “personibas attistibas
veicinaSana, iesaistot skolénus Latvijas miuzikas kultira ka tas lidzveidotajus”
(Nelsone, Paipare 1992, 59). 1996. gada apstiprinatais pamatizglitibas standarts
miuzika paredz, ka muzikas macibu priekSmets skola “sekmes skoléna emocionalo
un intelektualo attistibu, atraisis radosas sp&jas, sekmé&s miizikas kultliras izpratni
vestures konteksta un veidos prickSnoteikumus tam, lai katrs jaunietis spctu
iesaistities Latvijas mizikas dzives IidzveidoSana” (Mizika. Izglitibas standarts
1996, 4).

2006. gada nogalé apstiprinataja miizikas macibu priekSmeta standarta
1.-9. klasei noraditais macibu prieckSmeta mérkis un obligatais macibu saturs
miizikas skolotajam lauj radit pozitivu attiecksmi pret miizikas apguvi visparizglitojosa
skola, jo miizikas apguves rezultata skolénam nav obligati jabut spgjigam kliit par
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miizikas amatieru kopu dalibnieku, vins var klt par aktivu mizikas klausitaju, ko
iesp&jams sasniegt arT tiem skoléniem, kuriem nav muzikalo spg&ju.

No vienas puses, ir dokumenti, kas reglamente miizikas macibu priekSmeta
apguvi visparizglitojosa skola un kuros noteikts macibu mérkis, uzdevumi, saturs
utt., no otras puses, ir reals mizikas macibu prick§meta apguves process skola,
kurd ir iesaistiti skoléni ar dazadu muzikalo sp&ju limeni, dazadam interes€ém un
vajadzibam, kas nosaka vinu vélmi apgit vai arT neapgiit miizikas macibu priekSmetu.
Ne vienmer pat vislabakie reglament&josie dokumenti spgj garantét pozitivu skolénu
atticksmi un atspogulot patieso situaciju macibu priekSmeta apguve.

Mizikas macibu priekSmets visparizglitojosa skola

Pirmie latviesu skolu iedigli Latvija saistami ar 16. gadsimta beigam, kad vacu
tautibas baznicas kalpotaji zéniem macija ne tikai lasit, lai varétu apgit katkismu
un ticibas elementus, bet ari dziedat religiska satura dziesmas. Dziedasanu lauku
skolas, kur macijas zemnieku berni, saka apgiit 18. gadsimta 30. gados. Ilgu laiku
dziedasanas stundas Latvija tika paredz€tas baznicas dziesmu apguvei un bija ciesi
saistitas ar kristigo macibu. Tapat ka lasiSanas, katkisma stundas, ar1 dziedasanas
nodarbibas skola bija paredz&tas bérnu sekmigai sagatavoSanai iesvetibam.

19. gadsimta beigas izglitibas sistéma iezim&jas krize. Skolai tika parmesta
parlicka maciSanas no galvas, zinasanu apguve bez izpratnes un to nesaistiSana ar
realo dzivi. 20. gadsimta sakuma izglitibas sisteéma tika veiktas parmainas. Izglitibas
saturu noteica macibu plans, kura bija ieklauti macibu priekSmeti un noradits katrai
klasei nepiecieSamais stundu skaits ned€la. Macibu plans paredzgja, ka macibu
priek§metiem jabut noteiktas proporcijas un jaaptver visas izglitibas jomas.

Kops 20. gadsimta 20. gadiem pamatizglitibas un vispargjas videjas izglitibas
posma visas izglittbas jomas macibu plana ir nosaciti parstavétas vienadas
attiecibas, iznemot makslas jomu. J. A. Students, raksturojot maksliniecisko izglitibu
20. gadsimta 20.-30. gados, norada, ka “skolas ar makslu iepazistina, macot
ziméS$anu, dziedasanu, makslas vesturi”, un secina, ka “Siem macibu prickSmetiem
skolas ieradita parak nieciga vieta: par visiem priekSmetiem kopa ne vairak ka
2-3 stundas nedg€la” (Students 1998, 244). Ar1 padomju perioda dziedasanai un
zim&Sanai (ta tolaik dév&ja Sos macibu priekSmetus) stundu skaits tika samazinats
lidz minimumam.

Ar 1991./92. macibu gadu 10. klasu skoléniem bija iesp&ja izvEleties vismaz
vienu macibu priekSmetu no sabiedribas zinibam, svesvalodam, dabas un tehniskajam
zinibam un kulttirizglitibas macibu priek§metiem. Skolai no katras izglitibas jomas
izvelei bija japiedava 2—-3 macibu priekSmeti. Pamatojoties uz paraugplanu, katra
skola veidoja savu macibu planu, kura ne vienmér bija ieklauts miizikas macibu
priekSmets.

1997. gada magistra darba (Stramkale 1997) tika analiz&ti 27 vispargjo vidgjo
izglitibas iestazu macibu plani un noteikts, ka 1996./97. macibu gada 10.-12. klasu
skoléni no kulttirizglittbas macibu priek§metiem visvairak apguva kultlrvesturi
(90%). Puse no analiz&tajiem skolu macibu planiem paredzgja mizikas apguvi
(50%). Iespgja skoléniem izvéléties, kadus macibu priekSmetus apgit, radija
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daudzas problémas. Pirmkart, 10. klasé veikta izv€le pec 12. klases beigSanas
ierobezoja studiju programmas izveles iespgjas, jo izradijas, ka vidusskola nebija
apgiti vajadzigie macibu prick$meti. Otrkart, mainot dzivesvietu, nereti izradijas, ka
iepriek$ apgiitos macibu priekSmetus jaunaja skola nav iesp&jams turpinat macities,
jo skolénu grupa $aja macibu priekSmeta nav nokomplektéta. Treskart, ka liecina
pétijuma (Stramkale 1997, 43) iegiitie rezultati, 44% jauniesu, izveloties apgit to vai
citu macibu priekSmetu, bija patiesa interese par macibu priekSmeta saturu. Rezultata
toposie 10. klasu skoléni ar katru gadu arvien mazak saka izveleties mizikas macibu
priekSmetu.

2008. gada sakuma tika veikta 35 vispargjo vidgjo izglitibas iestazu macibu
planu un stundu sarakstu analize. Skolu izv€le notika péc nejausibas principa,
analizgjot visparizglitojoso skolu majaslapas vai nu eso$o macibu planu, vai macibu
stundu sarakstu 10.—12. klas€m. Daudzu visparizglitojoso skolu majaslapas nebija
ieklauta petijumam nepiecieSama informacija, kas automatiski $is skolas izslédza no
petijuma. Petljuma nepiedalijas arT tas skolas, kuram nav savas majaslapas.

Lai noteiktu, vai 10.—12. klasu skoléni visparizglitojosa skola apgust muziku,
un pétijuma iegiitos rezultatus salidzinatu ar 1997. gada konstatétajiem datiem, tika
analizéti Zemgales novada piecu skolu, Vidzemes novada piecu skolu, Latgales
novada piecu skolu, Kurzemes novada seSu skolu, vienas Rigas rajona skolas un
14 Rigas skolu (divas Centra rajona skolas, divas Kurzemes rajona skolas, divas
Latgales priekspilsetas skolas, seSas Vidzemes priekspilsétas skolas, viena Zemgales
priekSpilsétas skola un viena Ziemelu rajona skola) macibu plani vai stundu
saraksti.

legiito datu analize tika noskaidrots, ka miizikas macibu priekSmetu macibu plana
vai stundu saraksta ir ieklauts 31 % skolu. Visas p&tijuma ieklautas skolas piedava
skoléniem apgiit kultirvesturi. Salidzinot 2008. gada rezultatus ar 1997. gada faktiem,
var secinat, ka paSreiz miizikas macibu priekSmetu vispargjas vidgjas izglitibas
posma apgiist mazaks skolénu skaits (1997. gads — 50%, 2008. gads — 31%). Ar1
2008. gada no kultirizglitibas prickSmetiem prieksroka tick dota kulttrvesturei.

Desmit gadu laika Latvija ir izveidojusies situacija, ka loti daudzi 10.-12.
klasu skoléni vidgjo izglitibu beidz bez vertejuma muzikas macibu priekSmeta. Nav
parsteiguma, ka Sobrid, kad diskutéjam par miiziku ka obligatu macibu prickSmetu
vidusskolas klas€s, diezgan vienaldziga attieksme par So jautajumu ir gan skoléniem
un vinu vecakiem, gan skolotajiem un sabiedribai kopuma.

JaunieSu attieksme pret miizikas mactbam

Jebkuras darbibas pamata ir nepiecieSamiba, ko konkr&ta virziena vada motivi,
kas ir cilvéka ieksgja tieksme un ikvienas darbibas iemesls. Interese par miizikas
stundam izpauzas velme p&c saskares ar makslu, kura ir ietvertas skaista, patiesa
un laba vertibas, savukart miizikas prickSmeta izvéle ietekmé skoléna atticksmi
pret tam.

Lai noteiktu skolénu atticksmi pret mizikas stundam, tika veikta aptauja
(anketésana), kura piedalijas 126 respondenti no trim dazadam Latvijas skolam.
Anketu izpildija 76 meitenes un 50 z&ni no 9. klases.
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Aptaujas rezultatu analizé tika noskaidrots, ka 59 % skolénu dazreiz interesé
miizikas stunda notiekoSais un 17 % skolénu nekad neizrada interesi par muzikas
stunda notieko$o, 16 % skolénu bieZi un 8 % skolénu vienmér interes€, kas notiek
miizikas stunda. Vai tas nozimé&tu, ka liclakajai dalai jaunieSu nav intereses par
miziku? N&! Miizika jaunieSu dzivé vienmér ir ienémusi un ienems nozimigu vietu.
Mizikas klausiSanas ir viens no iecienitakajiem briva laika pavadiSanas veidiem.
TanT pat laika visparizglitojosa skola esosas miizikas stundas daudziem jaunieSiem
nav vajadzigas. Arf citas Eiropas valstTs ir [1dzIga situacija. Pieméram, Hansa Béslera
(H. Baessler) 2000. gada veiktaja pétijuma tika noskaidrots, ka macibu iestades,
kuras miizika tiek piedavata ka izvéles prickSmets, ta principa netiek apgita.

Arvien aktuali ir bijis noskaidrot, kas ietekmé& skolénu attiecksmi pret muzikas
stundam skola. Anket€Sana iegiito rezultatu analize lauj secinat, ka attiecksmi pret
miizikas stundam visvairak ietekm@ interesi pastiprinosi faktori, kas apzinati virza
skoléna uzmanibu un domas uz emocionali pievilcigu darbibas veidu. 17 % skolénu
uzskata, ka skolotdja personiba nosaka vinu attieksmi pret miizikas stundu, 14 %
respondentu min stundas izmantotas macibu metodes ka faktoru, kas veicina pozitivu
attiecksmi pret miiziku, un 13 % skolénu doma, ka stunda apgtistama macibu viela ir
noteicosa attieksmé pret miizikas stundam. Tas nozimé, ka miizikas stundam ir jabat
tuvakam skoléna interes@m, vajadzibam un dzives pieredzei.

Jo lielaku gandarTjumu un apmierinatibu skoléns izjit mtizikas macibu priekSmeta
apguves rezultata, jo nozimigaks Sis macibu priekSmets ir skolénam. Tap&c skoleni,
kuriem ir izteiktas muzikalas spé&jas, prieku stundas laika rod muzicéSanas procesa.
Ta uzskata 7 % respondentu. Iesp&ja pilnveidot savas muzikalas sp&jas miizikas
stunda ir butiska 9 % skolénu. Lai skoléns gilitu gandarijjumu no miizikas stunda
notickosa, skolotajam nepiecieSams ievérot skoléna muzikalo sp&ju Iimeni. Ja
prasibas neparsniedz skoléna sp€jas, veidojas nepiecieSamie apstakli, kas veicina
skoléna pozitivu attiecksmi pret miizikas stundam. Ja spgjas parsniedz prasibas,
skolénam stunda ir garlaicigi. Ja stunda uzdotais prasa no skoléna augstakas
muzikalas un vispargjas spgjas, neka vinpam piemit, skoléna rodas trauksmes sajiita.
Abos gadijumos netiek veicinata pozitiva attieksme pret miizikas stundam. 10 %
jaunieSu uzskata, ka pozitiva atticksme pret miizikas stundu veidojas, ja skolénam ir
patiesa interese par miizikas macibu priekSmetu.

Mazaks respondentu skaits uzskata, ka vinu attieksmi pret miizikas stundam spgj
ietekmét argji faktori. 7 % skolénu uzskata, ka sabiedribas atticksme nosaka vinu
nostaju pret miizikas stundam. 10 % respondentu min klasesbiedrus un 3 % vecakus,
kas ietekmé vinu domas pret miizikas stundam. Argjie faktori nav saistiti ar véléSanos
apgiit miizikas macibu priekSmetu, bet ar pienakumu un personisko labklajibu. Tadgl
arT vertSjums, ko skoléns iegiist miizikas stunda, ir nozimigs 10 % jaunieSu un spgj
ietekmét vinu attieksmi pret miizikas macibu priekSmetu.

Lai veicinatu jaunieSu pozitivu attieksmi pret miizikas stundam visparizglitojosa
skola, butiski noskaidrot, kadus truikumus vini saskata visparizglitojosa skola
apgiistamaja mizikas macibu priekSmeta. legiito rezultatu datu analizes rezultata
noskaidrojas, ka jaunie$i gribétu maintt mizikas macibu saturu (30 %), macibu
metodes (27 %) un esoso stundu skaitu nedéla (22 %). Procentuali saméra neliels
respondentu skaits (12 %) mainitu macibu vidi. 12 % jaunieSu ir apmierinati ar
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mizikas macibu priekSmeta apguvi, nesaskata trikumus un nevélas neko mainitt
(sk. 1. attelu).

O Macibu saturs

B Macibu metodes

O Stundu skaits nedéja
O Vide

B Nav trakumu

1. att. Miizikas macibu priek§meta triilkumi visparizglitojosa skola

9. klases skoléniem mizikas macibu prickSmets ir jaapgiist obligati. Bija
interesanti uzzinat jaunieSu viedokli, ko vini daritu, ja miizikas macibu priekSmeta
apguvi varttu izveleties. 51 % no aptaujatajiem jaunieSiem atbildgja, ka neapgttu
miizikas macibu priekSmetu, 28 % paslaik nav noteikta viedokla par $o jautajumu,
un vini nezina, kadu lémumu piepemtu, un tikai 21 % respondentu ir atbildgjusi, ka
vini labprat apgiitu miizikas macibu priekSmetu arT tad, ja tas nebiitu obligati jadara.
Ka redzams, 9. klases jaunieSiem parsvara ir izteikti negativa atticksme pret miizikas
macibu prick§meta apguvi skola.

Izmantojot korelaciju, tika noteikts, ka pastav vidgji stipra sakariba ar korelacijas
koeficentu +0,403195 starp skoléna interesi miizikas stunda par notiekoSo un veélmi
apgilit So macibu priekSmetu visparizglitojosa skola. Salidzinot zénus un meitenes,
jasecina, ka pastav stipraka sakariba meiteném, nevis z&niem.

Secinajumi

1. Analizgjot 20. gadsimta 20.-30. gados un padomju perioda realizétas
mizikas macibu programmas, ka arT Sobrid spéka esos$as pamatizglitibas macibu
priekSmetu standartu prasibas miizika, nakas secinat, ka miizikas macibu priekSmeta
mérkis plasaka nozimé tiek izprasts ka personibas attistibas Iidzeklis un Sauraka
nozimé ka miizikas macibu satura sekmigas apguves ideals rezultats.

2. Petfjuma problémas analize vesturiska aspekta dod iesp&ju apjaust, ka Sobrid
miizikas macibu prick§meta situacija visparizglitojosa skola ir vesturiski determinéta.
Visos laikos Latvija muzikas pedagogijas parstavji ir pul&jusies palielinat muzikas
stundu skaitu nedg€la, pilnveidot macibu saturu un mizikas macibu priekSmeta
obligatu apguvi ieviest vidusskolas posma. Tani pat laika pastavosas izglitibas
politika nav bijusi labvéliga miizikas macibu priekSmetam. Tas ietekme arT skolénu
atticksmi pret muizikas macibu priekSmetu visparizglitojosa skola.

3. Pilotpétijuma tika konstatéts, ka jauniesi nav sajusma par skola esosSajam
miizikas stundam, tapec vini nesaskata miizikas apguves jégu. Lai veicinatu pozitivu
atticksmi pret miizikas macibu priekSmetu, viens no risindgjumiem ir miizikas apguve
akcentet ne tikai skoléna muzikalo sp&ju attistibu, bet arT ar miizikas macibu satura,
macibu metozu un atbilstosas fiziskas un emocionalas vides palidzibu radit interesi
par miizikas stunda notiekoSo.
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Summary

This paper describes the historical aspects of the aim of music acquisition and the
situation in teaching of music at present-day comprehensive schools. The author used a
survey and comparative analysis to determine the factors that influence young people’s
attitude to the subject of music at school and the shortcomings of music teaching at
comprehensive schools. A moderately strong correlation between the pupils’ interest in
the ongoing music lesson and the wish to acquire this subject at school was determined.
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Electronic, actually audio-visual media become ever more important in school didactics in
general, as well as in teaching lessons. The use of electronic media has become more widespread
especially in the last ten years, along with stronger influence on modern teaching.

However, the electronic media are not of the same importance in all school subjects, and
sometimes it can also be effective to work with other material. Physical education is a field
where, because of the facilities, the amount of time, and the size of the group, it is often
difficult to work with electronic media. Nevertheless, there is no doubt that the use of the
right media is a good and effective way to improve teaching and learning activities in physical
education as well. Different types of media can be a good opportunity for the teacher for
differentiation of teaching and individualization of learning, giving the teaching process a
better structure, and for the pupil — for improvement of the individual learning process. Visual
material can also help to improve and deepen cognitive understanding of technical and tactical
aspects of movement and activities in physical education.

We have developed different types of simple methodical and learning material, the so-called
worksheets, which can be used easily and effectively in teaching and learning of the subject
“sports games”.

The paper will provide some first results of a questionnaire which looked into the possibilities
and the motivation for use of such material at schools in Latvia, then give a presentation of
various types of worksheets. Examples from volleyball teaching will be used.

Keywords: media in physical education, worksheets, volleyball.

Introduction

Twenty years ago, the age of electronic and technical media in teaching and
learning was still a vision; perhaps some had started to develop the first simple
electronic material. In the starting phase, usage of computer and computer programs
for teaching and learning processes has been of a very low standard. At that time, a
group of teachers and researchers at the University of Dortmund in Germany started
a project to develop a volleyball handbook with new methodical material for teaching
and learning volleyball. Simple but good material, e.g. picture sequences, working
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material or worksheets, was nothing new, but nevertheless some studies had shown
that the use of such material was insufficient, even though all research in teaching
had shown that it is very valuable und effective in teaching and learning situations
(Dannenmann 1978, 1983; Kruber et al, 1979; Hage 1985; Hanke 1987).

The main intention of this German project was to give physical education teachers
actual methodical material for preparing good lessons in volleyball, and at the same
time for using this material as a motivational tool for the pupils. It took nearly ten years
before the book was ready, but today it looks that this very intensive and thorough
work was worth it; the book is now printed in the ninth edition and the interest is still
very high. Other countries have shown an interest to translate and to use the book. The
Latvian Volleyball Federation also wants to use this book now, and at the same time to
start a more extensive project to improve volleyball in Latvia.

But can it be the right way and the right method today? Today the concept of this
material looks both old-fashioned and at the same time modern. It is right that today
we are living in the electronic epoch, where a lot of teaching and learning happens
via electronic equipment and material. Computers, films, and video have been very
popular and ordinary in teaching at schools, and only the economic situation at school
sets limits to it. Nevertheless, books, written material, worksheets still are of great
importance today, because, apart from the economy limits, another important point
is that the teaching subject and also the learning situation very much decides which
type of learning material is the most right and effective to initiate and to improve
learning. Worksheets are still regarded as especially good and successful material
for the pupils in differentiated and sophisticated modern teaching. Such kind of
teaching and learning material supports well actual learning theories which focus on
individualization, self-determination, and constructivist learning process. Therefore,
we think that simple, visual worksheets still are important in modern teaching.

The aim of the project is not only to introduce a new volleyball book. The intention
is to improve the situation in volleyball teaching and playing. The first step must be to
investigate the situation, to clarify the most difficult problems, and then, on the basis
of such empiric data, to discuss the situation and to find out what to do, and in which
way can such a book be a valuable support for physical education teachers.

First, this paper presents some results on the volleyball situation on Latvia’s
schools and compares them with similar results of the earlier project in Germany.
Second, the aims, the pedagogical intentions, and the structure of the volleyball
book will be presented and discussed. The article concludes with some results about
the expected use of the book.

The Prerequisites and Conditions for Volleyball Teaching and
Learning

We have reported about the situation of physical education in Latvia’s schools in
other articles (Shkolnikova, Zoglowek 2008, 2008a). The general facilities for quality
teaching of lessons in physical education are basically not good. Only a little over
half of the schools have a sports hall, and a relatively large part of the sports halls
are not very well equipped. Volleyball teachers lack, first of all, enough volleyball
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balls, nets, a volleyball field, or enough room to play. To train a volleyball team with
twenty players is difficult enough, but to teach twenty pupils of very different level
motivation and interest is nearly impossible, especially in such conditions.

Nevertheless, teachers told us that the interest in volleyball at schools is very
high, and both teachers and pupils have high expectations. 70% of the schools in
our project have one or more volleyball teams. Probably this big interest is the main
reason why most physical education teachers say that they have good or satisfactory
conditions to teach and to play volleyball. Indeed, only one of five evaluates the
situation as bad or very bad. On the grounds of the situation of volleyball in Latvia’s
schools, we can state that there are contradictions of conditions, expectations,
possibilities, and results. An objective contradiction is based on results, which show
the real national standards in volleyball compared to other countries in Europe; a
subjective contradiction is based on individual subjective impressions, which show,
on the one hand, that pupils do not achieve quick success for their efforts; therefore,
their motivation and interest decrease; on the other hand, that the teachers do not
immediately see the positive outcomes of their teaching; therefore, their motivation
and engagement decrease as well. In spite of quite good starting conditions and a lot
of experience — only 10% of the teachers have no experience in volleyball — every
sixth teacher has a feeling of incompetence or not enough competence in teaching
volleyball. Figure 1 shows the main methodical and organizational problems which
volleyball teachers have named in an open question.

not enough balls - 26

no sport/vb facilities - 26

not good enough equipment - 21,1

too many pupils/klasses at the same time - 19,5
no high interest/motivation - 12,8

not enough hours - 8,8

difficult skills in vb - 16,4

not enough knowledge/experience - 16,4
no methodic material - 16,4

bad physical basic - 4

for less pupils - 4

not enough competition - 3,2

no book - 40,7

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Fig. 1. The most difficult problems in teaching volleyball (N = 124)

These results make it very clear that physical education teachers have a very
difficult situation for preparing and conducting volleyball lessons. We can divide the
problems revealed in Figure 1 into three types: unsatisfactory equipment, difficult
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organization, and lack of or unsatisfactory methodical material. Overall, we see the
high percentage of teachers who have or use no books as very dramatical.

In the report about the general situation of physical education and volleyball in
Latvia’s schools (Shkolnikova, Zoglowek 2008), we conclude with some contradictions
which emphasize the problematic aspects of the volleyball game at school:

* A contradiction between pupils’ wishes to play volleyball and their insufficient

basic skills for volleyball, or lack of skills.

* A contradiction between pupils’ great interest to learn to play volleyball and

the low level of sports teachers’ competence in this kind of game.

* A contradiction between pupils’ motivation to play volleyball and insufficient

sports facilities, sports equipment, and learning time for volleyball.

» A contradiction between the interest of sports teachers to teach volleyball and

insufficient literature and methodical material on volleyball.

These problems are very similar to the results at the beginning of the project in
Germany. Physical education teachers expressed a pronounced frustration about the
unsatisfactory situation, which is mainly caused by the very low level of volleyball
teaching and playing concurrent with high expectations. In a questionnaire, the
German teachers named the following five aspects as the most difficult problems in
teaching and learning volleyball:

 the very different achievement level of pupils,

* the technical demands in volleyball are too high for most pupils, who have at

the same time shortcomings of coordinative requirements,

 the pupils do not see the learning success immediately — especially in the

matches — therefore they very soon lack the motivation to continue,

 the course of volleyball events is unsatisfactory for both pupils and teachers,

» the organizational conditions for teaching volleyball are very difficult, e.g.

too many pupils, small halls, not enough balls.

We can underline that the teaching and learning conditions in physical education,
and especially in volleyball at many Latvia’s schools, are very problematic. In
addition, we note signs of old-fashioned approach to teaching still alive and widely
used in physical education. We can see the main weaknesses of teaching in the
following issues.

— Physical activities

Pupils are required to participate in physical activities often without educational
context (e.g. running laps, team games). Sometimes children do not understand why

they do this or that exercise. Pupils should be involved in goal-setting and self-
assessment activities which help them to understand what they are working for.

— Knowledge
Not only basic skills acquisition is the main goal of sports lessons. Despite of
the practical orientation of the subject, children need integrated knowledge from

different fields connected with physical education. Personalized knowledge provides
the opportunity for pupils to work more consciously and purposefully. It is necessary
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to develop critical-thinking and problem-solving skills within the context of physical
activity.
— Individualization of instruction

Very often the the lessons are organized so that all pupils are doing the same
things at the same time, regardless of their skill level or level of development.
Instruction must be individualized by giving the pupils choices, providing additional
necessary practice time, or modifying the difficulty of the task depending on the
pupil’s achievement.

— Pupils’ choices

The teacher always determines and controls the activity, game rules, equipment,
and type of participation. Instead, pupils should be given choices in matters such
as equipment, modification of rules, number of players, size of playing spaces, as
well as a selection of activities to accommodate skill levels and interests, such as
choosing among competitive games, cooperative games, or solitary skill practice.

— Competition

Children are required to participate in competitions that label children as
“winners” and “losers”, that compare one child’s or team's performance with others.
Activities have to emphasize self-improvement, participation, and cooperation instead
of only winning or losing. Sports teachers are aware of the nature of competition and
should not ask stronger competition from children before they are ready.

Methodical Teaching and Learning Material

Work with the objective problems, e.g. supply of sufficient equipment, is the
first and the easiest step to improve the general facilities for physical education. This
must be the basic step. It is more difficult to satisfy the demands for organizational
and methodical help, i.e., to improve volleyball teaching competence.

We do not know the reasons why nearly half of the teachers do not use books.
It seems that the answer is as simple as that: volleyball books in Latvian nearly
do not exist. A search of Riga’s bookshops did not present a single book about
volleyball'. There is no big choice in the libraries too; teachers named only six books
they sometimes use; only three of them are special volleyball books (Misins 1976;
Lapins 2002; Krepsa 2003). Nearly all teachers said that there is an urgent need for
volleyball literature and methodical material. This need is confirmed when we read
more in detail into the available books: teachers or coaches with vast experience
can probably find some special information here, but in general the books are not so
suitable for using in everyday work and for beginners and young pupils at school.
The main problematic points we see in the books are:

* only a technical description and few pictures, sometimes with incorrect

technique because of the bad quality of drawings;

' This was the situation in summer 2007. Now you can find these two new books: FiSers,

U., Zogloveks, H., Eizenbergere, K. Volejbola abc. Riga, 2007; and Lapins, V. Pirmie soli
volejbola. Riga, 2008.
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» only technical exercises — drawings — without explanation about the purpose
of use;

» practical exercises without developing the cognitive thinking of pupils;

 lack of theoretical homework for pupils;

* no organisational help concerning bigger groups; organisational indications
are only cognizable for a maximum of twelve players.

What kinds of book or material the teachers are most interested in or have the
most need for? More than three quarters of the teachers want practical exercises. We
think that this is probably the most interesting and important point: teachers have not
enough experience in volleyball teaching, i.e. instruction, correction, and training.
Therefore, they cannot find good, motivational, and effective exercises. Firstly, that
means mainly the first exercises for beginners how to start instruction in the basics
of volleyball, but also more complicated exercises how to improve different skills,
cooperation, and teamwork. Figure 2 shows what kinds of methodical material
teachers are looking for.

We have noticed that two of three teachers need help to get the right impression
of the different skills in volleyball. This is the basic condition — to be able to instruct,
observe, correct, and with that develop young volleyball players. However, the
ability to improve the players of a higher level also depends, to a great degree, on
the competence of the teachers. Technical pictures, together with precise and concise
description, are the basics to get a clear idea of the right movement or skill.

90
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20

64,1 34,9 78 29,2
technical pictures tactical pictures practical exercises theoretical exercises

Fig. 2. What kind of volleyball content physical education teachers
are most interested in? (N = 126)
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The Development of Simple Teaching and Learning Material

We want to reach two main goals with the help of methodical material in
volleyball: to improve the didactic methodical competence of the teachers, and
to motivate the pupils to learn on their own and to continue learning and playing
volleyball. For that, we have to relate to three moments in the process of teaching
and learning:

* preparing to teach,

* deepening of theoretical and practical knowledge,

* organization and realization of teaching.

(a) Preparing to teach

To prepare for volleyball teaching, the teacher needs good pictures of the
movement and descriptions of different skills, possible alternatives, and also good
pictures of basic tactical moments and situations. In the methodical literature one can
find different pictures: photos, drawings, or sketches. From a holistic point of view,
we have decided to use nearly photographically exact drawings. Many single pictures
should also help to give a comprehensive view of the whole movement. Figure 3
shows an example of such technical picture of the volleyball skill “setting”.

All technical pictures have the same composition and design:

 the name of the technique on top;

* the drawing of the technique or the movements, from the starting position to the
end position, which is at the same time the starting position for the next action;

» keywords which should support the learning process;

* description of the movement related to the parts of the body, joint positions,
and direction of the movement.
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Augséja piespéle ‘l k &
4a 5a

5\
. 3
/
1 2 3 5 6 7 8
= ajal Viss kermenis iztaisnojas! PRSI
Gatavibas staja! Drosa stoja TR 103 Turpinat iztaisnoties!
Virzisanas preti bumbai! Pacetias rokac Pirksti izplesti But gatavam turpinat spéli!
P! g Saliekti celil Miksti uznemt bumbu! )
- Gatavibas stéja novérot - lenemt droju stéju - Pedas, celgalus, qumus - Ik vérsti pret acim, - Rokas un celgalijoprojam
bumbu (1). (kajas plat, celgalos italsnotuz © bumba izspele iataisnoti (6,7).
- Virzities preti bumbai viegli saliektas) (3). preti visu it pir i
-3 - Plaukstas sagatavotas bumbal, kas tuvojas, (visa  divufalangusu,mikstu  delnu locitavas nelzvirzit
il i ks iztais saskari (5, 5a). uz priekdu (7).
@- (3,4a). (starp 4un 5).

virs pleres
- Celi izteikti saliekti, elkoni - Vienlaiciga pirkstu izple- ‘augstuma (5). spélei (8).
‘viegli saliekti (4), nemai- $ana ("grozina”forma) un
nit plaukstu stavokli (4). delnu locitavu pagriesana
atpakal (4,5, 43).

Fig. 3. Technical picture of the volleyball skill “setting”
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The main intention of these technical pictures is that the teacher himself can get
the impression and knowledge of the right technique. Especially for teachers who
have not very much experience and competence, it is indispensable to get the right
information and the right impression about what he/she should teach and instruct,
what are the most important points, what kind of mistakes can happen, and how to
correct them. Of course, it is also useful to copy such a technical picture, hang it on
the wall in a sports hall, and show to pupils the right way what to do and how.

The keywords underline the main aspects., The teacher can use these keywords
in the learning process, when he/she observes pupils, gives feedback or corrections.
These keywords can also be used in the mental learning process, e.g. when the
teacher only shows the pictures and asks which keyword belongs to which situation.
The pupils have to link these keywords with numbers of the different phases of the
movement, or vice versa. In the same way, the descriptions on the lower part of the
page can be used. The teacher gets information on what are the main observation
moments, and the pupils get more detailed information on what they have to do. It is
possible to use these descriptions for mental learning and also for homework.

(b) Deepening of theoretical and practical knowledge

The latter aspect — mental learning — should be emphasized even more with the
following type of worksheet. In addition to all technical skills, the so-called control
sheets are also developed. The aim of these is to support the motor learning process
by cognitive reflection, repetition, and deeper thinking through. Figure 4 shows an
example of such control sheet.

A3
Augséja piespéle
(Kontrole)

Bumbas aug3gja uznemsana, tédpat ka apak3éja,
ir svarigakais tehniskais panémiens, kas jaapgast
iesacéjiem. Tas nav vienkarsi; jo netiek izmantots
ne ikdiena, ne citos sporta veidos. Ir svarigi pareizi
apgut augséjo piespéli, jo pie nepareiza plaukstu
stavokla pastav risks savainot pirkstus. Tapéc jaiz-

vairas uznemt asus sitienus ar augééjo piespéli.

1 2 3 4

n 1. uzdevums

Teikuma ir kluda. izlabo to!

n 2. uzdevums

Aizpildi tekstu ar turpmak dotajiem vérdiem!

n 3. uzdevums

Sajos attélos spélétajas kermena augidaja

pie bumbas aug$&jas piespéles paradita pareiza
seciba, bet kaju attéli ir sajaukti.

Vai tu vareési, ikt kajas un kermena
augsdaju? Uzmanigi apliko 3o attélu sériju!

.
A

Atbilstiba: 1- ___, 2—

Vardi:
desmit, “grozinu’, acy, pirmajam divam, i
virs

Es uznemu bumbu, saliecot celus, gurnus
un rokas.

is vards:
Pareizais vards:

Izdarot aug3gjo piespéli, bumba tiek izspéléta ar
visu pirkstu falangam.
Pirksti veido Tkski vérsti
virziena. Bumba tiek izspéléta
Tuvojo3os bumbu es redzu caur
pirkstiem.

Kurs no Siem teikumiem, tavuprat, uzskatamak
raksturo augsejas piespéles butibu?

pieres.

a) J Iztélojies, ka bumba atlec no taviem
pirkstiem ka no déla.

b) Q Iztélojies savas rokas ka tramplinu,
no kura atlec bumba:

Pamatojums:

Fig. 4. Control sheet of the skill “setting”
On the upper part a scaling down of the skill picture is presented. This always
gives a possibility for recognition and revision. On the other part of the page there are
different exercises, e.g. questions about the skill and the right technique, the order of
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the movement, or questions on how to behave in certain situations, also pictures that
should be arranged or where the pupils have to find a specific moment or a mistake.
These control sheets are specially developed for pupils to work with. The main point
is to connect motor learning and cognitive learning, to achieve a better and more
conscious learning. There are different possibilities to use these sheets in learning
process: as homework, as individual or group exercise in the volleyball lesson, as
mutual help among the pupils, when they observe, control, and correct themselves.

(c) Organization and realization of teaching

The most part of the book consists of worksheets for practical exercises in a
sports hall. Figure 5 gives an example of such a worksheet. The worksheets go
through all the basic skills of volleyball. They are mostly very simple exercises, but
there are also some combinations and more complex exercises. Two general goals
determine the choice and structure of exercises and style of the worksheets:

Augséjas piespéles ar izjatu! 6

Vingrinajuma norise

(@ A apsézas, B léciena noker stavus
gaisa raidito bumbu. Notiek
uzdevumu maina (B met, A izpilda
aug3éjo piespéli).

(@ Bumbu pamest
no apaksas!

piespélét atpakal Al
Péc 4-6 reizém bumbu
ar augsejo piespéli raidit

Attalums 1 m

Uzdevumu maina

Izpildot augs3&jo piespéli,
vienmér kontrolét pirkstu
stavokli!

Vienmér péc 4-6 izpilditam

1 volejbola bumba augséjam piespélém

Fig. 5. Worksheet “Setting with fine touch”
First, the use of the sheets must be very simple and quick in a differentiated
organization of volleyball lessons. That means that
* pupils can refer to them very quickly;
» the worksheets have different levels of difficulty;
+ there is no need for large area for exercise;
* the picture and the design motivate for training and learning.

Second, the situations on the sheets should be very near real match situations.
That means that
* the pupils can recognize the exercises and actions on the sheets in real match
situations;
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» the exercises imply behavior of perception and decision, which stimulate a
high level of attention;
« all exercises have high intensity of movement.

Of course, not all worksheets can comply with all criteria, but it is worth a try
to include as many criteria as possible. Pupils should internalize the principle of all
sports games that the ball does not come to the player, but the player has to go to
the ball. Observation, decision, and realization in movement are the most important
issues of the cognitive moments in motor learning.

«—A A —1 A

A
<—A® A__.A® AAA
) ®
A

A®A\
A W8

Fig. 6. The organizational model for use of worksheets in teaching lessons

)
© M|
/
A

A

Figure 6 shows how to organize a volleyball lesson with the help of methodical
material. A class with 24 pupils can be organized in six groups. The teacher has copied
worksheets for four of these groups. These groups can work and learn independently
from the teacher. The teacher can concentrate his attention only on two groups,
which in this case are playing over the net. An example of the organization: on
position (1) the pupils train “setting” — playing against the wall, they organize their
exercise by themselves with the help of a technical picture; on position (2) pupils
train precision in “setting” to each other over the net; the teacher watches, giving
corrections and feedback; on position (3) the pupils perform a theoretical exercise:
mutual work with a control worksheet about “setting”’; on position (4) pupils train
“setting”: they play to each other from different distances and different angles, using
a technical picture as help; on position (5) the pupils play a match, “setting” with
(or against) each other; the teacher watches, giving corrections and feedback; on
position (6) two pupils play “setting” to each other, two other pupils observe, give
feedback, and correct; the pupils use a control worksheet.



H. Zoglowek, T. Shkolnikova. The Possibilities of Visual Material (Worksheets) for Motor .. 99

Conclusions and Prospects

Experience with such material for volleyball teaching and learning in Germany
has been very positive. Two of three pupils say the worksheets are very useful and
effective for their learning; only 10% are indifferent or evaluate the material as not
useful. Therefore, it is no surprise that over 80% of the pupils wish to use such
material more regularly in lessons. Regularly means not every lesson, but every
second to forth week, they think it is motivating and promising for their learning.

60

50

40

30

20

10

very useful - useful - 51,4 sometimes indifferent- not useful -
13,2 useful - 22,8 8,8 3,7

Fig. 7. Evaluation of worksheets by German pupils (N = 143) (Fischer, Zoglowek 1992)

After the first introduction of this material, physical education teachers in Latvia
were positively impressed and very interested. Of most interest was getting the
material for preparation of teaching lessons. To use the material in lessons and to
engage pupils into more individual and independent learning might be considered
a new point of view. But, as Figure 8 shows, every third teacher is ready to use
the material in both practical and theoretical lessons. The worksheets with practical
exercises are the most demanded, but the technical pictures also have ignited interest
to involve pupils in a more cognitive way.
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438 78,1 33,3 36,5 13,4
no yes, for yes, in practical yes, in theoretical yes,
preparation lessons lessons for homework

Fig. 8. Using the book in teaching lessons (N = 124)

At the beginning of the article we reported about the old-fashioned approach
which sets the tone for most teaching in physical education. There are some
indicates to assume that this teaching behavior is not conscious or based on deep
learning of theory, but is more based on practically experienced theory. On the other
hand, it is based on little experience, mainly because of insufficient knowledge and
competence. With the lack of more critical and demanding pedagogical books or
methodical material, the teachers do as well as possible. However, they are very
open to new approaches and enhanced competence. Nearly 90% of the teachers
are willing to include more cognitive and reflective moments in physical education
teaching, as soon as they get more ideas and support how to do it (Fig. 9). The book
can be such a support for teachers to change their teaching behavior, at least in
volleyball lessons.

The expectations are very high, but we can assert that the basic steps are taken
to change and improve. The project has started to tackle the most difficult problems,
provided better and sufficient equipment and methodical and organizational help. The
conditions have improved for many teachers and schools, which the teachers have
gratefully accepted. The question is now, will it also be a quality improvement: more
volleyball activities in sports sections, more volleyball tournaments and competition
in and between schools, more competent volleyball players? We will answer and
discuss these questions as the project continues.
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yes no

Fig. 9. Using the book for theoretical exercises in volleyball (N = 116)
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Kopsavilkums

Objektivie prieksnosacijumi fiziskdas audzinasanas procesa veiksmigai norisei
kopuma un atseviski mdaciSanas procesa volejbola Latvijas skolds nav pietiekami. Lai
gan lielaka dala sporta skolotaju ir vairak vai mazak nodroSinati ar pedagogiskiem
apstakliem, tomér atkldjas vairakas problémas. Sporta skolotaji vairak min pedagogiska
rakstura nosacijumus, pieméram, sporta bazes slikto stavokli vai tas tritkumu, mdacibu
gramatu nepietiekamibu, bet tiek minéti art psihologiskie nosacijumi — sporta skolotaju
kompetence, it ipasi vinu motivacija. Anketésanas rezultati atklaj dazas pretrunas, kas
tiks risinatas projekta “Volejbola ABC”.

Projekta “Volejbola ABC” pirma posma galvenie uzdevumi ir saistiti ar peda-
gogiskiem un metodiskiem aspektiem.

Viegli lietojama vizuald macibu materiala, t. s. darba lapu, attistiSanas un izman-
tosanas galvenais mérkis ir sporta skolotaju metodiskas kompetences pilnveidosana.
Kada ir darba lapu struktiras un planojuma pedagogiska, didaktiska un organizatoriska
ideja? Kadiem merkiem japiepildas? Tris dazadu veidu darba lapas rada, ka tas varetu
palidzeét sporta skolotajiem:

* volejbola macisanas procesa sagatavosana,

* volejbola macisanas procesa organizésand un istenoSand,

o sporta skolotdju un skolenu teorétisko zinasanu padzilinasanad.

Atslegvardi: fiziskas audzinasanas lidzekli, darba lapas, volejbols.
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OOyuyeHue apryMeHTHPOBAHMIO U €r0 JHJIAKTHYECKUE
MEePCIeKTHBBI

ArgumenteSanas prasmju maciSana un to didaktiskas
perspektivas

Argumentative Non-Fiction Essay and Didactic
Opportunities for Teaching of Argumentation

3uta Hayukynaiite

BunpHiocckuit negaroruueckuil yHUBEpCUTET
Crynenty 39, Bunsntoc, LT-08106
E-mail: zita.nauckunaite@gmail.com

YMeHMe apryMeHTUPOBATh — OJIUH U3 CaMbIX Ba)KHBIX HABBIKOB KOMMYHHUKAaTUBHON KOMITETEHLIMN
1 KPUTHYECKOTO MbIIUIeHHA. Ha aprymeHTHpOBaHKe B OCIEqHEE BpeMs 00paIiacT BHUMaHHe
M3MEHHBIIASACS TPOrpaMMa JK3aMEHOB Ha arTecTar 3pENOCTH IO JIUTOBCKOMY (POTHOMY)
s3bIKy. VccnenoBaHMs MOKa3bIBAIOT, YTO HAIIMM Yy4YalIUMCS TPYIHO apryMEeHTHPOBaTh, a
TrejaroraM He XBaTaeT 3HAHMIl B ATOW oOnacTu. B crarbe paccMaTpHBarOTCs CyIIECTBEHHBIE
TIOHATHA PAacCyXKJICHUS, HAMEUAIOTCS MEPCIEKTUBBI 00y4EHHsI apTyMEHTHPOBAHHIO.
KuroueBble c/10Ba: apryMeHTHpPOBaHHE, pacCyXIeHHE, OOBSCHEHHE, AWAAKTHUYECKUE
TEPCHIEKTHUBBI.

BBoanbie 3aMeyaHus

B mporpamme 3x3aMeHa 0 JIUTOBCKOMY (POJHOMY) SI3BIKY Ha aTTeCTaT 3PEI0CTH
B 2008 rojy ykazaHo, 4To B 9K3aMEH IO JINTOBCKOMY SI3bIKY BBOJIUTCS aJIbTEPHATHBHOE
3a[IaHKE 110 HAUCAHUIO NYOIUYUCULECKO20 MEKCMA- PACCYHCOCHUSL.

Hanncanne nyOnMIECTHYECKOTO PACCY)KACHUsS — 3aJaHue OTKPBITOrO THIIA,
Pe3yIbTaToOM KOTOPOTO JOJDKEH CTaTh TEKCT YKa3aHHOTO THIIA, COACpKaHUsA, 00bEMa,
HaNMCaHHBII HA OCHOBE TPEITIOKEHHOTO ‘‘TeKcTa-3apsina”. B mporpamme sk3ameHa
YKa3bIBa€TCs, YTO YyYAIIUHCS MOIDKEH ‘co30a8amb MeKCm, OCHOBOU KOMOpPO2o
aensgemcs paccyscoenue (obvacnenue, apeymenmuposanue)” (Egzaminy programa
2007, 2), TeMa TeKCTa JOMKHA OBITh “C673AHA ¢ OCHOBHBIMU BONPOCAMU KYJIbIMYPbl
(A3bIKA, TUMEPamypul, UCKYCCMEBA), Jcu3Hu obwecmsa u yernosexa’ (I CAAOIIMX
TOCYIapCTBEHHBIN 9K3aMEH) WIH C “aKmyanuamu MON00EXCHOU, 0OujecmseeHHOl,
kynomyprou scusnu’(Egzaminy programa 2007, 2) (i cHaromuX IIKOJBHBINA
sk3aMeH). Takxke cka3zaHO, 4TO OyJET TPOBEPSAThCS YMEHHE JIOTHYHO H3JIararb CBOU
MBICJIH, OOCY)KJaTh M OIICHUBATh MHCHUS JIPYTUX, MOJIEMU3UPOBATh, 000CHOBHIBATH
CBO¢ MHCHHUE, OMHPAsICh HA COIMAJBHBIN W KYIBTYPHBIH OIBIT, apryMCHTHPOBATh,
Jenath BeiBobI U 11p. (Egzaminy programa 2007, 3), T.e. co31aBaTh apryMEeHTaTHBHBIN
TEKCT.
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Bo3Huxkarumue npodiaeMsbl

MokeM BBIICTHTH TPH BO3MOKHBIX HANpPABICHUS, YKa3bIBAIOIIAX Ha
TPYOHOCTH: |) ompenerneHue HavCaHHs ITyOTHIIMCTHICCKOTO TEKCTa-pacCyKIACHUS
B BBINICYKA3aHHOW TMporpamMme, 2) peaknus YYATCICH-TUTYaHHCTOB  Ha
MPEJUIOKCHUE HAMUCATh TEKCT-PACCyKICHUE KaK ajJbTCPHATUBHBIA BapUAHT HAPSILY
C HHTEepHpeTanueil TekcTta, 3) pe3yabTaThl HAIMOHATIBHBIX HccieaoBanui (2002—
2005 rr.) (Pasickimy tyrimas 2003; Pasickimuy tyrimas 2006) mo ompeaeicHuto
JIOCTH/KEHUH y4aluXCsl.

1. B »5SK3aMEHaMOHHOW TporpaMMe Ha aTTecTaT 3peNOCTH ITaHHOE
OIIPEZCIICHUE NYOIUYUCIIUYECKO20 paccydicoenuss TpedyeT yTouHeHus. Hampumep,
YKa3bIBACTCS, YTO OyAET IPOBEPSTHCS YMEHHE (QopMyIuposams 2unomesvl, XOTA
THIIOTE3a — 3TO HAYYHOe TIPEAIIOIOKEHNE; TAKUM 00pa3oM, B OJIUH PsiJ MOMAJA0T
oba monruna paccyxaeHus (oObsSCHEHHME M apryMEHTHPOBAHHUE), XOTS pa3zHHILA
MEXy HEUTpajbHbIM, OOBEKTHBHBIM, AHAJIUTHUECKHM HAYYHBIM OOBsCHEHUEeM W
anesIIue K MHTEIUIEKTY, SMOINAM, S3CTETHIECKUM NEPeKUBAHUAM aapecara Ipu
apeymenmuposanuu yxe BoisBisiack (Nauckiinaité 2005, 19-20).

2. TIlocme TOrO, Kak COYMHEHHE TEKCTa—pacCyKICHUS ObUIO OOBSBICHO
B KauyeCTBE aJbTEPHATHBHI HMHTEPIPETAIMA TEKCTa, B MEJarorndeckoil mpecce
TIOSIBUJIINCH BBICKA3bIBAHMSI YUYHMTENICH JIMTOBCKOTO $I3bIKa, TpeOyromux ‘‘cyszumo
mMemMbl COUUHEHUs — PACCYHCOEHUs, CEA3amb UX C Npenooasaemvlm npeomemom
(numepamypoti, sizvikom, Kynemypotu)” (Lituanisty kreipimasis 2007, 3). Kpome
TOTO, YYUTENISM HEACHBI M HOPMBI OLCHUBAHUS JAHHOTO 33JaHUsI: CTABUTCS BOIIPOC,
“garo 0003HAYAIOT TaKWe TMOHATHSA, KaK ‘Hedocmamouuo sAcHo’, “no cywecmsy
npasuivro”,  “npasuivno’,  “‘medocmamouno eecxkas —apeymenmayusn’. OHH
aOCTpaKTHBI, KX/l MOXKET TPAKTOBaTh UX no-coemy (Mokytoju sitilymai 2007).

3. HaunonanpHble WCCIIENIOBAHUS JIOCTHIKCHHH YyYalIMXCsi MO POXHOMY
JIUTOBCKOMY SI3BIKY ITOKa3aJM, YTO apryMEHTHPOBAHHUE JUIsl HIKOJIGHUKOB — OYEHb
cnoxHas 3agada. Hampumep, B 2003 roay mpu HamMCaHUU MTOJIEMHYECKOTO TEKCTa—
paccyxaenust Tonsko 3,1 % yudammxcst VIII kmaccoB cymenu AOMKHBIM 00pa3oM
PackpbITh TeMy, OOOCHOBaTh €€, MPUBECTH CIEIU(UUECKHE IMPHUMEPHI, JCTAIH
(Pasiekimy tyrimas 2003, 67). B 2005 romy. mcdeprnbBaionie apryMeHTHPOBAIU U
monemu3upoBanu (mo ypoHro A) 4,3% yuammxcs X kinaccoB (Pasiekimy tyrimas
2006, 30-32).

BbISICHMIIOCh, YTO y4YeHHWKaM OYEHb TPYAHO apryMEHTHpPOBaTh, OOBSICHATD,
nHcaTh TEKCT C SICHOW CTPYKTYpoil (ab3aipl, 0000uIeHus), sicHo (GopmyarpoBarh
MBICJIH, COOTIONATh TPEOOBAHUS JKaHPA.

[TpyunHBl HU3KUX PE3YIBTATOB: 1) HedocmamouHas MOMUBAYUS WKOTLHUKOS
(yueHMKaM HesicHa caMa CyTb: II04eMy OHH JIOJDKHBl ~apryMEHTHPOBATh;
HEECTeCTBEHHBIC Opa3oBaTelIbHBIC CHTyalUH (OTCYCTBYIOT CBS3HM C peajbHOM
KM3HBIO, C MHTEPECAMH ILIKOJIIBHHUKA)); 2) HeOOCMAMOYHO KAYeCMBEHHbI NPoyecc
06pazosanus (YI€HHKaM HE SICHBI KPUTEPUH OLIEHKH, HET OOpaTHOW CBS3M, aKLIEHT
CTaBUTCS Ha KOJMYECTBO palbOT, a He Ha Tpolecc MPONYLUUPOBAaHHUS TEKCTa,
HEJOCTAaTOYHA PA3HOBUIHOCTh TEKCTOB, HE HCYEPIIaHBl BO3MOMKHOCTH PadOTHI C
xomrrotrepoM) (Nacionaliniai tyrimai 2006, 12).
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Henn nanHOW crarbu — 1) mpoaHaJIM3UPOBATh, KAKOTO THUIA TEKCT ydalluecs
JIOJDKHBI OyJlyT HallucaTh BO BPEMsl 3aKJIIOYMTEIILHOTO 9K3aMeHa, 2) MPeyCMOTPETh
o01Me AMAAKTHUECKUE TIEPCIIEKTUBBI 00y4ueHus. MeTosbl paboThl — aHAIN3 HAYYHOU
JUTEPATypPHl, UICATU3ALNSI TECOPETUIECKUX MOICTICH.

OO0bsicHeHHe U aPTYMEHTAIHsI KAK Pa3Hble TUIBI Paccy KIAeHus

3arnasHasi TPAAMLUS TUIIOJOTMH TEKCTOB pa3jinyaeT oowsicHeHue (exposition) u
apeymenmuposanue (argumentation) Kak nBa pa3Hbix THma Tekcta (Trosbor 1997;
Vocabulary 1998; Werlich 1983). Pycckas Tpaauitisi THIIOIOTHH TEKCTOB CKIIOHHA
AHAJM3UPOBATH TIOITHITBI PACCYIKICHUSL.

Paccyxnenne, mo maeruto T. b. TpormeBoii, — 310 QyHKIIHOHATHFHO-CMBICIIOBO
THIT PEYH, COOTBETCTBYIOIINI (popMe aOCTPAKTHOTO MBIIUICHHUS — YMO3AKIIOUEHHIO,
KOTOPBIN NMpHUIAeT peud apryMeHTHpoBaHHBIN xapaktep. T. Tpormiesa npeacrasuser
TaKUe BApUAHTBI paccyycoenusn Kak QyHKIMOHAIBHO- CMBICJIOBOTO THUIIA PEUH:

1. Cobcmeenno paccysycoenue — paccyXIeHue B Y3KOM CMBICIIE CIIOBA —
TUII pedyd, Hauboiee MOCIENOBATENbHO BBIPAKAIOMINN PUUUHHO-
CJIC/ICTBEHHBIC OTHOILICHUS MEXKIY CYXACHHAMH: OT MPUYUHBI K
CIIEZICTBUIO, a HE OT CIENCTBUA (Te3nuca) K INpHYHHE (OCHOBAHUIO).
JlaHHBI THUI peyn IEMOHCTPHPYET XOI AaBTOPCKOM MBICTH, WYTh
peurenus npodieMbr. CTPYKTYPHO — 3TO HEIb MPEJIOKCHUH, CBSI3aHHBIX
OTHOIICHUSMH JIOTMYECKOTO CIICTOBAHUSI.

2. /loxazamenbcmeo — TUN pedd, KOMMYHHKATHBHO-TIO3HABATEIbHAS
(byHKITUST KOTOPOTO — YCTAHOBJIEHUE HCTUHHOCTH Te3Uca (T€3UC — BBIBON);
CBOMCTBEHEH HAyYHBIM TEKCTaM.

3. Onpogepiicenue — pa3sHOBUIHOCTD JJOKA3aTENILCTBA, KOTOPAs CITyKHUT JJIS
YCTAQHOBJICHHS JIOKHOCTH Te3HCa.

4. Iloomeeprcoenue, WIA SMIHPHICCKOC HTOKA3aTEIBCTBO, (YHKIUS —
YCTAHOBJIEHHE JTOCTOBEPHOCTU BBICKA3aHHOIO IOJIOKEHUS MOCPEACTBOM
MOJIKPETUIEHHS €r0 (haKTaMH; 0COOEHHO CBOMCTBEHEH ITyOIMIIMCTHYECKUM
TEKCTaM.

5. ObocHosanue — yCTaHOBJICHUE 1IE€JI€COO0PA3HOCTH JCHCTBUS, MOTHBH-
pOBKa (B OTJIMYME OT JI0OKa3aTeJbCTBA, KOTOPOE COOTBETCTBYET BOIMPOCY
“JIeWCTBUTETBHO T 3TO Tak?”’, 0OOCHOBaHHWE JaeT OTBET Ha BOMPOC
“JIeWCTBUTEIHHO JIH 3TO HYXKHO, Iesiecoodpa3Ho?”).

6. Obvacnenue HAXOMUTCS B JallbHEW Mepu(epHy IT0JIEBOH CTPYKTYPHI
paccyxnennsi. OObsICHEHNE CITYKUT, IPEKIE BCETO, HE LEJISIM TTOTBEPXK-
JICHUSI CIIPAaBEJIMBOCTH Te3Mca (WIM YCTAaHOBICHHUSI €T0 JIOKHOCTH), a
PACKPBITUIO IPUYMH PEaIbHBIX SIBICHUM.

7. Cé0600HO€e pazmviuinenue — SMOLUOHANBHBIA BapUaHT pacCyKACHUS
B Xy/JIOXXECTBEHHBIX TeKcTax. Kays3alibHas CBSI3b MEKAY CYKACHHSIMHU
He OOBEAMHACT HX JKECTKMM JIOTHYECKHM CTEPXKHEM; HECTPOroCTb
(bOopMBI peun, HENPUHYKACHHOCTb Pa3MBIIUICHHUS CO3/1aeT OOCTaHOBKY
WHTHMHOTO 00mIeHus aBTopa ¢ ynrarenem (Tpomesa 2003, 5-6).
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Buaum, 9T0 3TH MOATUIIBI PACCYXKICHUS PA3IUYAIOTCS HA OCHOBAHUU MOHSATHI
JIOTHKH:  OOKA3amenbCmeo,  onposepoiicerue, Nnoomeepiicoenue, 000CHOBAHUE. .
Paznnyaemble aBTOPOM 00KA3amMenbCMEo U OnposepiceHte — 3T0 Pa3sHOBHIHOCTH
00Ka3amenbemed: MOXKHO ONPEeNUTh MPABUIBHOCTh Te3uca (3To OyneT HpocTo
doxazamenvpcmeo) WIM €ro OmHMOOYHOCTh (Takoe Joxazamenbcmeo B JIOTHUKE
Ha3BIBACTCS ONPOGEPIICEHUE); MOKHO TIOTBEPIUTH ITPABUIILHOCTD HJIH OLIMOOYHOCTD
MTOJIOKEHUST AMIHUPUUSCKUMHU  (paktamu  (noomeepoicoenue) — (GYHKIMOHAIBHO-
CMBICJIOBOH THIT PEYH IO CYIIECTBY HE MEHSETCs, IIyTE€M JI0Ka3aTeibCcTBa MIAEM OT
Te3uca K BBIBOMY. DTO BapHaHThl JenyKuuu. CobOcmeenno paccyicoenue, Kak ero
noHumMaet T. TporieBa, 0ObIYHO HA3bIBACTCS WHIYKIIUEH.

[IlecTh epBBIX NOATUIIOB PACCYKACHUS TTOX0KH 110 CBOEH CTPYKTYpE: B KaXkKJI0M
€CThb TE3UC, CO3AIOLMN OCHOBHYIO 4acTb, U apTyMEHTHI — KOMMEHTUPYIOLLIAS 4aCTh,
KOTOpas MpeaHa3sHaYeHa pa3BesTh COMHEHHUS (ITOTHOCTHIO MITH YACTHYHO) TI0 TIOBOAY
Te3uca.

Obvsacuenue, o macHuIo T. b. TporeBoii, Haxogutes B “Oanvrel nepughepuu
nonesou cmpykmypul paccyscoenus’ (Tpomesa 2003, 6). DTo moATBEpKAaCT HaIIe
MHEHHE, YTO OCHOBHBIC BAPHAHTHI PACCYXKJICHUS KaK THIIA TEKCTa — ATO 0ObACHEHUEe
u apeymenmuposanue (Kozeniauskiené 1999, 165; Nauckiinaité 2002, 7).

UYeM 110 CylIecTBY oTINYaeTcss 00bSICHEHHE OT apryMEHTHPOBaHUS?

Ilpn HanucaHuu o0OvACHeHus OOBIMHO AHANM3UPYIOTCA M OOBACHAIOTCA
coOBITHS, (QakThl WK mporecchl. CTpyKTypa TEKCTa IO CYIIECTBY OIpPEIeNseTCs
JIOTUYIECKUMH CBSI35IMU, XOTS ACTIEKTH BPEMEHH M IPOCTPAHCTBA B 3aBUCUMOCTHU OT
AHAJIM3UPYEMOTO IMIPEAMETa TOXKE MOTYT OBITh HE MEHEe Ba)XKHBIMH. Pedb 0ObIYHO
HeHTpanbHasi, OOBEKTHBHAS M aHalIWTH4Yeckas. Her moxarekcra, SMOIMOHAIBHO
KOHHOTHPOBAHHBIX BBIPAKEHUH 1 CyObeKTHBHBIX komMeHTapueB (Vocabulary 1998).
310 Hay4HBIU (M yu4eOHBII) SA3bIK.

Apaymenmuposaniue IpeJHA3HAYCHO ISl IOKa3bIBAHMUS ITOJIOKEHNUS (Te3Kca) IPU
MOMOIIIH JIOTHYECKUX JIOKA3aTeNIbCB /U YOCK/ICHUS aipecara SMOIHOHAIBHOCThIO
BEIpakeHUH. Takol TEKCT aHaNM3HWPYeT, PelIaeT WM OOCYXKIAeT OINpeacIEHHYIO
npobiemy. Ecnn HeT mpoOneMbl, HET PUTOPUYECKOTO 3a/aHMs, — 3HAYWUT, HET W
apryMEHTHPOBaHUS. APryMEHTHPOBaHHE OOBIYHO OTPAXKAET JIMYHBIC B3IVISIBI
aBropa. IloaToMy CTHIb €ro MeHee HEHTpajbHBI 10 CPaBHEHHWIO C JIPYyTHMH
HEXYIOKCCTBCHHBIMU TCKCTaMH, — WHOTJA BCTPECUACTCA HAXKC UPOHHUA U CapKasm,
HE TOBOPsI YK€ 00 AIMOLIMOHAIBHO OKPAIICHHOMN JIGKCHKE, KOTOpast SIBHO TIOKa3bIBACT
OTHOIIICHHWE aBTOpA. APTYMEHTHPYSd MOXHO aleTUpoBaTh K: 1) WHTEIIEKTY,
2) omoumsM W 3) JCTeTHUeCKMM TmepexuBaHusaM azapecara (Goloubev 2002).
[TosTOMYy BO3MOXKHBI pa3HOBHIHOCTH apTyMEHTHPOBAHHMS, KOTOPBIE, YIUTHIBAsI MECTO
apryMEHTHPOBAaHUSl B CHCTEME DAaCCyXICHHs, MOXXHO HM300pa3uTh CXeMaTH4eCKH
(cm. puc. 1).

Hoxazamenbcmeo — XapakI€pHO JUId HAaydHOro (OT4acTH M JEJIOBOIO)
A3bIKa, yOexcoenue — JUIS TYOJIMIMCTHYECKOM W OBITOBOW pA3rOBOPHOM peuH,
pasmviuiienue — JUIA XyJ0KECTBEHHOro cTwisl. Kak BHIMM, Hay4HbBIE TEKCTHI,
aKTyaJIN3UPYIOIIME JIOTUYECKUH, PpAlUOHAIBHBIA THUI  MBINUIEHHS, — 3TO
OCHOBHas c(epa paccyXJICHHs, OXBAaThIBAIOLIAS U 00bACHeHUe, U OIWH W3 BHIOB
apryMEHTHPOBaHUS — OJokazamenvbcmeo. B Texcrax npyrux (QyHKIHMOHAIBHBIX
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CTHIIEH CTPYKTYpa apryMEHTHPOBAHHWS W SI3HIKOBOE BBIPAKEHHWE 3aBUCAT KaK OT
IKCTPATMHIBUCTHYECKUX (DAKTOPOB, TAK M OT JMHIBUCTUYECKUX OCOOCHHOCTEH
(Nauckunaité 2005, 17-19).
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PuCyHOK 1. Mecto APTYMECHTUPOBAHUA B CUCTEME paccymneﬂnﬁ U €ro BapuaHThbI.

Od4eBUOHO, UYTO NYOIUYUCMUYECKUN MEKCM-paccylcoenue Ha IK3aMEHE
1o JutoBckoMy s3blky 2008 1. — apeymenmamugnuiii mekcm, 1€lb KOTOPOTLo —
yoexcoeHue.

JuiakTuyeckue nepcrneKTuBbl 00y4eHUs] ApryMeHTHPOBAHHIO

Co3nanre ¥ NOHMMaHKUE apTyMEHTAaTHBHOTO TEKCTA HEKOTOPBIE PYCCKHE YUEHBIE
CKJIOHHBI Pa3/IeIiTh HAa HECKOJBbKO ATaloB TpaHChOpMALMU: 00pa3 mexcma —
mesrcmexem — keazumexcm — mekem. 1lo maennto WM. HO. KauecoBoli, B mporecce
CO3MaHMsI apTyMEHTAaTHBHOTO TEKCTa HWH(pOpManus MPOXOAUT HECKOJIBKO STAroB
Tparchopmarmu. Ha mepBoM 3Tame aBTOp co3maeT HEKOTOPBIN 0Opas mexkcma. ITO
dTall TOSBICHHSI apryMEHTATHBHOTO HamepeHHs. Ha Bropom stame o0Opa3 Tekcra
NpUOOpeTaeT apryMeHTaTUBHbIEC XapaKTePUCTUKH, IMKTYEMBbIE I10JIEM apI'yMEHTAIHH.
JlaHHbIl dTan ONpeaessieTcsi Kak MedCmeKcm, TaK KaK €ro OHTOJOTHYECKUM
CBOMCTBOM SIBIISIETCSI BO3MOXKHOCTh KaueCTBEHHOTO MpeoOpa3oBaHusi HH(OOPMAIHH.
B pesymerate mpeoOpa3oBaHUS TOSBISICTCS K@a3umexcm: apryMEHTAaTHBHOE
HaMepeHHe Mpeodpa3yeTcs B apryMEHTaTUBHYIO YBepeHHOCTh. Ha ueTBepToM aTare
mocie 0TOopa apryMEHTOB M SI3BIKOBBIX CPEJICTB, PEATH3YIOIINX ITH apTyMEHTHI,
nosiBJsieTcst cooctBeHHO mexem (Kauecora 2002).

OTH STambl BBIBISIOT MOJCNb CO3JaHUS W TMOHUMAHUS apryMEHTATHBHOTO
TEKCTa, KOTOpas HAlOMHUHAEeT CTapblii PUTOPUUECKHM MEXaHU3M BpPEMEH
ApucToTeNs, TaKk Ha3bIBAEMbIe PUTOPUYECKUE KAHOHBI: MHBEHIIUIO (00pa3 mexcma),
JUCTIO3UIINIO (MexcmeKkcm U Kéasumekcm) W SIOKynuio (mexcm). Hexoropsie
COBpPEMEHHBIC YUEHBIC STOT PUTOPHUCCKUIN MPUEM HA3BIBAIOT MOJECIBIO d8MOPCKO20
“nouckogozo nosedenus”, T. €. CIIeAyeT MMOHUMATh, UTO meKkcm nuuiemcs (TMHEHHAS
JIESITETPHOCT) TOJBKO HA IMOCICAHEM 3Tale — ATale TEKCTa, a 0 TOrO TaK WU
WMHAue PaCKIIaIbIBAIOTCS apTYMEHTBI, OMIPEIEISIFOTCS CBSI3U MEXKIAY HUMH, YTOUHSIETCS
Matepuani — T. €. cozoaémcsi mexkcm (CTPYKTYpHAsl A€ITeILHOCTB).

DTO0 MO CYyTH COOTBETCTBYET MOIMYJSPHOMY B IITKOJaX 3amaga COYMHEHUIO 1O TaK
Ha3bIBACMOW KOMITO3HIIMOHHON MHpaMuIe — B rpaduueckoi (hopMe pas3ioKeHHBIM
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OCHOBOITOJIATAIOIIMM  JJIEMEHTAaM ITI000TO  Hexyododcecmeennoeo (“‘non-fiction™)
mexcma (YCTHOTO WM MMUCBMEHHOTO0) (CM. puc. 2).

ITPABOINIMCAHME,
INYHKTY AU

T'PAMMATHUKA

CTWIb

CBsI3b OPI'AHU3ALIUS HAYAJIO

MEXIY MATEPHAJIA u
MNOJOXEHUSIMHU ®X®® KOHEH

HEHTPAJIbHASL

TOH HEJb WIES

AYIUTOPUA

Pucynox 2. Tlnpamuna xommosunu (Monta, 2006).

Lenp mupaMuapl — ONpPEAETHTh NMPHOPUTETH. Kak BuamMm, ewé oo Hauana
€o30anus mekcma Hano0 HAWTH OCHOBHBIE PHUTOPHUYECKHE KOMIIOHEHTBI, T. €.
OIIPEACINTD Yelb, OCHOGHYIO MbIClb, AYOUMOPUIO 1 MOH TEKCTa. 3aTeM PaCHOIOKHUTh
coOpaHHBIN Marepual, NpeIyCMOTPETh, KaK €ro CBs3aTbh U T. A. Jrtan Texcma 371ech
COBIMAJIAET CO CTyIneHbto Cmus.

anaMI/ma KOMITIO3UIIMHU IIOMOTI'acT

1) aHanmM3MpoOBaTh apryMEHTATHBHBIM TEKCT (YTOOBI IMPHUBECTH XOPOLIO
CTPYKTYPUPOBaHHbIE W YOCIUTEIbHbIC apIyMEHTbI, HY)KHO Hay4YHThCS
OBbITh AHAINTUYECKUM YHTATEJIEM apryMEHTOB: BUAETb UX CTPYKTYpY,
BecC, MOHATH, KaK OHU yOEXKIAroT);

2) co3maBaTh apryMEHTaTHBHBIM TEKCT, WCXOAS M3 OCHOBOIIOJIATAFOIIIX
PUTOPHUIECKHX AIIEMECHTOB;

3) coBepIIeHCTBOBATh TEKCT HA OCHOBE OMNPENEJICHHBIX NPHOPHUTETOB (y
yUCHHKa JOIDKHA OBITh HaJUIeKallasi MepCreKTHBA JJIsl COBEPIICHCTBO-
BaHMs TEKCTa, HAlp., YCTAHOBKAa Ha TO, YTO TpoBepka opdorpaduu n
MYHKTYaI[UH — MOCIIeIHUM 3Tam);

4) moHUMAaTh CBSI3M Pa3HbIX “ypOBHEi nmucbMa’” (MpaMuia MeTapopuiecKn
TIOKA3bIBACT, KaK CBSI3aHBI MEXy COOOW OTIENbHBIC 3JIEMEHTBI TEKCTa,
KakK OHU CTPYKTYPHO 3aBUCST APYT OT JIpyTa);

5) opraHn3oBaTte OOydeHHWE apryMeHTAluH (MHpaMuAa MOXKET OBITh
HCIIOJIB30BaHa KaK CBOCOOPA3HBIl IIaH 0OyueHus);

6) TTOHATh KPUTECPHU OIICHKH TEKCTa (U1 apryMEHTAaTHBHOTO TEKCTa KPH-
TEpHUH IIEPBOTO YPOBHS HMEIOT peratorree 3HadeHue) (Monta 2006).
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[pescraBneHHasl nupamMuIa KOMIIO3UIMH HEXYJIOKECTBEHHOTO TEKCTa, U B
OCOOCHHOCTH KOTHHTHBHAs MOJCTH CO3JaHHsS apryMEHTAaTUBHOTO TEKCTa (06pas
MeKCma — MeNCMeKCm — KGA3UMEKCm — meKcm), NaéT BO3MOXKHOCTb COCTaBUTH
CXEMy CO3JIaHusl OMPEIEIEHHOTO TeKCcTa (CM. pHcC. 3).

KATErOPUAJILHAS
OHTOJIOTMUECKAST JIMUMEHCHSA I[IAL[AKTI/ILIECKAFI IMEPCITEKTHUBA
JJIOMUHAHTA
Ob6paz mexcma Onpenenenue npoonemol,
(Hamepenue MIPEAYCMOTPEHUE yeu apryMEeHTaln COUHOKYIIBTYPHAS
5 apryMEHTHPOBATH) aHAITU3 ayoumopuu
% | Meoicmexcm DopMyIupOBaHUE mesuca;
£ | (npuBenenue B TIOUCK ApZYMEeHm 08 I KOHMPAPZYMeHM08; Tlcuxonorndeckas
)
é. HOPSAOK MHPOPMAIMHN) | OTIpeIieIeHHE MOHA PEIn
Br10op apzymenmamusnoii cmpykmyput;
Kesazumexcm P apey PYKIYPSL;
nocnedosamenvHoe U3I0KCHUE U C6A3b JIOrnyECKAs
(aprymeHTHpOBaHHKE)
Marepuala; COrIaCOBAHHOCTb Hauand N KOHUQ
Hanucanue v cogepuiencmeosanue mexcma,
. Puropuyeckasn
CTPEMIICHUE K CINUNUCIUYECKOU Ye10CHIHOCIU
TekcT [IpumeHeHNEe 3aKOHOB 2pAMMAMUKU
JIMHTBHCTHYECKASA
[IpoBepka nyuxmyayuu v opghozpadpuu
Ogopmrenue u npeocmasnenue KommynukarusHas

Pucynox 3. Tlpouece co31anusi apryMeHTATHBHOIO TEKCTA.

IIo KOrHUTMBHOMY MEXaHU3My apryMEHTAaTUBHOW JEATEIBHOCTH, KOTOPBIH
Ha3BAIM OHMOJIO2UYECKOU OUMeHCUell, ONPENeIIN AUAAKTHIECKYI0 TEePCIEKTUBY
CO3/IaHUsI apTYMEHTaTUBHOTO TEKCTa W JAOMUHHPYIOIIUH Ha OMpENeNEHHOM 3Tare
CO3IaHUsI ApPTYMEHTATHBHOTO TEKCTA ACIEKT, KOTOPBIM HA3BaJIH Kame2opudaibHOU
oomunanmoti. Ilpym TakoM aHammM3e mpolecca apryMEHTHPYIOIIEro IHChMa
CTaHOBHUTCSI OUEBH/IHOI HE TOJIBKO CaMa JIUJaKTHIeCKast IIEPCIeKTHBA, HO U OCHOBHAs
NpUYMHA HEYMEHHUS ydallluXcs apryMEHTHUPOBaTh (M pacTepsSHHOCTH y4UTElel): B
CpenHel IIKoJIe OCHOBHOE BHUMaHHE yAensieTcs: Texcmy, €ro JuHeGUCMU4ecKkol 1
pumopuyeckoli KaTeropusiM, a He [Ipeomekcny M 0COOEHHO €r0 COYUOKYIbINYPHOU
U NCUXOI02UYEeCKOoU KaTeropusM (B 3TOM OTHOIICHWH OYCHb KPAaCHOPEUMB OTKa3
HEKOTOPBIX YYHTENeH TOTOBUTH yYalUXCs K PACCYXJICHHIO O JKU3HHU YeJlOBeKa U
obmecTBa). A UMEHHO Kareropuu /Ipeomexcma WMEIOT peliaoliee 3HaueHHe Kak
ULl aHau3a, co30aHUs 1 CO6EPUIeHCE06aHUs PACCYKACHHS, TaK U Ul CTPaTeruu
06yueHUss U OYeHUBAHUSL.

BeiBoabl

1. AprymMeHTHpOBaHHE, KaK HEOThEeMJIeMas 4acTh Mpollecca KOMMYHHUKAIIWH,
MpeaHa3HauYeHa /I ParioHAIBHOTO OOOCHOBAaHHSA CBOMX YOSKICHHH M CHCTEMBI
[EHHOCTCH, IS BIUSHUS Ha MBIIUICHHE W JEATEIBHOCTh JPYTHX IIFONEH, IIOATOMY
apryMeHTAaTHUBHAsT KOMIICTCHIIHS — OJJHA W3 TNIABHBIX COCTABHBIX KOMMYHHKATHBHON
KOMITIETCHIIMH.

2. AprymeHTHpOBaHME IIOHUMAaeM Kak THUII DPAcCyXJIeHus (Hapsagy cC
OOBsICHEHHEM), KOTOpOE B CBOIO O4epeJb HMEET TpU OCHOBHBIX BapHaHTa:
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JIOKA3aTeNbCTBO (HAy4dHOE, JIEI0BOE), YOk aeHue (IyOIUIICTHIecKoe, OBITOBOE) U
pasMbIIUICHHE (XYT0KSCTBCHHOE, ITyOIUITICTHIECKOE).

3. Teoperuueckas MOAEIb CO3JaHUSI apTyMEHTATHBHOIO TEKCTA, HA KOTOPYIO
OPHEHTHPYETCsI OHTOJIOTHYECKasl TUMEHCHSI apr'yMEHTHPOBAHMUSI, U KaTeropHajlbHbIe
JOMHMHAHTBI 3TaNoB TpaHcdopmalyu Marepuana JaloT BO3MOXHOCTH CJeNaTh
THIOTETHYECKUH BBIBOL, YTO apryMEHTALOHHBIE YMEHHs y4alluXCs MOIIH Obl
VAYYIIUTBCS, SCIIU TPU O0ydIeHUH coOMonamich Obl 3Tamsl [Ipedmexcma, KOTOPHIC
SIBJISIFOTCS TVIABHBIMHU B TIPOLIECCE apryMEHTHPOBAHHS.

4. Ilpu BBeneHUM 3aJaHUI IO CO3JAHHUIO APTYMEHTATUBHOIO TEKCTA B DK3aMEH
10 JINTOBCKOMY (POIHOMY) SI3BIKy Ha aTTECTaT 3PEJIOCTH B IIOJTOTOBKY YUHTENeH
HEOOXOAMMO BBECTH HOBBIC IUCHUILIMHBI M3 IMKJIA KOMMYHUKAIMOHBIX HayK
(pUTOpUKY, JIOTHKY, TEOPHIO apryMEHTALMH); MPH MPENoJaBaHUU KIACCHYECKHX
JUCLUIUIMH aKTyaJln3UpPOBaTh apryMEHTATUBHBIN MTOTEHIIMAT CAMOTO S3BIKA.
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Kopsavilkums

Argumentésanas prasme — viena no svarigakajam komunikativas kompetences
un kritiskas domdsanas prasmém. Tai pievérsta uzmaniba pilnigotaja vidusskolas
izlaiduma eksamena lietuviesu (dzimtas) valodas satura. Pétijumi rada, ka miisu
skoleniem argumentacija sagada gritibas, bet pedagogiem pietritkst zindSanu Saja
joma. Raksta aplitkoti bitiski ar parspriedumu saistiti jedzieni un iezimétas perspektivas
argumentésanas prasmju apguve.

Atslégvardi: argumentésana, parspriedums, izskaidrosana, didaktiskas perspektivas.

Summary

Writing of the present article was brought forth by the recent changes in Lithuania’s
school requirements for the final examination for the General Education Certificate. From
2008, the final examination of the Lithuanian language will include the task of writing an
argumentative non-fiction essay as an alternative to text interpretation. These changes
have brought some problems and challenges both for the teachers of the subject and for
the developers of the program: first of all, the type of the text is not clearly defined in the
program, i. e. there is no distinction between exposition and argumentation.

The present article reviews the essential concepts of reasoning, exposition, and
argumentation. Some subtypes of argumentation according to the mode of thinking
(proof, denial, confirmation, explanation, a.o.) have been analyzed; the observation that
argumentation can also be subdivided according to the needs of communication has been
stressed — academic language explains, journalism argues, and fiction considers. Hence,
three subtypes of argumentation are presented: proof, persuasion, and consideration.
Didactic opportunities for teaching of argumentation have also been considered.

Keywords: argumentation, reasoning, exposition, didactic opportunities.
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Taking into consideration the realia of literary education in Lithuanian general education
schools (tendencies of change in literary education standards and programmes of Lithuanian
general education schools, models of the final examination of the Lithuanian language at
basic and secondary schools, as well as literary interests of learners), the article discusses the
problems of modern literature didactics: how to harmonize the application of didactic models
of traditional, modern, and post-modern literary theory in contemporary Lithuanian schools of
general education? Attitudes of Lithuanian language teachers and VPU (Vilnius Pedagogical
University) students of Lithuanian to literature didactics are discussed through analysis of
responses to questionnaires and the literature interests and models of creative writing of VPU
students and learners of S. Néris gymnasium who participated in the literary-creative research.
The conclusions are drawn regarding the possibilities to apply flexible literature didactics in
the process of education at Lithuania’s schools of general education.

Keywords: traditional literary theory, modern literary theory, applied models of literary
theory, modern and post-modern dimensions of flexible literature didactics, post-modern
flexible combinations of ideas of modern literary theory.

Introduction

The opinion of one Lithuanian school graduate about literature lessons,
expressed in 2007, can be considered a challenge to contemporary literary education
at general education schools in Lithuania: “The whole literature course is useless
and meaningless because classical works in the programmes are often horrible.
Literature should be either taught in a different way or not taught at all. Poetry is
meant for reading and enjoying, not for analysing it. School compositions will never
be of use in life, they only get on learners’ nerves”.

The words of Marija Peckauskaité-Satrijos Ragana, the Lithuanian literature
classic and teacher of Lithuanian at that time, pronounced almost a hundred
years ago in 1912, may sound as a warning to teachers all over Lithuania: “What
practical consequences may occur due to the fact that people are of different nature
and with various inclinations? First of all, this fact should encourage teachers to
closely examine themselves. It is clear that the spirit of teacher directly determines
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all his/her teaching. And it is easy for it to become one-sided. [..] Psychological
cognition of various types of learners provides practical benefit: it forces us to
recognize children’s individuality, it strongly advances conditions for writing “a
free composition”. In fact, a child has to be taught certain forms of real literature
expression, s’he has to know language rules and is to be educated and developed;
however, a teacher, who seeks to place his/her learners, even of higher forms, into
his/her own desirable format, sins against the key laws and principles of psychology.
Such behaviour distorts the nature of a child. Children are to be allowed freedom
of expression in order to express their nature” (Peckauskaité 1996, 156-157). What
has been happening that over a hundred years of literary education, the Lithuanian
school has disregarded learners’ literature interests and their creative individualities?
How can this problem be solved employing ideas of flexible literature didactics?

Analysing the main historical periods in the Lithuanian language and literature
education in the light of flexible didactics, the following education periods are
pointed out: pre-modern (from the early times to the 16th—17th century), modern
(16th-20th century), and post-modern (20th-21st century). Flexible didactics is
different in every period, since its goal is to adapt to concrete life realia. One of the
7 features of modern flexibility is a constant adjustment to modern dictate (education
policy, programmes, examination models) and implementation of requirements “from
above” in practice. Post-modern flexibility is perceived not as a directive principle
but only as a dimension of post modernity (applied or not), a certain democratic
possibility, not asking for abandonment of obligations and attitudes, but providing an
individual with a possibility to choose activity meaningful to him/her (JanuSauskiené
2004, 41-42).

The aim of the research — to reveal the demand for and possibilities of flexible
literature didactics at Lithuania’s schools of general education.

The object of the research — attitudes of Lithuania’s teachers at general
education schools and 4th-year students of Lithuanian philology at the Lithuanian
Language Department of VPU to literature didactics, and literature interests and
models of creative expression of 4th-year VPU students of Lithuanian philology and
8th—12th formers of S. Néris Gymnasium in the context of Lithuania’s education
system regulations and flexible literature didactics.

The objectives of the research:
1) to discuss the links between regulations concerning literary education in

Lithuania’s schools of general education and the actual implementation
while teaching learners in the classroom;

2) to reveal the attitudes of Lithuanian language teachers at general education
schools and VPU students of Lithuanian philology to literature didactics
through analysis of survey results;

3) to analyse the literature interests and creative expression models of VPU
Lithuanian language students and learners of S. Néris Gymnasium;

4) to identify the correlation between the research results and ideas of
flexible literature didactics;
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5) to discover the possibilities of literature didactics in the process of literary
education at Lithuania’s schools of general education.

Methods: comparative analysis of theoretical literature, aspect analysis of literary
education programmes of general education schools and models of the Lithuanian
language examinations (aspects of literature interests and creative expression),
statistical analysis of the results of the survey which analysed the attitudes of
Lithuania’s teachers and Lithuanian language students of VPU to literature didactics
and statistical analysis, and interpreted the works of VPU Lithuanian language
students’ and S. Néris Gymnasium learners.

The sampling of the research. The programmes of literary education of
Lithuania’s general education schools (2002, 2003), the Lithuanian language
examination models of Lithuania’s basic and secondary education (2000, 2006)
schools were analysed, the answers of 30 Lithuanian language teachers and 44
fourth-year students of Lithuanian philology to questionnaires were systemised,
and works of literary-creative research written by 50 VPU students and 100 school
learners were analysed.

The methods and organisation of the research. The research was conducted
in 2 phases in 2006-2007: with the help of the same questionnaires, the attitudes of
Lithuania’s teachers and 4th-year students to literary education at Lithuania’s schools
of higher and general education were investigated and compared; with the help of
the same literary-creative assignments, the analysis and comparison of students’ and
school learners’ works were conducted.

Topical Issues of Literary Education in Lithuania’s General
Education Schools

In schools of independent Lithuania, literary education is regulated by the General
education and program standards (2002, 2003). These regulations state that literary
education in the basic school (forms 5-10) is grounded on principles of liberalism:
only aspects related to literary theory are determined (content areas, key theoretical
concepts, essential competences and achievements) (Lietuvos bendrojo lavinimo
mokyklos bendrosios programos ir i silavinimo standartai, 2003, 132—133). Literary
education in forms 11-12 is concretized in a centralised way (literature context is
identified and the list of obligatory authors and works are provided for analysis,
essential competences and achievements of learners are pointed out) (Lietuvos
bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos ir iSsilavinimo standartai XI-XII
klaséms, 2002, 72-75). However, in reality, literary education at basic and secondary
schools is determined by the requirements of the Lithuanian language examinations,
since these results become the key factor that demonstrates learners’ achievements
for parents, learners themselves and, finally, teachers themselves.

Changes in the model of the 2006-2007 Lithuanian language examinations
at basic and secondary schools are causing certain confusion because teachers of
Lithuanian think that teaching strategies and priorities need a cardinal change to
meet the changing examination requirements. Changes in examination models in the
aspects of literary education and written expression are revealed in Table 1.
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Table 1

Changes in the models of Lithuanian language examinations in the aspects of literary
education and written expression

§ Final Lithuanian language examination § Final Lithuanian language examination
> (basic school) > (secondary school)
1. Speaking — literature is one of the 6 School/state examination
optional topics: a student may or may not 1. Test — text comprehension and
§ choose it. . ‘é languflge use.
q 2. Test — literary text and assignments of q 2. Writing of text.
S | text comprehension, literature theory, and | S| A Literary composition (1 out of 3
& | language use. & | topics)/text interpretation (1 out of 3
3. Composition following the picture and texts).
topic provided (optional). B Text interpretation (1 out of 3 texts).
1. Speaking — topics announced in advance. School/state examination
2. Test — literary/non-literary text, text Text comprehension
.| comprehension, assignments of literature .| 2. Writing of text
.| comprehension and awareness of language | | | A Publicist reasoning text/literary
§ system. . § essay (1 out of 3 topics)/text
3. Assignments of text creation interpretation (1 out of 3 texts)
(1 out of 3 entries): reasoning essays/ B. Publicist reasoning text/text
article/letter/review. interpretation (1 out of 3 texts)

Lietuviy gimtosios kalbos pagrindinio ugdymo pasiekimy patikrinimo programa, 2006, 2-3;
Lietuviy gimtosios kalbos 2008 m. brandos egzaminy programa, 2006, 3

Analysing the examination models in question in the context of Peckauskaité’s
emphasis on differences in learners’ individuality, it can be stated that individuality
was considered neither in the examination models of 2000 nor of 2006—-2007: written
expression of school learners is strictly regulated by certain rules.

1) The canon of composition, according to Table 1, has changed into canon
of reasoning essays/article/letter/review for graduates of basic schools
(Lietuviy gimtosios kalbos pagrindinio ugdymo pasiekimy patikrinimo
programa 2006, 2-3);

2) Graduates of secondary school may choose literary composition/text
interpretation or publicist reasoning text (Lietuviy gimtosios kalbos
brandos egzaminy programa 2006, 3).

It is a paradox, but Soviet models of examination provided learners with a free
topic next to the other two, without specifying the type of its realisation: descriptive,
narrative, reasoning, or mixed type.

Evaluation of the examination structure from literary education perspective
allows for conclusion that the attention to literary texts and literary analysis is
decreasing: tests in basic schools provide for a possibility not to present literary texts
at all, and in higher forms, learners are unexpectedly offered a chance not to read
obligatory literary works for examination assignments and allowed for a publicist
reasoning essay. Approaching this problem from modern perspectives, a certain
concern may arise, since canon literature reading and traditional canon model of text
interpretation may lose its exceptional status. The post-modern approach suggests
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no reasons for concern, for school learners are given a freedom to read without any
restrictions of examination canons and are able to satisfy their own needs and to
analyse literary texts on the basis of modern and post-modern literature ideas. The
post-modern approach may raise another problem related to didactics of literary
education: how to educate and develop school learners who eagerly read fiction
without just preparing them for the examination?

Attitudes of Lithuanian Language Teachers at Lithuania’s
General Education Schools and VPU Lithuanian Language
Students to Literature Didactics

At the junction of world epochal tendencies of modernity and post-modernity
(Hargreaves 1999, 27-29), the concept of Lithuanian language teachers’ literary
theory competence underwent a wide range of historical, political, philosophical,
sociological, psychological, and philological influences, because it had to adjust
itself to changing principles and rules, nevertheless directly reflecting the political,
philosophical, pedagogical, psychological, and literary theory tendencies.

A hundred-year old concept of literary competence of professional Lithuanian
language teachers demonstrates its direct dependence on the context of political,
social and cultural life in Lithuania. The first Lithuanian educators-practitioners
relied on ideas of various 19th—20th century philosophies such as idealism, realism,
neothomism, materialism, pragmatism, progressivism, and existentialism, and
belonged to schools of different pedagogical approaches (cultural, religious, new
upbringing, experimental), declared their own education principles, which served
as a basis for conceptions of literary education (J. Lindé-Dobilas, J. Bal¢ikonis,
M. Gustaitis, Z. Kuzmickas, G. Petkevicaité-Bité, M. Peckauskaité, J. Norkus,
J. Ambrazevicius, etc) (Bukauskiené 1993, 5-29).

In order to reveal the attitudes of Lithuanian language teachers, as well as future
teachers of the Lithuanian language (4th year students of VPU), to literary education,
a survey was carried out. The results are presented in Table 2.

Table 2

Attitudes of Lithuanian language teachers and VPU students of Lithuanian philology to
literary education through the aspects of literary theory and didactics

Knowledge of literary theory and
didactics at a higher education

wv
—
_“:; Literature and creative experience
s institution, experience at a school of

in secondary school

Students
Teachers
Students

E general education
53% |Preferred independent reading | 24% | 50% | Best acquainted with literature | 44%
of literary works theory and history
7% | Preferred reading of literary 10% | 40% | Best acquainted with practice of | 49%
works in the classroom literary text analysis
17% | Preferred analysis of literary | 12% | 10% | Most favourable evaluation of 7%
works in the classroom recommendations to read books

and independent reading
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0% | Preferred group works in 23% | 13% | Got acquainted/would like 5%
literature and involvement in 3%/ | to get acquainted with 20%
projects structuralism

13% | Preferred writing about 13% | 2% | Got acquainted/would like to 20%
literary texts 20% | get acquainted with semiotics 39%

10% | Preferred assignments which | 18% | 10% | Got acquainted /would like to 39%
integrated literature and other 20% | get acquainted with the New 25%
study subjects Criticism

93% | Preffered writing essays (the | 64% | 3% | Got acquainted/would like to 25%
majority of teachers have 13% | get acquainted with criticism of | 20%
never written interpretation readers’ reaction
works themselves)

7% | Preferred writing text 56% | 20% | Got acquainted/would like to 28%
interpretations (the majority 10% | get acquainted with the cultural | 14%
of teachers have never historical school
written interpretation works
themselves)

52% | Preferred writing non-literary | 78% | 33% | Got acquainted/would like to 56%
essays 3% | get acquainted with biographical | 18%

criticism

48% | Preferred writing literary 22% | 17% | Got acquainted/would like 32%
essays 46%/ | to get acquainted with 34%

psychoanalytical trends

6% | Disliked writing 0% | 0% |Got acquainted/would like to 9%

33%/ | get acquainted with cultural and | 34%
anthropological studies

10% | Preferred lessons of literature | 16% | 0% | Got acquainted/would like to 25%
history and theory 23%/ | get acquainted with feminism 37%

66% | Preferred lessons of literature | 46% | 27% | Acquired best knowledge of 16%
text reading and analysis programmes, standards, plans,

and aids
20% | Preferred lessons of creative | 38% | 20% | Acquired best knowledge of 44%
works methods and techniques of

literary education

13% | Acquired best knowledge of 20%
key principles of literary work
analysis

20% | Acquired best knowledge of 0%
system of literary written works

20% | Were best at planning literature | 10%

lessons

The first part of the questionnaire focuses on the opinion of teachers of Lithuanian
and students of Lithuanian philology about their literature experience, gained in
general education schools. Comparison of teachers’ and students’ answers revealed
certain tendencies of literary education: a decrease in need for independent reading
of fiction, an increase in attention to text interpretation, interest in group work,
assignments integrating literature and other subjects, creative works, and non-literary
essays. This manifests modernisation and liberalisation of literary education.
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The second part of the questionnaire investigates the attitudes of Lithuanian
language teachers and 4th-year students of Lithuanian philology who have completed
a course of literature didactics to subjects of literary theory and literature didactics.
The results reveal a similar evaluation of literary education in higher education
institutions in the answers of both teachers and students. It is interesting that the
teachers who apply canonized models of traditional literary theory demonstrated
a favourable attitude to the knowledge of modern literary theory gained in higher
education institutions and expressed eagerness to improve that by familiarising
with psychoanalytical theories (46 % of the respondents) and with cultural and
anthropological studies (33 %). Similar opinion was observed among the students,
who additionally pointed out semiotics (39 %), feminism (37 %), the New Criticism
(25 %), and criticism of readers reaction (20 %). The data prove the preparedness of
teachers and future teachers for post-modern literary approaches to modern theories
of literature through familiarization with and flexible application of the approaches
in didactics of literary education. However, there is one relevant condition: teachers
should not be imprisoned by examination fear, they should identify the literature
interests of their learners (what trend in literature analysis may be of interest to
them?) and to learn to employ modern literature theories in a flexible post-modern
way for development of applied models of literature research. For the last three years
these applied ideas have been implemented during teaching practice of the 4th-year
students of Lithuanian philology at VPU, who have been writing course works in
literature didactics on such themes. The conducted research identified school learners’
interest in the suggested new techniques of literature analysis, especially in the New
Criticism, which was applied in schools of England (Cliff Hodges 2001, 260-261),
and reception theory (or criticism of readers’ reaction), which had a big effect on
German didactics of literature (Bogdal, 2004, 13—14). Students’ interest in new
methods and techniques of literature didactics were also revealed by questionnaire
data (appr. 44 % of the respondents pointed out the highest competence in this sphere
of didactics); however, none of the respondents indicated the best understanding in
school system of literary written works. The minority of the teachers in the survey
pointed out this sphere as their strong point (13 %).

What shortcomings of work in the sphere of literary education Lithuanian
language teachers would like to avoid? “Assessment of learners according to
standards”, “dry lecturing, monotony”; “superficial attitude, hastiness”; “preaching”;
“imposing one’s own opinion on learners”; “suppression of the child’s soul”...

99,

Students share the opinion of teachers: “monotony”; “standard approach”; “biased

9, 6

opinion”; “subjective assessment”; “deduction, since learners are not interested in
99, €6

taking notes only”; “toughness and indifference to work”; “miscommunication with
learners”...

Processing of the data of the questionnaires made it possible to conclude that
working teachers and future teachers are open to various ideas of modern literary
theory to be applied in a post-modern way and have not become attached to unified
standards of traditional literary theory and those of the cultural historical school.
A special emphasis should be placed on their willingness to understand learners,
without being too much influenced by assessment canons and standards that may
deject a young person. Thus, it can be stated that the organisers of literary education
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in Lithuania’s general education schools are likely to look forward to flexible literary
and didactic innovations that are not regulated by examination programmes and
canonized written models of examinations. Do learners from general education
schools share the same opinion? The answer to this question may be found after the
analysis of literary-creative research results.

Literature Interests and Models of Creative Expression of VPU
Students of Lithuanian Philology and Learners of S. Néris
Gymnasium

The model of literary-creative research was based on post-modern flexible
combinations of ideas represented by schools of modern literary theory. The typology
of written expression determined by Binnet (PeCkauskaiteé 1996, 154), ideas of
theme-based criticism (proximity of the theme to a writer and presentation of literary
works on the same theme in order to reveal their differences and/or similarities)
(Bergez 1998, 95-112), ideas of reception theory (Iser 2006, 57-68), and flexible
combinations of psychological and psychoanalytical approaches to writer and
reader (Eagleton 2000, 159-200) were considered while preparing the research.
The 4th-year students of Lithuanian philology at VPU and 10th—12th formers of S.
Néris Gymnasium (Vilnius) were given three assignments: Assignment 1 — to write
a text in a freely chosen written expression form on one of the 7 themes provided, at
the same time selecting a sub-theme individually; Assignment 2 — evaluation of 12
fiction texts (folklore, traditional, modern, post-modern) on lunar theme, pointing out
the most and least liked texts and providing arguments to substantiate their opinion;
Assignment 3 — to write a creative work on the basis of one, several, or all the texts
provided. Table 3 provides systemised results of the research.

Table 3
The data on the literary-creative research on school learners and students
§ E List 0f‘themes for. free E 48: % List of texts for free creative expression §
% § creative expression (2 % E ﬁ:
16% | Gamtos Zenklai (Signs of 20% | 0% | Skrisk, sakaléli (Lithuanian national 4%
nature) song)
28% | Zmogus tarp Zmoniy 42% | 6% | Zemé, saulé ir ménuo 4%
(A person among people) (Lithuanian national saga)
4% | Mano savastis (As) (Me) 8% |7% |Ignas Seinius, Kuprelis 20%
17% | Meno ispidziy pédsakais 4% |5% | Antanas Vienuolis, Paskenduolé 10%
(Following artistic
impressions)
24% | Technikos (ne)galia 6% |5% |Antanas Skéma, Balta drobulé 2%
((Im)potential of
technologies)
1% | Politikos kreivés 8% | 11% | Alberas Kamiu, Kaligula 10%
(Realia of politics)
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10% | Savyiy regéjimy, garsy, 12% | 10% | Henrikas Radauskas, Begalinis litidesys | 20%
minciy, jausmy sikury
(In the swirl of own visions,
sounds, thoughts, and
feelings)
Typology of written 5% | Alfonsas Nyka-Nilitinas, Clair de lune |0 %
expression

4% | Description 8% |4% |Litné Sutema, Paskutiné vasaros naktis | 4%

16% | Narration 40% | 5% | Antanas A. Jonynas, Naktis stotyje 0%

80% | Reasoning 52% | 5% | Mindaugas Valiukas, Apsireiskimas M. | 2%
Literature interests (the 4% | Rimas Burokas, Popierinis ménulio 0%
most popular texts among laivelis
learners)

1% | Skrisk, sakaléli (Lithuanian 8% | Several texts 10%
national song)

14% | Zeme, saulé ir ménuo 5% | All the texts 6%
(Lithuanian national saga)

14% | Ignas Seinius, Kuprelis 20% | The main motifs of the texts — the 4%
(fragment from the novel) moon, night, moonlight, a human

being, and nature

11% | Antanas Vienuolis, Genre-based typology of creative
Paskenduolé (fragment expression
from the story)

10% | Antanas Skéma, Balta 22% | Text interpretations 40%
drobulé (fragment from the
novel)

18% | Alberas Kamiu, Kaligula 12% | Literary essays 28%
(fragment from the novel)

16% | Henrikas Radauskas, 48% | Non-literary essays 20%
Begalinis liiidesys (poetry)

1% | Alfonsas Nyka-Nilitinas, 8% | Transformations of literary texts 2%
Clair de lune (poetry)

1% | Litiné Sutema, Paskutiné 10% | Artistic texts (miniatures, short stories, | 10%
vasaros naktis (poetry) humoristic stories, impressions, letters)

5% | Rimas Burokas, Popierinis Evaluation of literary-creative
ménulio laivelis (poetry) assignments (school learners selected

the most attractive ones)

6% | Antanas A. Jonynas, Naktis 50% | Assignment I — free creative expression
stotyje (poetry) following one of the 7 presented topics

3% | Mindaugas Valiukas, 44% | Assignment II — evaluation of the
Apsireiskimas M. (poetry) presented 12 texts

6% | Assignment 3 — free creative

expressions on the basis of fiction

The conducted research revealed the life, literature and creative interests of

students and school learners. The choice of themes for free written expression
demonstrates young people’s spheres of interest: nature and people prevail; school
learners favoured art and technologies, whereas university students focused on their
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own ideas. Since Assignment 1 was the most popular among the school learners,
it can be concluded that assignments of free written expression (not setting canon
requirements for written expression) are welcomed in school practice. School
learners expressed their opinion regarding Assignment 1: “It is the most valuable
task because it allowed for expression of own opinion”, “This assignment provided
freedom of thinking!” The prevailing reasoning type in the majority of works
demonstrated school learners’ and students’ intentions to explain, persuade, or even
to moralize — all this proves the validity of the new examination models; however, it
raises concerns about disregard of other types of written expression and needs of the
school learners of artistic nature. Reasoning is more related to publicist and scientific
style, whereas description and narration is characteristic of artistic style.

The selection of texts on one theme for reading and commenting was highly
evaluated by school learners and students. The following opinions were expressed:
“My fantasy is activated when I do the assignment”, “I had to do something different
from the usual: a person was able to rely on his taste rather than rules”, “While
reading the texts, I was able to visualise everything”, ”This assignment makes one
think about a huge number of texts and to select the one which as if attracts your
thoughts...”. The data on text evaluation provide valuable information: the majority
of school learners and students chose texts of traditional and modern literature;
however, it is delightful to notice that post-modern texts were also selected and

evaluated as extremely gripping and providing a challenge to “unpuzzle” them.

Though Assignment 1 was considered the most difficult among school learners,
the analysis of its works allowed for a discovery of importance to literature didactics:
school learners are willing and able to create texts of wide genre expression based
on literary texts which exceed the canon system of written works at school. Such
research results are relevant in preparing literary education models substantiated on
flexible literature didactics at Lithuania’s general education schools.

Links of the Research Results with Ideas of Flexible Didactics

The conclusions of the conducted research may be interpreted in the light of
changes in the present programmes of examinations in Lithuania. The models of the
final Lithuanian language examination for basic and secondary schools have been
changed: graduates of basic schools (form 10) are to take a new-type examination
in 2007 and 12th formers of secondary schools are to do this in 2008. It has to be
noted that the new examinations still refer to the model of canon didactics: their
regulations regarding validity of assessment are still norm- and standard-based.
Having familiarised ourselves with the norms of examination assessment, we can
state that no conditions are provided for individual creative expression of every
school learner, since all the writers are limited by the same strict requirements:
canons of content and expression, which are to ensure objectivity. The criteria for
evaluation of compositions of non-literary free artistic expression have not been
included into the system of assessment. Thus, the probability of discriminating
school learners with original self-expression still remains high. However, flexible
didactics of post-modern approach insists on considering Peckauskaité’s warning
regarding the differences in learners’ individualities and focuses on the necessity
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of literary education to meet the literary and creative interests of every learner and
to provide them with conditions to discover the worlds of literature and their own
creativity individually.

Conclusions

1. Having discussed the distinctive features of flexible literature didactics, we
can conclude that post-modern tendencies of flexible didactics were observed in
Lithuania; however, they were suppressed by models of canon didactics, which are
defined in the programmes, standards, and examination regulations.

2. The analysis of the teachers and students’ answers to the questionnaires
on their attitude to literary education in higher education institutions and general
education schools revealed a change in the attitudes towards post-modern flexible
approach.

3. Post-modern flexible assignments and the analysis of tendencies in literary
interests and creative expression of VPU students of Lithuanian philology and
10th—12th formers of Vilnius S. Néris Gymnasium allow to conclude that creative
discoveries and formation of a positive attitude to literature may be related to
application of flexible didactic combinations in school practice.

4. Post-modern didactic attitude to literary education may be inculcated gradually
through training of literature teachers to achieve broader competence, and through
flexible expansion of literary education content by intrigue-creating assignments of
post-modern type.
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Kopsavilkums

Raksts analizé miusdienu literatiiras didaktikas problemas Lietuvas valsts izglitibas
standartu un gala eksamenu neseno parmainu konteksta. Apkopoti lietuviesu valodas
skolotaju, Vilnas Pedagogiskas universitates studentu un S. Neris gimnazijas skolenu
viedok[i par literatiras macibu procesu, vinu literaras un radosas intereses. Raksta
nobeiguma piedavatas didaktiskas fleksibilitates iespéjas literatiiras macibu procesa.



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2008, 741. sgj.
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA 124.-132. Ipp.

I[I/IIlaKTI/I‘IeCKI/Ie ACHEKTHI BOCIIPUATHA KOMUYCCKHX
TEKCTOB B IIKO0JIE

Komisko tekstu uztveres didaktiskie aspekti skola
The Didactic Aspects of Perceiving Comic Texts

Huéne Toneiikure
BunbHiocckuil meparorndeckuit yHUBEpPCUTET
Crynenty 39, Bunsaroc, LT-08106
E-mail: toleikyte.nijole@gmail.com

B crarpe 06cyxaaioTcsa BOMPOCH! JUAAKTHKA KOMUYECKOH JUTEPaTyphl B CTApIIMX KiIaccax
(11-12) cpenneii Kokl BEISBISIOTCS OCHOBHBIE IPOOIEMBI CTAaTyca KOMHUYECKOM TUTEPaTyphI
B CTPYKTYpe COAEp’KaHUs JIUTEPaTypHOro pa3BUTHA. OCHOBBIBAasCh HA TEOPETUUECKUX
HCCIIEJOBAaHUAX ICTETHKH, KYJIBTYypPOJIOTUH, TUTEPATypOBEICHHS U IICUXOIOTHH, aHATIM3UPYETCs
crerUKa CTPYKTYPhl KOMHUYECKHX MPOHM3BEAEHHH, 00CyXgaeTcs, Kak 3TH OCOOEHHOCTH
00yCIIaBIMBAIOT OCHOBHBIE TIPHHIIUIIBI BOCIPHUATHS (TIOHUMAHMS, aHAIIM3a U UHTEPIIPETAIINH)
KOMHUYECKUX IIPOU3BEICHUI.

KiroueBbie c10Ba: KOMUYECKUH TEKCT, BOCHPUATHUE, IOHUMAHUE, aHAIMU3, UHTEpIpeTaLus,

CTPYKTYpa.

Beenenue

CoBpeMeHHasi 3IyKOJIOTHS M TICHXOJOTHS 0C000 BBIACISIOT TIO3UTUBHOE
BIIMSTHUE IOMOpa Ha BECh Mporecc 00ydeHusl. AKIIEHTHPYETCsI, 9TO IOMOpP TTOMOTAET
Jydlle MOHSATH W 3alIOMHNTH M3y4aeMblli MaTepuall, CHUIMAeT HEPBHOE HalpsDKEHUE,
JICUCTBYET YCIOKaWBaIOIE, CIIOCOOCTBYET Pa3BUTHIO TBOPYECKHX CIIOCOOHOCTEH
YUeHHUKOB. PoJHOM sI3bIK M jMTeparypa, Kak NMpeaMeThl OO0y4YeHHUs, B 3TOM IUIAHE
3aHMMAIOT HCKIIOUYUTENIFHOE MECTO, TaK KaK YTEHHE KOMHUYECKOM IUTepaTyphl
JlaeT yYEHHKaM BO3MOXKHOCTb HE TOJIBKO MWCIBITaTh OCOOBIE 3MOLMOHAIBHBIC
TIEPEKUBAHUS, KOTOPBIE CBS3aHBI C MHOXKECTBOM OTTEHKOB cMexa (OT BECEJOro,
JPYKeIT00HOTO, KU3HEPAAOCTHOTO JI0 TPYCTHOIO, KPUTHUIECKOTO, OCYXJIAIOIIETO),
HO U ITOMOTaeT MO3HAaTh KOMUUYECKOE KaK ICTETHUECKOE SIBIEHUE, Pa3BUBAET YyBCTBO
KOMHYECKOTO U ICTETUYECKUI BKYC.

X0Td MHOTHE HCCIENOBATEIN KOMHUYECKOTO IMOJUYEPKUBAIOT €ro0 MO3UTUBHYIO
POJIb Ha Pa3BUTHE IUIHOCTH, OOIIECTBA U KYJIBTYPBI, OTHAKO KOMUYECKas TUTEPaTypa
3aHUMACT HE3HAUUTEIBHOE MECTO B IIPOLIECCE JHUTEPATYpPHOTO pa3BUTHs. Takyro
CHUTYAIIMIO B IIKOJIE 0OYCIIaBINBAIOT HECKOIBKO MPUYNH:

* BHalIeH KyJIbType TOMHUHUPYET MHEHHE, YTO O IIIABHBIX )KHU3HEHHBIX BOITPOCAX

00IIIECTBA U YEJIIOBEYECKOM OBITHE Ha/I0 TOBOPHUTH JIUIIL CEPHE3HO;

* B INKOJBHOM mporpamMme mno jurteparype 11-12 k. Mamo KOMHYECKUX

MPOU3BEICHUIM JUTOBCKOW JUTEpaTyphl, MOTOMYy 4YTO MHOTME U3 HUX,
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HallMCaHHbIE B COBETCKHH IEPHOJ, YTPAaTWIN CBOIO aKTyaJbHOCTb, KpOMeE
TOTO, BO3HUKJIA IpOOJIeMa aJIeKBaTHOTO X MPOYTEHHUS 110 IPUIMHE HE3HAHUS
COLIMATIbHO-KYJIBTYpHOT0 KOHTeKcTa. [IpobiieMHas cutyarnus u B COBpeMEHHON
JUTEpaType: Majlo KOMHYECKUX MPOU3BEICHUN BBICOKOTO XyHO)KECTBEHHOTO
YPOBHS;

* XOTA B IIKONBHON mporpamme 11-12 kim. HeMano NpOW3BENCHHH, Tne
KOMHM3M — OZIMH W3 CTPYKTYpPHBIX 3JI€MEHTOB TEKCTa, 3TOT acCIeKT 0co00
HE aKLCHTUPYETCs, TIOTOMY YTO YUYHTENs HEJOCTATOYHO 3HAIOT JWUAAKTHKY
aHaJM3a KOMHYECKOTO, BOCHPUSITHE KOTOPOTO OIHMPAETCs JIMIIb Ha oOmue
IIPUHIMUIIBI aHaJIU3a,

* YUYEHHKH cTapummx kiaccos (11-12) He ©MeIOT HABBIKOB aHAJIN3a KOMUYECKHIX
MPOU3BEAEHHH, I03TOMY UCIIBITBIBAEMbIE IMOLMH 1 TOHUMaHNE KOMHUYECKOTO
HE YMEIOT OOBEKTUBHO OOBSICHUTB.

OTO MOKa3bIBACT, YTO B CTPYKTYypEe COAEPKAHMsI JUTEPaTypHOrO pPa3BUTHUS HE
XBaTaeT PaBHOBECHS: JOMUHHUPYET JpaMaTHYeCKUH MM TParudeCKUi acreKT ObITHS
(Ha 91O Ha/MO 00s3aTEIBHO OOpaIaTh BHUMAHKE), U 4acTo 3a0bIBACTCSI KOMHUYECKHIA
€ro acIIeKT, KOTOPbIH MOOYyX/1aeT KPUTHUECKH OLIEHUBATh CEOs1 M OKPYKAIOMNI MuUp,
0CBOOOZNTBCS OT CTEPEOTUIIOB, yCTapeNbIX HMPaBHJI XHM3HU W TBOPUECTBA, 3aCTOf,
norMarusma. TakuMm o0Opa3zoMm, B HIKoJe (DOPMUPYETCS] HECKOJIBKO OIHOCTOPOHHEE
MOHMMaHHE YEJI0OBEYECKOTO OBITHSI M BCETO OKPYIKAIOIIEro MUpA.

[IpuHUMas BO BHUMAaHHC BCE YIOMSHYTBIC MPOOJICMBI YTCHUS KOMHUYCCKHUX
MpOMU3BEICHUH B crapmux kiaccax (11-12) cpemHedt MIKOBI, LENBIO 3TOM CTaThu
SIBIISIETCSL YCTAHOBJICHME OCHOBHBIX JUIAKTHUYECKUX MPHUHIUIIOB BOCHPHUATHS
KOMHUYECKOW JINTEPATYPBHI.

Obvexm ucciedosaniis — MPOIECC TUTEPATYPHOTO PA3BUTHA B CTAPIINX KJIaccax
(11-12) cpemueit mkombl. Memoowl ucciredo8anus — aHAIN3 HAYIHBIX MCTOYHHKOB
ICTETHKH, KYJIBTYpPOJIOTHH, JIMTEPATYPOBEACHHs, MCHUXOJOTMU H JOKYMEHTOB
npocBemieHus (MporpaMMbl JIUTEpPAaTypHOro 00pa3oBaHMs B CTapLIMX Kiaccax
CpeJlHEeH IIKOJbI).

TeopeTnyeckne NpeANOCHIIKN JHIAKTHKA KOMUYECKOI
JIUTEPATyPbI

JunakTuka BOCHPUATUS KOMHYECKOH JIMTEpaTypbl B IIKOJIE ONMHUpPAeTcs Ha
TEOPETUYECKUE HCCIENOBAHUS TYMaHHUTAPHBIX W COIHUANBHBIX HAyK: JCTETHKH,
¢unocopun wWCKyccTBA, KYIBTYPOJIOTHH W JIUTEPATYpPOBEACHHUS, MENAarOTUKU
W TICHXOJIOTHH. Bocmpuarne B IIHPOKOM CMBICIE IMOHHMAeTCs KaK IIPOIEcC
MO3HAHUS, TPOUCXOIMIIUI TmyTeM mHAYKnuU U aenyknuu (Dewey 1980, 78-79).
B sToM mporiecce MOXKHO BBIACTUTH TPU JUAIEKTUYECKH B3aUMOCBSI3aHHBIX dTara:
HEMOCPEJICTBEHHOE BOCIPUATHE, aHalM3 M HWHTEpIpeTalnuio. B repMeHeBTHKe
B3aMMOCBSI3b THUX TPEX ATAlOB MOHUMAETCs] Kak TePMEHEBTUYECKUN KpyT, KOrna
MOHUMaHHE TOCTOSHHO JBIDKETCS OT LIEOTO K YaCTH M OT YaCTH OISTH K IIEJIOMY,
KOHIICHTPHUYECKAMHU KPyTaMHU PacIIApsisl IOHMMaHUE CMBICIIA: YTEHHE TEKCTa BCeraa
€CTh MPOBEpKa MEPBHYHOTO IMOHWMAHUS CMBICTIA, €r0 pPacIIUpEHUE W YIIyOJcHUE
(Gadamer 1999, 27-29).
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Ha sTHx Tpex sTamax OCHOBaH U IPOIECC BOCIPUSATHS KOMUYECKOH JINTEpaTyphl
B IIKOJIE, XOTA UX 3HAUEHHE TEOPETUKAMH SCTETUKU OLEHHBAETCS HEOJHO3HAUHO.
@. C. JIumMaHTOB yTBEpIKAACT, YTO [TOYYBCTBOBATh HACTOSIINN KOMHYECKHN d(PPeKT
MOXXHO TOJIBKO Ha O3Tale HEMOCPEACTBEHHOTO BOCHPHUATHS, TaK KaK Ha JTame
BTOPUYHOTO BOCIIPUSATHS OH 3HAUUTEIBHO OCIAOISIETCS MM COBCEM MCUE3aeT. JTo,
10 €r0 MHEHHIO, CBOWCTBEHHO TOJIBKO KOMHUYECKOMY, TaK KaK MOMEHT HOBH3HBI M
HEO)KH/IAHHOCTH 00YCIIaBIMBAET CIICIU(UKY ero BOCHPHUSITHS, & IPH €r0 OTCYTCTBUH
ncye3aeT M 4yBCTBO yI0BOJbCTBUS (JIumantos 1962, 145-147). Onnako 1O. bopes
yKa3bIBa€T, YTO NPHU MOBTOPHOM YTEHHM KOMHUYECKHil d(ddekr He ocnabisercs, a
MOXET Ja)Ke YCHIHMTBCS, U ero 00yCJIaBIMBaeT CTPYKTypa TEKCTa U OIBIT YATATEIS
(bopes 1970, 52-53). B. Bynuc BocupusTHEe KOMHYECKOTO TIOHUMAET MPEXK/IE BCETO
KaK aHAIUTHYECKHH TPOIecC, KOTOPHIH MOXKET OBITh KaK CO3HATEeNBHBIH, Tak U
6eccoznarenpbiil (Bymue 1976, 11). Ceputasch Ha Takue pa3Hble TEOPETHYECKHE
paccyXIeHuss O BOCHPHITUHM KOMHYECKOTO Ha pa3HBIX dSTalax YTEHUs, MOXKHO
c/ienarh BBIBOJI, YTO ITOYYBCTBOBAaTh KOMHUYECKHH (KT MOKHO Ha BCeX IdTarax,
OJTHAKO 3CTETUYECKOE BOCIPUATHE KOMHYecKoro, mo yrepxkaeHuio lO. Bopesa,
HE OIPaHUYMBACTCS TOJIBKO KOMHUYECKHM 3(P(HEKTOM — BO3MOKHO M HE KOMHYECKOE
BOCTIPHSATHE KOMHYECKOTO, TaK KaK MOHITHE 3CTETHUECKOE TyBCTBO IIHMPE UYBCTBA
romopa (bopes 1970, 52).

PazBute yMeHWH BoCHpHATHA (aHAIW3UPOBAHWS, HMHTEPIPETUPOBAHMUS,
OLICHMBAHMS) KOMHUYECKUX TEKCTOB y4deHHMKaMmu |1-12 kjaccoB OCHOBBIBaeTCs Ha
O0IIMX MPUHIMNAX aHaJIM3a U WHTEPIPETAluH, HO ATOr0 HEJ0CTaTOuHO. MexaHu3M
BOCITPUSITHSI KOMHYECKHX TEKCTOB OOYCIIOBJIEH CIIEIM(UKOI X CTPYKTYpPBI, KOTOpas
B OCHOBHOM M OTJIMYA€T 3TH MPOM3BEACHUS OT IPYTHX TUIIOB TEKCTOB, MOITOMY U
HYXXHA AUAAKTHKA BOCTIPHATHSI KOMHUECKOH JIUTEPaTyphI.

E. Craiirep nmogdepKuBaeT, 4TO OCHOBHAsI 3a/1a4ya MHTEPIPETALINN — IIPEBPATUTh
BOCTIpHSATHE B HMH(OPMAIMOHHOE 3HAaHWE M €ro KOHKPETHO OOBsICHUTH (Staiger
1993, 155). Hukakoe o0ObsiCHEeHHE HEBO3MOXXHO 0€3 OII03HaBaHHS, KOTOPOE
CTaHOBUTCS JIOCTATOYHO CIIOKHBIM aKTOM ITO3HaHHs, KOTJA 3HAKOMBIC INPEIMETHI
JIOJDKHBI OBITH OINO3HaHBI B JIPYTOM KOHTEKCTE, MOATOMY OYEHb BAaXKHBI 3HAHHS
BOCIIPUHUMAIOIETO M €r0 OMNBIT. AKT OINO3HaHMS MOATOTABIMBACT YHUTATEINs
K OIPEACICHHOMY THITy BOCHpPHUSTHS, IAeT KIIOY K JaJbHEHIIeMy Iporeccy
penenuu (Bope 1986, 19). Teopernk kormmtuBHOU mcmxomoruu J[x. Bpymnep
(J. Bruner) yTBEpXHIaeT, YTO MPABWJIBHOE BOCIPHATHE ONPEICICHO yMEHHEM
YeJIOBeKa CBS3bIBATh NMPUHMMAEMbIE Pa3Apa’KUTENN C COOTBETCTBYIOLIEH CHCTEMOM
KOIIMPOBaHMs, a PEe3y/IbTaThl BOCIPUSTHS OINpPEICICHbl TEM, Kak YIOpsaodeHa
cuctema kareropuii (bpynep 1977, 19-58).

Teopust cTpyKTypaau3Ma W CEMHUOTHKH TOHUMAET XYIOKECTBEHHBIN TEKCT Kak
MHOTOKPAaTHO 3aKOAMPOBAHHYIO 3HAKOBYIO cHcTeMy. [lepBble mIaru 4TeHus TEKCTa, IO
TEOPUU CTPYKTypalli3Ma, HAUMHAIOTCS ¢ OMO3HAHMS XYI0’KECTBEHHBIX KOJIOB — 3HAKOB
penenonHbIxX oxuaannii (Jlorman 1992, 204). [Tpu BocnpusTHI KOMHYECKOTO TEKCTA
OYEHb BXKHO YMEHHE OIIO3HATh AIOXY WU JINTEPATYPHOE TEUEHHE IPOU3BEICHUS, €0
YKaHp, CTUITb (FOMOPUCTUYECKUH, CATUPUUECKUI WITH MPOHUYECKHI ), OTHAKO Crieln(pHKa
CTPYKTYpPbI KOMUYIECKUX TIPON3BEICHUI 3aTPYIHSIET OMIO3HAHUE 3TUX XyHA0KECTBEHHBIX
kozoB. }O. JIoTMaH 3amMedacT, 9To CyTh CIIEU(PHUKH KOMHYECKOTO TEKCTA ECTh B TOM, UTO
KaK/[bIil €70 2IIEMEHT JBOMCTBEHHBIH: C OHON CTOPOHBI, OH NPUHAIEKUT JTOTHUECKU
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TI0CIIeIOBATENILHON CHCTeMe M 00OCHOBAH B HEM, C Ipyroi CTOPOHBI, OH YyBCTBYETCS
KaK 4acTbh 4y»OW CHCTEMBI M KaK pe3yJIbTaT CIIBUTOB CTPYKTYPHBIX 3HaueHn# (JIorman
1972, 250). Dta JBOMCTBEHHOCTH MTOPOXKAAET KOMUYECKHE HECOOTBETCTBHS (PKaHpa 1
CTWJISl, THTOHALIUK U (DPa3eOosIoriHu, CIOKETa U CTHJISL, TepOsi U eMy JIAHHOW ()YyHKIHH),
KOTOpBIe, Kak 3amedaeT 0. JlormaH, MOTYT OBITh Ha Pa3HBIX ypOBHAX TekcTa (Jlorman
1972, 251). Vnrade TOBOpS, KOMHYECKOMY TEKCTy CBOWCTBEH THII NBYXIUIAHOBOTO
n300paXkKeHus1, ISl KOTOPOTO XapaKTepHa IOCTOSHHAsE Urpa MEPEeHOCHBIX 3HA4YCHHH,
BOCHPHHUMAIOIIMH JTOJDKEH IIOCTOSIHHO JIeIHU(POBBIBATH 00pasbl, MEHSTh KOJ
unrepnperanun (Kaléda 1984, 233-253). Vicxoast U3 3TOro, MOKHO JIeIaTh BBIBOJI, YTO
JIByXILJIAHOBOE M300pakeHre TpeOyeT ABYXIUIAHOBOTO YTEHUS, T. €. YUTaTellb TEKCT
CMOXET MPOYECTh KaK KOMUUIECKHUH, €CII CyMEET YCMOTPETh HECOOTBETCTBHS, & ITOMY
CIOCOOCTBYET YyBCTBO KOMUYECKOTO M COIMAIBHO-KYIJIBTYPHBIH OITBIT.

[epexox K BOCIPHATHIO TEKCTa, KaK K CIOKHON (OopMe MOHMMAHU, T. €. K ero
aHaIN3y, CBsI3aH ¢ 00BEKTUBHBIM B3NIIII0oM Ha TekeT (Ricoeur 2000, 101). Ha Bropoit
(haze repMEHEBTHUECKOTO Kpyra Ba’KeH aHAJIM3 BHYTPEHHEH KOMIIO3UIIMU TEKCTa,
€ro pas3loXeHHE Ha CEMaHTHUYECKHE KOMIIOHEHTHI, MOHMMaHHE OTHOLICHWH 3THX
KOMITOHEHTOB, YMEHUE HAMTH CBS3b TEKCTA C COLUAIBLHO-KYJIBTYPHBIM KOHTEKCTOM,
HOHMMAaHHE CMBICIIa TPOU3BENICHUS.

AHanu3 W HMHTEpHIpeTanus TeKCTa B INKOJE OCHOBAaHBI Ha JIBYX NPHHITUIIAX:
KyJIBTYPHO-HCTOPHYECKOM M HMMAaHEHTHOM. KyIbTypHO-HCTOPHUYSCKUN IPUHIIAT
omMpaeTcs Ha OOBSCHCHNE 3HAYCHUN TEKCTA B €TI0 CBSI3U C KOHTEKCTOM (KYJIBTYypHOH
SMOXOW WM JINTEPATypHBIM HAIllPaBICHUEM, TPAIUINCH, pa3BUTHEM JTHTEPATYPHBIX
>KaHpOB, TBOpuecTBOM mucaresisi). [To muenuto FO. JlotmMaHa, Xy10/KeCTBEHHBINA TEKCT
0e3 KyJbTypHOTO KOHTEKCTa U CHUCTEMbI KYJIBTYPHBIX KOIOB PaBHBIH ,Ha02poOHOU
sanucu Ha nenouamuom saszvike” (Jlorman 1970, 345). OueBHUIHO, YTO YHTATEINIO,
KOTOPBIH CIIOCOOEH YCMOTPETh CBS3b TEKCTa C KOHTEKCTOM, OIIO3HATh KyIBTypHBIC
KOZIBI, PaCKpBIBACTCs OOJiee MIMPOKOE TTOJIe 3HAUCHHH TPOU3BEICHHUS U ITyOHHA €T0
CMBICIIA.

[Ipn dYTreHMM KOMHYECKHX IIPOM3BEACHHUH CCBHUIATBCS Ha KyJIBTYpHO-HCTO-
PUUECKUI M COLMANIBHBIN KOHTEKCTBI NMPOCTO HeoOXonumo. B komMuyeckux mpous-
BEJICHUSIX CJIHMSHUE TEKCTa W KOHTEKCTa OCOOCHHO SIPKO BBIPAKEHO, [O3TOMY
YHUTATENb JIOJDKEH UMETh JIOCTATOYHO BHETEKCTOBOW MH(OPMAIIUH, YTOOBI TIOHSThH B
TEKCTE CKPBIThIE HAMEKH, QJUTIO3UH. B IPOTHBHOM Cilydae, HECOMHEHHO, ITOSBUTCS
npobiema anexBarHoro mpouteHus Tekcta (Kaléda 1984, 81). Kpome Toro, oueHs
BOKHO aHAJIM3MPOBATh KOMHYECKOE, OINHUPAsCh HAa KYJIBTYPHO-UCTOPHUYECKHUN
KOHTEKCT, 4TOOBI pOpMHPOBATH NOHMMAHHUE O CMEXE, KaK 3CTETUUECKOM SIBJICHUH, U
€ro MO3UTHBHOM POJIM B MPOLECCE UCTOPHUYESCKOTO PA3BUTHUS JINTEPATYPBI, KYJIBTYpbI
M BCEro o0IIecTna.

VIMMaHEHTHBIH TPUHIMIL, [TPEXK/IE BCEr0, OMUPAETCS HA IMOHMMAHHUE TEKCTa KAk
CTPYKTYPBI, HO BCE BPEMs BAXKHO YyBCTBOBATH M KOHTEKCT MPOW3BEACHUs. PasBuTHe
HaBBIKOB aHAIN3a TEKCTa B crapmmx kimaccax (11-12) ommpaercs Ha TIaBHBIE
NPUHIIUIIB CTPYKTYPHOTO aHalli3a, KOTOpbIe, Kak 3ameuaet B. Jlayerure, yxe cranu
mepammamuroi mexkcma” (Daujotyté 1998, 133).

CTpyKTypHBI aHalIu3 OCHOBONOJO)KEH Ha COOTHOILIEHHWU 3JIEMEHTOB TEKCTa.
1O. JIoTMaH yTBep»K/aeT, YTO INIaBHBINA IPUHIUI BHYTPEHHEH OpraHn3allii TEKCTOB —
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OWHApHBIE CEMAHTHYECKHE OIIO3UIIMK, HMH TOXE BBIPAKAETCS KOMHYECKas
JIBOMCTBEHHOCTh. OQHAKO B KOMHUYECKHX TEKCTaX COOTHOCSTCS DJEMEHTHI JalEKUX
LICHHOCTHBIX XapaKTCPHCTHK, IMMO3TOMY TAaKOH TEKCT €CTh HE CTPYKTypa, TakKas
CprKTypHOCTL — MHHUMasdA, 3TO HE CUCTEMA, OHA MMECCT TOJIbKO BHCUIHUC HpI/ISHaKI/I
CHCTEMBI U Mo3TOMY ete 6ornee xaotuuna (Jlomman 1970, 102; 1972, 250-255). B
9TOM XaOTUYHOCTH M CKPBITA BCS CIOKHOCTh aHAIN3a KOMHUYECKUX MPOM3BEICHHIA
(Tabum.1).

Tabnuya 1

ComnocTaBijieHHEe 0CHOBHBIX NMPU3HAKOB CTPYKTYPbI KOMUYECKHUX U TPArU4€CKUX
TEKCTOB

Komuueckuii Teker

Tparnyeckuii Teker

Texct — ne cmpykmypa. CTpyKTypHOCTB
MHHUMas. JTO He cucmemda, HaJeleHHas
BHEIIHUMHU HPU3HAKAMU CHCTEMbl M OT
3TOTO enie 6osiee BHYTPEHHE XAOMUUHASL.

TekcT mpencraBiseT co0Oil CIOXKHYIO cucmemy,
MOCTPOEHHYI0O KAk CodeTaHWe oO0mux u
JIOKAJIbHBIX YHOPSIIOYEHHOCTEH pa3HbIX YPOBHEH.

OCHOBHOIl  CTPYKTYpHBI HpPUHLIMI —
koumpacm. — CONMKAIOTCS  SJIEMEHTHI
3HaYeHUH C TIPEAENbHO YOaneHHbIMU
YEeHHOCIHBIMU XAPAKMEPUCTIUKAMU.

OCHOBHOI CTPYKTYPHBIH NPUHLMII — KOHMPACH.
COmmKaroTCs dJIEMEHTBI, HAXOIAIINECST HA OOHOM
unu  OIUBKUX YEHHOCMHbBIX YPOBHAX B JIAaHHOH
CHCTEME KYIBTypHI.

B 1mkome cTpykTypa TEKCTa IIOHMMAeTCsi KakK Xy/JIO0XKECTBEHHOE LENOoe,
COCTaBIICHHOE U3 TPEX ypOBHEH (Cll0eB):
* JIOrMuecKoro (aOCTPaKTHOTO) yPOBHS — TEMBbI, TPOOJIEMBI, UCH;
* 00pa3HOro (KOHKPETHOIrO) YPOBHSI — MEPCOHAXH, JCHCTBUE, BpeMsi, MECTO,
JUTEPATYPHBIA CYOBEKT (pacCKa3zurK), TUTEPaTypHBINA agpecar;

° YPOBHS A3BIKOBBIX CPEICTB — JIEKCHKO-()Pa3eoIOTHUECKHE,
CEeMaHTHYECKNE, CHHTAaKCHIEeCKHe (DUTYpPBI, CPEICTBA (POHHUKH.

JICKCHKO-

[ToguepkuBaeTcs, 4To OOBIYHO O/IMH U3 YPOBHEH TEKCTA €CTh IOMHUHUPYIOILIHH, €r0
YHUTAIOIIUI HHTYUTUBHO uyBcTBYeT (Zaborskaité 1982, 53). M. IlonsikoB yka3bIBaer,
YTO MMEHHO OOpa3HBIl ypOBEHb W €CTb ITOT LEHTP TEKCTa, Ie INePeceKaeTcs
IPsIMOE ¥ TIEPEHOCHOE 3HAYECHHE TEKCTa. DTO M CO3JAeT €ro XyI0KECTBEHHBIH CMBICI
(TTonstkoB 1986, 69).

AHanm3 XyZ0XeCTBEHHOTO TEKCTa B MIKOJIC B OCHOBHOM M €CTh aHAJIN3 CTPYKTYPBI
XyIO)KECTBEHHOTO 00pa3a, TaK KaK TEKCT OOBIKHOBEHHOMY YMTATENIO OTKPHIBACTCS,
MPEeXKIE BCEro, KaK OMpelesicHHas CTpykTypa obpasoB wim ¢uryp (Vilinas 1998,
14). OnHako B IIKOJE BaKHO HAyYMTh YYCHUKOB TIOHUMAaHMIO TOTO, YTO OOpa3HbId M
SI3BIKOBBIM YPOBHU HEpa3pbIBHO CBsi3aHHBL. M. baxThH 3aMeuaer, 4To cjioBa B TEKCTE,
C OJTHOM CTOPOHBI, COEIUHSIOTCS B MPEATIOKEHHS, a03allbl, IIaBbl, C IPYTOi CTOPOHHI,
CO3IIAIOT TIOPTPET Teposi, ero xapakrep, coobrtus u T. A. (baxtur 1975, 50).

Bece wmmp, mn300pakaeMplii B KOMHYECKHMX MPOM3BEACHHAX, OOYCIIOBIECH
MHPOBO33pEHUEM aBTOPA, €0 OTHOIICHHEM (FOMOPHCTHYECKHM, CAaTUPUUCCKUM HIIH
HWPOHMUYECKNM) K M300pakaeMbIM 0ObEKTaM. JTO OTHOLICHUE BIMSIET W Ha BBIOOD
CPEIICTB XYIO)KECTBEHHOTO H300paxkeHus.. Hajo oOparuTh BHMMaHWE Ha TO, YTO
B CTPYKType KOMHYECKOTO MHpPa BCE IEMEHTHI XyHOKECTBEHHOTO H300payKeHUS
(paccka3umk, MECTO, BPEMs, CIOKET, TIEPCOHAXKN) HEPA3PhIBHO CBSI3aHBI CO CIIOEM
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SA3BIKOBBIX CPCICTB. I[anee CHGL[I/I(bI/IKa dHaJIn3a U HUHTCPHPETAllU KOMHUYCCKOI'o
6YZ[6T O6CY)K,H3.TLC${ Ha OCHOBAaHHMH KOMMYECKOU IMPO3bI. MO,HGJ'IL TAaKOI'o aHaju3a
MpCaACTaBJICHA Ha puC. 1, B KOTOPOM YKa3aHbl OCHOBHBIC HIaru pa6OTI)I C KOMUYCCKHUM

TCKCTOM.

I. Ono3nare:

e  KOMHUUECKUH >kaHp (FOMOpECcKa, Hapoausl, KOMeUs, caTUpa U T. 1.);
e Tun (ONucaHHe, paccKas, pacCyXkJIeHHe);

®  CTUJIb (FOMOPUCTUYECKHUH, CATUPUYECKUM, HPOHUUECKUI);

®  3I0XY KYJIBTYpHI, IUTEPATypPHOE TCICHHUE.

|

II. PacKprTL CMBICJI IPOU3BEACHUSA MMOCPEACTBOM aHAJIHN3A €0 CTPYKTYPhI

(XyaoskecTBeHHOE LeJ10€e):

® PA3JIOKUTH TEKCT Ha CEMAHTUYECKNE KOMITIOHCHTBL (Ha YpOBHE o6pa303);
o OOBSICHUTH OTHOLIEHUS 3JIEMEHTOB TEKCTa — KOMHUECKHU 3(1)(1)6KT, onpeaeiarmmue
HECOOTBETCTBUS, IIPOTUBOPEHIHUS, I[Cq)OpMaL[I/II/I Ha YpOBHE 06pa30B " A3BIKOBBIX

CPEJICTB.

/w

\

AHaan3 AHaau3 AHaJIH3 coco0oB
TEMaTHKH, XY/105K€CTBEHHOT0 XY/107K€CTBEHHOT0
poOIeMaTuKy, o0pa3a H300pakeHus U
LIEHHOCTEH, SI3bIKOBBIX CPEJICTB
HAaCTPOCHHI
P i I. Cioco0n1
niacu npomse;neﬂml. AHaJ'II/ISI/lpOBaTI)
Xy/10KeCTBEHHOT 0
3JIEMEHTHI TEKCTA:
H3o0paKkeHus:
KOMHYECKHUI
KOMMYHHMKATHBHYIO
Xapakrep,
CHTYAIIHIO,
KOMHYECKast
Mecro, CHTYaITUs
BpeMms, M -
. KOMHUYECKHI TIOPTPET;
repcoHaxel,
.| IeiicTBue, apoANpPOBAHHE,
>
KOMITO3HIIHIO. TPOTECK,

KapHuKaTypa, lapix.
11 SI3bikOBBIE

cpeacTBa:

JIEKCHKO-
(paseonornyeckue,
JIEKCHKO-
CeMaHTHYECKHE,
CHHTaKCHYECKHE
¢burypsl,  cpexncrsa
(boHMKH.

PMC)/HOK 1. MoneJsib aHA/IN3a KOMHYECKOr0 TeKCTA.

OnvH U3 HayYalbHBIX MOMEHTOB aHaJIM3a U HUHTEPIPETALUU KOMHUYECKUX
TEKCTOB — OOBSICHEHHE KOMMYHHUKaTUBHOM CHTyallMd, OTHOLICHHWH paccKazdmka —
IEpCOHaXKEH — BOCHpUHUMArOLEro. PacckazuuMka MOXKHO TpaKTOBaTb [JBOSIKO:
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Kak aBTOPOM BBIOPAHHBIA CIIOCOO peYr W KaK CyObEKT, KOTOPBIA BOILIOIIAET
COOTBETCTBYIOLIME MPOLEAYPHl M300paKCHHST M BBIMOIHSACT CTPATETHUCCKUE LECIH
nucarenst (Kaleda 1984, 112).

Korma pacckazumk He y4acTBYET B M300paKacMOM MHUPE, €T0 peub B KOMUYECKOM
Mpo3€ 4aiie BCETO0 OCHOBaHa Ha HapOﬂHﬁHLIX CTUJIN3alAgX WU UPOHUHU, MHOTOAA
OHa MOXET IepelTH Aaxe B capkasMm. M. baxTuH 3amedaer, 4TO B KOMHUYECKHUX
MIPOU3BEICHUSIX aBTOP HE MMEET CBOCH PEYH — OH CIIOBHO MTPACT PAa3HBIMH PEUaMH.
Takoe MHOTOTONOCHE CO3[acTCs IMOCPEICTBOM BBOAA OT ,,AMCHH aBTOpa” pedud
pPa3HBIX KaHPOB, MPOQECCHl, COIMUAIBHBIX CIIOCB. DTH PEUM TEPEIUICTAITCA C
MPSIMBIM CJIOBOM aBTOpPA, MAaTCTUYCCKUM, MOPATH3HPYIONINM, CCHTUMCHTAIBHBIM,
U TaK MOSBISIOTCS MAPOAUNHBIC CTHIU3AIMK, KOTOPBIC Pa3pyLIAOT 3Ty JIOKHYIO
cepbesnocTh (baxtuna 1975, 115, 125). D10 moka3bIBaeT, 4TO YUTATENh aJ€KBATHO
MMOWMET OTHOIICHHUE pacCcKa3dhKka K MEepCOHaXXKy TOIBKO B TOM CIydae, €CIIH CMOXKET
OTI03HATh MAPOTUIHBIN FITH MPOHUICCKUHN CTHIIb aBTOPA.

PacckazumkoMm, Kak YK€ TOBOPHJIOCh, B KOMHYECKHX MPOHM3BEICHUSIX
MOXET OBITh HE TONBKO HAOIOmaTenah, HO W YYAaCTHHK H300pakaeMoOro MHpa,
JIUTCPATYpHBIA CyOBEKT, KOTOPBIM CaM pacCKasblBaeT KCTOPHIO. B Takux
NPOM3BEACHUSIX PACKPBIBAIOTCS pa3HbIe MAacKM aBTOpa (HAMBHOTO, HEYIAYHUKA,
QIOTHYECKH MBICIIAIIIET0, HPOHU3HPYIOIIET0), MOITOMY YHTATENIO IIOHITh €ro
MO3HIMIO CTAHOBHUTCS Hesierko. OueHb 4acTo peub TAKOro paccKka3dunka OCHOBAHA Ha
MapOAMNHBIX CTHIM3AIMsIX. UnTast TAKOW pacckas, y ajpecara BCe BPeMsi BO3HUKACT
COMHCHHE, MOXHO JIH BEPHTH TOMY, YTO TOBOPHT pacCKa3dyWK. B Takux ciydasx
YUTATEIb JOJDKCH MOHUMATh OoJibiie 4yeM pacckazuuk (Hawthorn 1998, 238).

Komuueckuii TEKCT, Kak ¥ J1I000€ XyI0KECTBEHHOE IIPON3BE/ICHHE, — BBIPAXKEHHE
COOTBETCTBYIOIIEH MOAENM MHpa. [JaBHBIE €ro CTPYKTypy ONpEAETIsAroIne
KaTeropuu — Mecto ¥ Bpemsi. M. baxTtun 3amedaet, 4To M300pakeHHe KOMHUYECKOTO
MHpa OCHOBAaHO Ha CHEHU(HUYECKHX OTHOLICHUSX MECTa M BpPEMEHH. OTO
MIEPEBEPHYTHII MUpP, B HEM HapylIEHA JIOTHKA MPHBBIYHOTO MHpA: YHHIKEHO TO,
YTO OOBIYHO BO3BBIMIACTCS, @ BBIABISETCS TO, YTO MEPAPXUUYECKH €CTh HIXKE. DTH
OTHOIIEHUS — BBIPAXKEHUE COLUAIBHBIX, ITHUYECKUX, HAEOJOTHUECKUX MHUPOB,
KOTOpBIE OTPaXKaloT pasHble jaedopMalMy KHU3HU JIIOfIeH, UX OTHOLICHUH. Mouenb
KOMHUYECKOTO MHpa, paspymias OOBYHBI MOPAJOK M YK€ YCTaHOBUBIIHECS
OTHOILIEHHS, OCBOOOXIAET OT CO37aBaeMbIX MHU(OB WM CTEPEOTHIIOB INOBEACHHUS,
MBIIUTeHUS Win KyaeTypsl (baxTia 1986, 411).

B nenTpe xoMrueckoi npo3sl — KOMUYECKHH NEPCOHAXK, KOTOPBII TPAKTUPYETCS
HEO/IHO3HAYHO. [J1aBHBIE CMOCOOBI €ro M300paKeHHs — KOMHUYECKHH XapakTep,
KOMHYECKasi CHUTyalusi WM KomMu4yeckuil moptper. A. beprcon (H. Bergson)
YKa3bIBAET, YTO AIEMEHTHI KOMUYECKOTO XapaKTepa — pa3Hble MOPOKH JIFONIEH U axe
HEKOTOpPbIE JOCTOMHCTBA, KOTOPBIC BBI3BIBAIOT CMEX TOJBKO B TOM Cllydyae, Korja
BBIBIISIIOT OTCYTCTBUE THOKOCTH JINUHOCTH, HEYMEHHUE IIPHCIOCOOUTHCS K OOIIECTBY,
3aMKHYTOCTh B CBOEM BHYTPEHHEM MHpE, PacCEesiHHOCThb, aBTroMarusMm (beprcon
1995, 78-95). Komusm Takoro xapakrepa MpeaonpesiesieH HECOOTBETCTBUEM TOTO,
YTO YeJOBeK COOOHM IMpEeACTaBIseT, M TOTO, KTO OH €CTh Ha camoM jeine. OgHako
B. 4. IIponm mnoayepkuBaeT, YTO MHOINA KOMMYECKHE IIEPCOHAKU HE HMEIOT
OTPHILIATEIBHBIX CBOWCTB, Ja)ke HANPOTUB, UM CBOWCTBEH ONTHUMH3M, AOOpOIyIINE,
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JKM3HEPAZOCTHOCTh, OHM MOTYT HAaWTH BBIXOJ U3 JII000T0 TOJNOKeHMs. Takue
MEPCOHAXH BBI3BIBAIOT HE HACMEIUIMBBIM, a pafOCTHBIIN CMeX, IOTOMY 4YTO CBOUM
HECTEPEOTHITHBIM MBIIIUICHHEM 3acCTaBiISIOT OOBEKTOM HACMEIIKM CTaTh CBOMX
agtaroHuctoB (Ilpomm 1976, 115-117). 3HaunT, KOMHUYECKHH XapakTep MOXKHO
MHTEPIPETUPOBATh [BOSIKO: KaK OOBEKT KPUTHUKH U KaK HOCHUTEISI CMEXa, TAKOMY
TEepOI0 YNTATENh, HECOMHEHHO, CUMITaTH3HPYET.

Komuueckoil peun, Kak YK€ TOBOPUIOCH, CBOHCTBEHHO MHOI'OTOJIOCUE —
TepeIyieTeHNe PAa3HBIX CTWICH TMCHbMEHHON W pa3roBOpHO peun (aBTopa,
paccka3duKoB, xkaHpoB, nepcoHaxkeid) (baxtun 1975, 111-112). OcHOBHON NPUHIUIT
aHaJM3a PEYEBBIX CPEICTB — PACKPHITH KOMH3M H300pakaeMOro MHpa, B IEHTpE
KOTOPOTO — KOMHUYECKHH XapakTep.

BuiBoabl

1. B mporpammax auTeparypHOTO pa3BUTHSI CIEAYET YASIATh OOJbIlle BHUMAHUS
KOMHYECKOMY aCIIEKTy YeJIOBEYECKOTO OBITHS ¥ JKU3HU OOIIeCTBa.

2. HeoOXxoauMo MOArOTOBUTH AWAAKTHYECKHE PEKOMEHIALMU aHAJIM3a KOMH-
YECKHX MPOU3BENECHUMN ISl yUUTENEH JTUTEPATYPhI.

3. JlupgakTWKa BOCTIPHUATHA KOMHYECKHX IPOM3BEACHUH [OJDKHA OIMUPAThCA
Ha crenu(uIeckre CBOWCTBA CTPYKTYPhl KOMHYCCKUX TEKCTOB W HWCCIICIOBAHUS
BOCIIPUSITHSI B IICUXOJIOTUU U ICTETHUKE.
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Kopsavilkums

Raksta aplikoti komiskas literatiras didaktikas jautajumi vidusskolas vecakajas
klases (11.—12. kl.). Atklatas galvends komiskas literatiiras statusa problémas literatiiras
procesa struktiird. Balstoties uz estetikas, kulturologijas, literatiirzinatnes un psihologijas
teorétiskajiem petijumiem, tiek risindats jautdjums, ka Sis ipatnibas nosaka galvenos
komisko darbu uztveres principus (izpratni, analizi un interpretaciju).

Atslegvardi: komiskais, uztvere, izpratne, analize, interpretdcija, struktira.

Summary

Comic literature in modern school, especially in senior (11-12) forms, still has
to gain firmer ground. The development of abilities to perceive comicality is still
problematic: there are not enough tasks in textbooks aimed at developing abilities to
analyze comicality, teachers to not quite understand the specificity of comic literature,
and the pupils still do not have any skills in analyzing comic texts. Therefore, the goal
of the paper is to disclose the most important didactic aspects of perceiving comic texts,
and to put forward a theoretical model of comic text analysis which was prepared on the
basis of the principles of J. Bruner's cognitive psychology and J. Lotman's structural
analysis.

Analysis of comic literature in modern school is essentially based on the principles
of general text analysis, which do not contradict the specificity of comic texts, however,
its treatment of the peculiarities of comic texts’ structure, which determine the perception
mechanism, is insufficient. First of all, comic texts must be analyzed as expressions of a
world model based on some incompliancy, contradiction, deformation principles, not as
structure whose only features are those of the external structure. Namely this constitutes
the specificity and complexity of their analysis at school.

Keywords: comic literature, understanding of specificity, principles of analysis,
structure.
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Bérnu literatiira un pieaugusais lasitajs
Children’s Literature and the Adult Reader

Ilze Stikane
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jarmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
E-pasts: I1ze.Stikane@lu.lv

Raksta aplikots jautagjums par to, kas nosaka picauguso lasitdaju atticksmi pret bérnu
literattiru. Raksturoti faktori, kas b&rmnu literatliru dara pievilcigu (filozofiskas idejas (laiks,
telpa, dziviba un nave, milestiba), aktualas problémas (ekologija, politika), jauna informacija
(fakti, notikumi, vide), pasa pieredz&tu agrako laiku t€lojums, pasa b&rniba ar patiku lasitas
gramatas, makslinieciska originalitate, humors, emocionalitate, kvalitativs vizualais ietérps)
vai nepievilcigu (atvieglinats konfliktu risinajums, nepamatoti laimigs atrisindjums, zinamas
shémas satura izveide, atklatiba seksualo attiecibu atspogulojuma, nepieklajiba u. tml.)
pieaugusam lasitajam.

Atsléegvardi: bérnu literatlira, lasitajs, vertibas, intereses, idejas, problémas.

Pieveérsanos Sim tematam rosinajis fakts, ka bérnu literatiiru lasa ne tikai bérni,
bet arT picaugusie — vecaki, izdeveji, kritiki, skolotdji, akadémiki, docétaji, studenti
u. ¢. Ir skaidrs, ka jebkur$ daildarbs dod impulsu ta lasitajam — tatad bérnu gramatas
rosina arT pieaugusos. Rodas jautajums, kada ir vinu reakcija un attiecksme pret $Tm
gramatam. Kuri impulsi bérnu literatiira ir tie, kas “skar” pieaugusos? Kapéc? Ka tas
notiek?

Ir svarigi to noskaidrot tapéc, ka tieSi pieaugusie ir tie, kas, pirmkart, vispirms
verte beérnu literatiiru — izdevéji, lai izdotu, dazadu zuriju komisijas, ekspertu grupas
utt. — un, otrkart, spgj veicinat bérnu lasiSanu — pérk gramatas, lasa kopa ar b&rnu,
iesaka, noliek prieksa, vada literatiiras macibas, pulcinus utt. Konkréta probléma, ar
ko nakas sastapties realaja universitates docetaja ikdienas darba, ir — ka ieintereset
bernu literatira studentus (tatad pieaugusos), topoSos skolotajus, lai vini ne tikai
formali iepazitu So literatiiras dalu, bet arT klutu par aktiviem tas popularizetajiem.
Skolotajs, kuram paSam ST literatiira tuva, var veiksmigak rosinat skolénus lasit un
vispar veicinat lasiSanu. Mates, téva, skolotdja ieinteresétiba un aizrautiba viegli spgj
ieinteresét un sajiisminat ari bérnus.

Svarigs nosacTjums ir literatliras kvalitate — tikai laba literattira var bt pievilciga
ne vien bérniem, bet arT pieaugusajiem. Ka atzist Vizma BelSevica: “..no visas sirds
par labu uzskatu to gramatu, ko var lasit gan pieaugusie, gan berni. Laba gramata ir
domata visiem” (BelSevica 1998). Tatad jautajums skar arT bernu literatiiras veértésanas
krit€rijus, un viens no tiem neapsaubami ir makslinieciskums (citi kritériji — satura
kvalitate, stila un tematikas atbilstiba lasitaju vecumam, gramatu vizualais veidols).
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Laba literatura ir vairakslanaina literatira, kur ir gan b&rniem tveramais plans, gan
pieaugusajiem saistosais slanis.

Pieauguso lasttaju interesgjoso slani bérnu literattira veido:

« filozofiskas idejas — laiks, telpa, dziviba un nave, milestiba u. c.;

« aktualas problémas — ekologija, politika u. c.;

* jauna informacija — fakti, notikumi, vide u. c.;

* pazistamu, pasa pieredz&tu agrako laiku t€lojums;

* pasa beérniba ar patiku lasitas gramatas;

» makslinieciska originalitate — simboli, daudznozimiba, altizijas u. c.;

* humors, aspratiba;

¢ emocionalitate;

» kvalitativs vizualais ieterps — ilustracijas, dizains.

Atsevisku vai vairaku minéto faktoru esamiba rada pozitivu attieksmi un nereti
aizrauj pieauguso lasitaju, un, ja vél vins$ var novertet, cik labi gramata atbilst kada
noteikta vecuma bérnu interesém, tad vinu jau var uzskatit par lietprat€ju ar nopietnu
potencialu bérnu lasiSanas veicinasana.

Filozofiskas idejas — laiks, telpa, dziviba un nave, milestiba u. c.

Laika un telpas t€lojumi b&rnu literattra ir visnotal daudzveidigi un nereti
arT filozofiski piesatinati. Daildarbi dazkart rosina paltikoties uz laiku no kada
cita skatpunkta un to, kas pieaugusajam zinams, aktualiz€ ar kadu jaunu t€lu vai
sakarTbu. Pieméram, Guntis Berelis (1961) fantazijas romana “Agnese un Tumsas
Valdnieks” (1995) mudina aizdomaties, kada varétu biit pasaule un cilvéks, ja vispar
nebiitu laika — interesanta prickSmetiska t€lainiba lauj sajust (vizuali, taustami) laika
nozimibu.

Mara Cieléna (1954) sava vienigaja romana pusaudziem “Zeéns un Laiks” (2001)
piedava aspratigu ideju — ja laiks ir vertiba, kapéc gan nevargtu to pardot. Tiek
risinati detektivintrigas apviti notikumi, kas saistas ar skaistu dzives mirk]u zagSanu
vieniem un pardosanu citiem. Pieaugusos varctu saistit tiesi §Ts idejas risinajums un
autores fantazija raditais Laika telpas veidols. Pusaudziem S§is romans skiet toméer
parak abstrakts un nosacits, tapéc ipasu popularitati nav guvis, bet pieaugusajiem ta
filozofiskums un zinatniskums vargtu bt interesants.

Gaismas un tumsas sakaribas un simboliska ietilpiba arT bérnu literatiira atklata
plasi un filozofiski dzili, kas var biit saisto$i arT pieredz&jusam lasitajam. Gaismas un
tumsas pretstatijums gan tiesi saistits ar tradicionalo &tiski estetisko uztveri (gaisma —
labais, skaistais; tumsa — launais, neglitais), gan dazkart veidots sazarotak — paradot,
ka gaisma un tumsa ari var biit dazadas: tumsa var bt ar1 laba (Gunta Berela “Agnese
un Tumsas Valdnieks”, Maras Cielénas “Vasaras Tumsina” (2002), “Dazadas tumsas”
(2005), “Ala” (2000) u. c.) un gaisma un baltuma ar1 var slépties launums (Baltas
Raganas t€ls Tru rakstnieka Klaiva Steiplza Liisa (1898—-1963) “Narnijas hronikas”
(1950-1956, latv. 1996-2000), launa Sniega kéniniene Hansa Kristiana Andersena
(1805-1875) pasaka u. c.). PicauguSajiem var€tu raisities asociacijas ar Imanta
Ziedona (1933) dzejolu krajumu “Man labveliga tumsa” (1979), kur ietverta doma
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par tumsu ka gaismas prieksstavokli, vai ar arhetipisko tumsu ka mates, dzivibas
avota izpausmi.

Dazado tumsu telojums Maras Cielénas pasakas ir saistoSs ar rakstnieces
izdomu §is paradibas dazadibas saskatiSana un personificéSana — izradas, ka pasaulé
ir daudz loti dazadu tumsu — dienvidu tumsa, gramatplaukta tumsa, pagraba, vecu
pilu, koku dobumu, pazemes alu, fidenu dzelmes, debesu bezgalibas un visadas
citadas tumsas, — un ir iesp&jams tas pat kolekcion&t, pavairot, izplatit (pasaka “Virs,
kur§ kraja tumsas”). Tumsas ka po€zijas, romantisku ilgu rosinatajas, valdzinosSas
noslépumainibas raditdjas t€lojums Maras Cielénas pasaku krajuma ‘“Pulkstenu
nakts gaitas” (1997), Jana Baltvilka (1944-2003) gramata “Plivija un citas pasakas”
(2000) un citur vedina arT pieredz&jusaku lasttaju prom no ikdienibas praktiskuma
sapnu lidojumos.

Dzivibas un naves attiecibu jautajuma risinajums literat@ira visiem lasitajiem ir
rosindjums domat par dzives galigumu un bezgaligumu, piepildjjumu, jégu. Nave,
aizieSana no §1s pasaules bérnu literatira ir diezgan reti sastopams temats. Biezak
tas skarts fantazijas zanra, kur ir iesp&ja telot kadu citu dzivi cita pasaul€, piemeram,
Astridas Lindgrénes (1907-2002) “Brali Lauvassirdis” (1973, latv. 1979), anglu
rakstnieces Mgérijas Hofmanes (1945) “Stravaganza. Masku pilséta” (2002, latv.
2005) un “Stravaganza. Zvaigznu pilséta” (2003, latv. 2006) u. c. Ar izzinas literatira
sastopam $os jautajumus — atspoguloti izdzivoSanas likumi daba, nave dzivnieku
pasaule (Jana Baltvilka, Ulda Plotnieka u. c. stastos). Realo dzivi t€lojosaja proza
latvieSu rakstnieki tiem pieversusies maz, galvenokart teloti pardzivojumi, ko izraisa
kada tuvinieka nave.

Dzives jégas jautajuma risingjuma dzivibas un naves attieclbu konteksta
miusdienu realas ikdienas t€lojums it ka nemanot iesaista lasitaju norvégu rakstnieka
Justeina Gordera (1952) garaja stasta “Apelsinu meitene” (2003, latv. 2005). Autora
prasme verpt satraucosu intrigu — miklaina vestule, ko 15 gadus vecais Georgs sanem
no pirms 11 gadiem mirusa t€va, stasts par noslépumaino Apelsinu meiteni, Georga
atminu un Sodienas izjiitu saslégSanas — aizrauj un izraisa specigu lidzpardzivojumu.
T&va nopietna saruna ar délu par dzivi un pasauli, uzdodot negaiditu jautajumu —
vai ir vérts dzivot, ja skaidri zinams, ka biis jaaiziet —, lick arT lasitajam domat, ka
biit patiesam $aja pasaulé: “Ko tu izvEélStos, ja tev bhtu izdeviba? Vai tu izvElctos
dzivot 1su dzivi uz Zemes, lai tad p&c nedaudziem gadiem tiktu atrauts no itin visa
un nekad vairs neatgrieztos? Vai arT tu atteiktos? Tev ir dotas tikai §1s divas iesp€jas.
Jo tadi ir noteikumi. Ja tu izvelies dzivi, tu izv€lies arT navi.” (Gorders 2005, 142)
Gudri un emocionali akcentétas cilvéciskas biitibas nozimigas vértibas — milestiba,
atbildiba, patiesums un drosme — filozofiski piesatinati rosina lasitaju — pusaudzi un
arT picauguso — domat par pasaules un dzives pamatjautajumiem.

Filozofijas jautajumu kopums atraktiva forma atklajas Justeina Gordera romanos
“Sofijas pasaule” (1991, latv. 1996) un “Pasjansa noslépums” (1990, latv. 1997),
kur intrig€josi risinati butiskie eksistencialie jautagjumi “Kas m&s esam?” un “No
kurienes nakam?”. Lasitajs tiek iesaistits it ka noslépuma Sketinasana, ka viss
pasaulg ir saistits — pagatne, tagadne un nakotne, teli un notikumi, idejas un Tsteniba,
fantastiskais un realais, pasaka un dzimtas vésture — un aizvests Iidz atzipai, ka
nekas nenotiek tapat vien. Ta ir pusaudza tuvosanas filozofiskai pasaules apjégsmei,
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rosinosa arl pieaugusajiem, jo ne jau biezi mes ikdienas steiga sp&jam ta apstaties
un “pafilozofet”. Gramata mums vienkarsi un eleganti paver dzilaku domu un atzinu
apvarsnus. Gorderam ir izdevies runat par §iem nopietnajiem jautagjumiem vienkarsi
(varétu teikt ari beérniskigi, bet §T varda labakaja nozimé, t. i., atbilstosi lasitaja —
pusaudza — pasaules uztveres specifikai) un gudri. Tas ir veiksmes garants, jo rada
darbus, kas labi uztverami gan mérkauditorijai (Gordera gadijuma pusaudziem), gan
nobriedusakiem lasttajiem (pieaugusajiem).

Aktualas problémas — ekologija, politika un citas

Pieaugusos lasttajus b&rnu literatira saista aktualu problému risinajums —
galvenokart tiesi, ka rakstnieks tas risina. Aktualitates nav jaunas, bet svarigas,
nereti — globalas. Tadel ir interesanti pamanit kadu svaigu pieeju.

Ar savu svarigako t€mu — ekologiju — latvieSu bérnu literatlira jau sen zimiga ir
Vika (1939) dailrade — literaras pasakas “Sarezgitais Zvirbuléns” (1982), “Zemiudens
Bara liela diena” (1985), “Tidzeréns ‘nuks” (1995), “Tornado ‘nuks” (1996) u. c. Ari
Vika jaunakaja literaraja pasaka “Pakrastnicki” (2006) ekologijas probléma tverta ka
viena no butiskakajam. Pasaka ir gudra un misdieniga: t€loti Pakrastes iemitnieku
(Zirneklis, Spare, Garnis-Ad&garnis, Zivju Dzenitis, Zebiekste, Varde, Upis, Zakis,
Vina Gliemezis, Zivtele, Siksparnis, M@slu Vabole, Krokodillis, Leopards, Cengurs,
Cirzaka u. c. un arf divi cilveki — Rakstnieks un Sant Uks) ikdienas dzives notikumi,
aspratigos dialogos atklati vinu darbi, prieki, rupes, raizes un daznedazadas
savstarpgjas attiecibas. Pievilciga ir pakrastnieku aktiva dzives pozicija — vini
katrs dzivo savu dzivi, bet satiekas, apsprieZ jaunumus un, galvenais, rikojas. Vinu
uzmanibas centra, lai cik tas biitu varbiit neparasti, ir globalas ekologijas probléma —
tuksnesa izpleSanas. Vini par to stipri raizgjas, un, izradas, tam ir konkréts pamats:
“.. kas notiks, ja te, pakrastg, uzradisies visi tie, kas miik no tuksnesa.” (Viks 2006,
132) Biitiskakas vertibas — daba, milestiba, sabiedribas kopiba — apliecinatas komiski
naivi nopietnas situacijas (MTV ierikosana — tas ir malkas televizors, kura ekrans ir
liels ramis meza, caur kuru var skatities serialus, kur tapat tacu nekas liels nenotiek)
un atraktiva valoda, kur daudz humoristisku vardu sp&lu (six-sparnis — seSsparnis,
48. Ipp.), izteicienu, t€lainibas, leksikas bagatibu (28 sinonimi pakrastnieku runasanas
raksturoSanai: “Kad pakrasté apméram pusstundu bija sikts, pikstéts, kurkstéts,
Ciepstets, Cerkstets, cizinats, viterots, urkskets, sisinats, veékskets, pekskets, lurinats,
krekstgts, sekts, diikts, irdzinats, gargts, rukts, naudets, spiegts, zuméts, riets, gulgots,
kerkts, murkskets, snakts, dvasots un elsts, pakrastnieki peksni apklusa.” (Viks 2006,
151)). Gramata daudz momentu, par ko papriecaties arT pieredz&jusiem lasttajiem.

Jauna informacija — fakti, notikumi, vide u. c.

Bérnu literatlira nereti ar pieauguSajam atklajas jauni véstures fakti vai ari
zinamais paradas neparasta gaisma. Ta, piem&ram, Jura Zvirgzdina pasaka “Franklina
cepure” (2005) blakus aspratigajam cepures — dziva jenota — t€lam, kas reizé spécigi
akcente “zalas” vertibas, iepriecg ar1 savdabiga ielikoSanas vesture: 18. gs. ASV un
Eiropas politika; Bendzamina Franklina, zinatnieka, politika, dzivesstasta momenti —
zibensnovedgja izgudroSana, ASV Neatkaribas deklaracijas parakstisana 1776. gada

4. julija, ASV un Francijas Draudzibas Iiguma noslégSana Versalas pili 1778. gada.
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“Rozintte” tiesi picaugusajiem — ar1 Francija iecientta cafe au lait (kafija ar pienu)
radusies jenota sakara — Pariz€ Franklins savam jenotam — cepurei — kafejnicas
pasitijis blodinu ar pienu, un daZi apmekl&taji méginajusi jenotu atdarinat, pielejot
pienu savai kafijai (Zvirgzdins 2005, 12).

Pieauguso lasitaju var piesaistit neparastas vides t€lojums Mara Rungula
(1950) garaja stasta “Gliemezvaks” (2005) — atkritumu izgaztuve un turienes dzive.
Galvena varone Zita ir meitene, kas kopa ar teévu dzivo biida milziga atkritumu kalna
pakajé un partiek no atkritumu SkiroSana atrasta un nopelntta. Spilgti atklata dzive
viszemakaja sabiedribas — bomzu — vid€, un ta ir pilnigi jauna informacija lasttajiem.
Interesanti uzzinat, ka vispar organizéts darbs uz atkritumu kalna — pieméram,
atkritumu Skirotaji sadaliti “kastas”, ko iezimé kiveru krasa: dzeltenkiveri vac un
Skiro makulatiiru un lupatas, zalkiveri — plastmasu, zilkiveri — stiklu, sarkankiveri —
metalu, baltkiveri — krasaino metalu (Rungulis 2005, 14). Augstaka “kasta” ir balto
kiveru nésataji, pie kuriem pieder Zitas tevs Felikss, un tapeéc vinu viens otrs sauc
par prieks$nieku: ,,Vai redz&jusi — jau balta kaska ka tads nacalniks staiga.” (Rungulis
2005, 12) Sizeta risinajuma tclota negaidita Zitas nokliisana policija, b&gsana no
turienes, kliSana vienai pa lielu un svesu pilsétu, édama zagSana tirgi. Tad meitene
nonak pavisam cita pasaulé — rehabilitacijas centra Jirmala, atrod mati, tevs atrod
vinas abas un par t€va atkritumos atrastajiem zelta naudas gabaliem vini iegadajas
majinu un dzivo talak laimigi. Pasakam raksturigais absoliiti laimigais atrisinajums
apmierina mazos lasitajus, bet mums, pieaugusajiem, lickas neticams.

Pazistamu, pasa pieredzétu agrako laiku télojums

Zinama, pasa pieredz€ta pasaule —laiks, vide, noskana, attiecibas —arT ir pieaugusos
lasitajus saistosa viela. Ta padomju laika izjita spilgti atklata Mara Rungula stastu
gramata “Zala menca” (2006). Precizi radita reala laika un telpas — XX gs. 60. gadu
Liepajas — kop&ja noskana, t€lojot z&énu ikdienu, delveribas, piedzivojumus un
pardzivojumus. Viena no gramatas labakajiem stastiem “Gliemezvaki un akmentini”
precizi atklatas galvena varona “es” izjiitas, kas saistas ar iestasanos pionieru
organizacija: sakotngja liela vEléSanas un degsme, ko izraisa b&rniskigs sapnis
Melnas juras krasta salasit gliemezvakus un akmentinus, un vilSanas, piedzivojot
uznemsanu pionieros ka formalu procesu. Labi télots, ka ikdienisku notikumu virkné
pamazam mainds pusaudza atticksme no berniskigi naivas sajlismas par pionieru
pasakumiem un nometném Iidz nopietnakai patiesibas izpratnei. Stastu veido astonas
atseviSkas Tsas epizodes, kas precizi ieZImé z€na izjlitas un parada, ka tas summe
dzilakas izpratnes veidoSanos — no prieka un lepnuma par to, ka ir pionieris, lidz
apjégsmeli, ka labak ar to neplatities:

* mates, t€va un citu pieauguso nebiit ne tik liela sajiisma par vina vélmi staties

pionieros; vecaku pardomas — biis griiti paskaidrot, kapéc nestajas (Rungulis
2006, 113);

+ vilSanas izsapnota sviniga notikuma vieta, ko diemzel slimibas dé] ir nokavgjis,
piedzivojot atru un ikdieniSku uznemsanu organizacija tapat kada starpbridi
(rupigi ietrenéto salutéSanu ar atbildi “Vienmer gatavs!” nemaz neiznak pateikt,
un pionieru vaditaja tikai nosaka .. vari but brivs!”) (Rungulis 2006, 117);
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* dazu z€nu niciga atticksme pret sarkana kaklauta n€satajiem (Ervins splauj
virsi);
» krievu z&ni, kas vienmér uzbrik un kaujas, peksni uzskata par savgjo.

Pamazam zéns sak saprast kaut ko vairak. Beigas uz jautajumu “Kapéc tu Tsti
iestajies tajos pionieros?” atbildes vairs nav: “Es klusgju, jo smiekligi biitu stastit,
ka man kop$ agras bérnibas Sausmigi patik gliemezvaki un akmentini.” (Rungulis
2006, 118)

Reala laika un telpas kop€ja noskana labi uztverama picauguSajiem, kas
pieredz€jusi padomju laikus ar rindam p&c cukura, automasinam Pobeda, RAF, ZIL,
pirmajiem no arzemém atsiititajiem flomasteriem, skolniecu baltajiem prieksautiem
u. c. laika zimém, bet pusaudziem, ja vini nezina vésturi — kas ir pionieri, kada
ideologija vada $o organizaciju —, pilniba saprotama nav. Picaugusa lasitaja padomju
laika ideologijas izpausmju pieredzes slanis — “es zinu, kas un ka tad bija” — lauj
vinam pilna mera izprast un novertet t€loto un gt apmierinajumu. Gramata lieliski
radita kop&ja noskana arT makslinieciski vajakos stastus ieklauj vienota veseluma,
kas laiktelpas izjttu atspogulo visai parliecinosi.

A1 Vizmas Bel$evicas (1931-2005) atminu trilogija “Bille” (1992), “Bille dzivo
talak” (1996) un “Billes skaista jauniba” (1999) (Billes dzives izjiita, pieredzétais,
pardzivotais XX gadsimta 30.—40. gados), Vika atminu stasta “Pari zalajiem vilpiem”
(2005), (z&nu vasaras piedzivojumi, darbi un nedarbi, izjutas viena vasara XX gadsimta
40. gadu beigas Dik]u pusg), Gundegas Repses (1960) romanos “Alvas kliedziens”
(2002) un ta turpinajuma “Vara rati” (2006) (XX gs. 70. un 80. gadu pusaudzu un
jauniesu naivitate, ideali un ilgas, patiesibas izjiita un milestibas alkas, ka arT refleksijas
par to laiku no 30 gadus v¢laka skatu punkta) t€lotais vesturiskais telplaiks maisdienu
pieaugusajiem lasitajiem varetu bit visai pazistams un tap&c ar interesi tverams, kaut
gan BelSevicas un Vika darbos ir par daziem gadu desmitiem senaks.

Pasa berniba ar patiku lasttas gramatas atstajusas cilvéka nedziestosu pozitivu
izjutu lauku. Sajuta, ka gramata bijusi interesanta, aizraujoSa, atmina ies€dusies
specigi. Par to liecina fakts, ka 2006. gada sakuma, kad p&c 50 gadiem atkartoti iznak
Zentas Ergles (1920-1998) stasts “Miisu sétas berni” (1956), patikami parsteigti un
priecigi vispirms ir tiesi pieaugusie. ST stasta pieming$ana vien “uzvedijusi” lasitajos
bérnibas gaisotni — atminas, noskanas, izjitas. Cits jautajums — nakas vai nenakas
vilties, parlasot So stastu tagad, jo ar misdienu acim taja saskatams loti daudz
padomju laika ideologisku zimju. Bet — ta ir v@sture, tiesi ta ir bijis, un Sodienas
berniem tas biitu apgiistams, skaidrojams. Pieauguso lasitaju attieksmes pamatu labi
raksturojusi kritike Ieva Dubipa: “Ta ir ka tautas un literatliras b&rnibas pasaule,
kolektivs sappainas nevainibas stavoklis.”(Dubina 1999, 207) Un, izradas, nav tik
svarigi, kads apkart bijis politiskais laiks.

Tas, ka berniba lasitas gramatas atstajusas dzilu iespaidu, gadu no gada atklajas
studentu lasamo un p&tamo gramatu izveleé — vispirms saraksta tiek ieraudzitas
bérniba lasitas gramatas, pec tam tikai citas. Tas vérojams arT dazkart gados vecaku
pieauguso vidi — viens otrs par labam atzist tikai Jana Jaunsudrabina (1877-1962),
Annas Brigaderes (1861-1933), Karla Skalbes (1879—1945) un citu latvieSu bérnu
literatiiras klasiku gramatas.
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Makslinieciska originalitate — neapSaubami viens no gramatas pievilcibas
faktoriem dazada vecuma lasitaju vida. Tie ir autora makslinieciskie atklajumi visas
jomas — sizets, t€li, simboli, daudznozimiba, vairaki plani, aliizijas u. c. Satura un
izteiksmes lidzeklu originalitate parsteidz ne tikai bérnus, bet ar pieaugusos, rosina
fantaziju, liek vienkarsi brinities, ka kaut ko tadu iesp&jams izdomat. Laba literatiira
izcelas un piesaista ar svaigumu, tacu pieauguso lasitaju daudz grutak parsteigt
neka bernu. Pieredzgjusiem lasitajiem makslas baudijums biezi glstams b&rniem
adresétaja dzeja (Ineses Zanderes (1956), P&tera Briivera (1957), Maras CielEnas,
Ulda Ausckla (1941) un daudzu citu), ja tur samanams otrais plans — ka Ineses
Zanderes “iekSina un arina” — butiba un argji tveramais:

visam kam ir iekSina

apkart tam ir arina

skaties jurai tiesi acis

ieraudzisi narinu (Zandere 2004, 65)

Ar1 pieaugusajiem var biit valdzino$s neparprotamais aicinajums, kas izskan
Ineses Zanderes dzejolu gramata “Limonade”: kap&c gan nevarétu nopietno dzivi
uzliikot caur limonades pudeli? Caur priecigiem burbuliSiem! Un tadi priecigi
burbuli$i ar ironiski iekrasotu vai gluzi nopietnu zemtekstu ir daudzi Zanderes
dzejoli, piem&ram, krajuma “Ja tu esi sivéns” (2006):

gimene

manai mammai nava kurpju

skrien ar plikam kajam

aizlidojam atlidojam

naudu nesakrajam

tetim nava kabatinas

kur likt naudas zutni

toties visiem mums ir sparni

jo més esam (Zandere 20006, 7)

kek

kra un kra un vélreiz kra
mans politiskais sauklis
veliet mani saeima

teica vecdais ...........

es parstavu gan kreiso

gan ari labo sparnu

par prezidenti ievéliet

manu sievu (Zandere 2006, 29)
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Aspratigam altizijam parpilna ir Mara Putnina (1950) fantazijas romanu
trilogija “Mezonigie piragi” (2003), “Mezonigie piragi un Pelmenkatepetls” (2004)
un “Mezonigie piragi un Lielais Indrikis” (2005). Arkartigi atjautigs personu
raksturojums, visdazadako izteicienu, ipa$vardu (personvardu, vietvardu u. c.) un
dazadu citu vardu daringjums, t€lojot iemitniekus un notikumus Maizes, Siera,
Desu, Piragu zem€&, Amorikd un Baltaingé: Magonmaizites Eloizas, Ekléra Zaga,
Pelmena Otto un citu visdazadako &damlietu personu kugojuma uz Amoriku
dazadi nepazistami iemitnieki sastopami gan pa celam, pieméram, Grillandes
salas iedzivotaji drukni eskimo saldGjumi (Putnin$ 2004, 264), gan Amorika —
daudz un dazadas ciltis — takito, drukni un spécigi burito, Cetrstiiraini, ar galu
pilditi ¢imiCangas, enciladas ar siera pildjumu, uz pusém parlocitas kesadiljas,
kas nodarbojas ar lopkopibu, uz pusém parlociti un pilditi ar zalumiem tako, kas
nodarbojas ar lauksaimniecibu, naco — trisstiiraini, ar galu pilditi, viltigi un neganti
karotaji, miermiligi fahitas, kausligi un mezonigi teks-meksi, tortiljas, kam Tpasa
loma — vini cep planus placenus, kur ieritina katrai ciltij parasto pildjjumu un rada
visus citus (Putnins 2004). Vientulus jliras braucgjus vilina sierénu dziesmas, draudigi
par apkartni slejas vulkans Pelmenkatepetls (Putnins 2004, 531), tiek pieltgts Saules
dievs Kukuruzokatls (Putnins 2004, 445). Skumstot péc dzimtenes un cinoties ar
pel&jumu, majup dodas speka pirags Lielais Indrikis, bet vina dzimtas Baltaines,
ziemelu zemes juras krasta galvaspilséta RTma mitinas cara Aivena vietvaldis Thum-
Dulma, kuram paklauti visi pargjie iedzivotaji — vareniki, cisini, sardeles, prjaniki,
ponciki, korziki, dazadi pelmeni un ¢ebureki. Indrikis parsteigts véro dazadus agrak
neredz&tus skatus, piem&ram, “viena no $ke€rsielam gar§ prjaniks salatu zala, virs
biksém izlaista krekla un spozos hromadas zabakos sp€l&ja bajanu” (Putnins 2005,
216). Baltaines ciltis — ziemelu speka piragi, rausi, sklandu rausi, rauga un planas
pankiikas, putraimdesas, kupinatie $kinki, tdensklingeri, aknu desas, Panngales
rupjmaizes kukuli, kartupelu klimpas (Putnins 2005, 304) — Liela Indrika vadiba celas
cipa pret austrumu zemes caru Aivenu Briesmigo un beigu beigas kopigiem spekiem
iz8kiro$aja Saulespuku kauja uzvar. Valdzina daznedazadi “kulinariskoti” izteicieni —
“iet cisinu gajiena” (Putnins 2004, 386), “kerties pannai pie kata” (Putnins 2004,
395), “tuvak pie pildijjuma” (Putnins 2004, 396), “tu ne rutka nesaproti” (Putnins
2004, 398), “te iet ka pa grilu” (Putnins 2004, 450), “izrugt lidz domai” (Putnins
2005, 63), “visa atcepusies mate” (Putnins 2005, 210), atzinas, pieméram, “ja kréma
kiika parak ilgi s€z uz vietas, pats svaigakais pildijums var sakt smirdét péc veciem
taukiem” (Putnins 2005, 143) un pat dziesmas:

Cepeskrasns nakts tumsa kvélo,

Drzirkstis gaisa pacelas.

Kur tu esi, dzimta panna?

Kur tu esi, tauklodit! (Putnins 2005, 319)

Ar milzigo optimisma devu, paradot un pieradot, ka istiem dekainpiem nav
iespgjams mierigi dzivot un ka nav janokar galva ikdienisku grutibu prieksa, jo,
ka saka mazais pelmenis Otto, “katram no mums savu laiku nacies pasédét kada

cietuma” (Putnins 2005, 185), arT pieaugusajiem ta liekas “sasoditi jauka pasaka”
(Nagle 2004, 8).
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Humors, aspratiba — tie patik visiem. Meistarigi radita komika cel jebkura
literara darba vértibu, darot to pievilcigu un smiekli — ta ir vértiba pati par sevi,
arT speks. Gan bérni, gan picaugusic smejas, lasot Jura Zvirgzdina piedzivojumu
stastu “Knorke! jeb Tobiass un Fuft mekle Mocartu” (2007). Celotaju (tiek
uzsverts: “.. més neesam tiristi, bet gan CELOTAII!” (Zvirgzdins 2007, 44)) plisa
laciSa Tobiasa un suniSa Fufu pieredz&umi Viné un Zalcburga pilni ar komiskam
epizodém (Mocarta mekléSana, prasot parka sastaptajam pieminekla Augustinam
“Piedodiet, vai jiis neesat Mocarts?” (Zvirgzdins 2007, 39), naudas pelniSana ar
uzrakstu “M@s varam ar1 nespélét!” (Zvirgzdins 2007, 34), “Burvju flautas” augstako
nosu — 3. oktavas FA — nozagSana (Zvirgzdin$ 2007, 62—65] u. ¢.), teicieniem (“Tu,
nelga, art NAKTSPODOS MEKLEJI MUZIKU?” (Zvirgzdins 2007, 65), jedzienu
skaidrojumiem (“JODELESANA ir Austrija un Dienvidvacija izplatita dzieda$ana,
kas skan ka muzikalu jéru gaviles” (Zvirgzdins 2007, 53)). Stasta sizetiska
viengabalainiba, spraigais notikumu risinajums, negaiditie paversieni un daudzo realu
Austrijas kultiras zZimju akcent&jums — Mocarts un vina “Maza nakts miizika”, opera
“Burvju flauta”, kafejnica “Demel” ar Zahertorti, Secesijas nams ar Klimta gleznam,
Kandinska kafejnica, Vines kafija, abolu striidele, Vines $nicele, Hundertvasera
nams, Hofburga un citas pilis, dziesma “Ak, mans milais Augustin” (Zvirgzdin$
2007, 42) u. c. — Jauj to ierindot labako latvieSu musdienu bérnu gramatu klasta. Un
varbiit §T stasta ierosmé turpmak savu sajismu par kaut ko izteiksim ar izsaucienu
“KNORKE!”, kas vaciski nozimé ‘lieliski’, ‘loti lieliski’ (Zvirgzdins 2007, 47).

Emocionalitate ir faktors, kas arvien saista lasitajus — gan lielus, gan mazus.
Dzili savilnojo$as bérnu gramatas ari picaugusos biezi neatstaj vienaldzigus — ta,
pieméram, lidzjatibu, skumjas nenoveérSama prieksa izraisa Justeina Gordera
“Apelsinu meitene”, prieka asaras par galvenas varones ceribu piepildiSanos anglu
rakstnieces Zaklinas Vilsones (1945) gara stasta “Miskastes bérns” (2001, latv. 2003)
atrisinajums. Prieku bérnu literatira biezi rada spéle — telu, sakaribu, asociaciju,
valodas rotala.

Kvalitativs vizualais ietérps — ilustracijas, dizains — ar7 ir Tpasibas, kas bernu
gramatas dara pievilcigas visu vecumu lasitajiem. Misdienas Latvija ir izcili bérnu
gramatu makslinieki — Anita Paegle, Juris Petraskevi¢s, Signe Ermane-Litvina,
Edmunds Jansons, Maris Putning, Laima Eglite, Una Laukmane, Evija Stukle,
Gundega Muzikante u. c.

Ir vairaki momenti, kas picauguSajiem b&rnu gramatas nepatik, un, ja vipam
nakas sastapties ar tadam gramatam vairuma, tas var izraisit noliedzoSu attieksmi
pret visu bérnu literattru:

1) atvieglinats konfliktu risinajums (lubeniba), tadu parasti daudz
pusaudzu stastu un romanu sérijas (“Skolas romans” u. c.), tacu jaapzinas,
ka pusaudzu originalliteratiiras trakums Latvija liek So tuk§umu aizpildit
ar kadiem nu pagadas tulkojumiem; pusaudziem §1s gramatas vajadzigas,
viniem tas patik, jo stasta par viniem, vigu problémam, pardomam,
attiecibam, kas vinus Joti interesg;

2) nepamatoti laimigs atrisinajums (deus ex machina), pieméram,
M. Rungula garaja stasta “Gliemezvaks” — zelta atraSana atkritumu kalna,
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kas atrisina visas problémas, pieredz€jusam lasitajam skiet neiesp&jama
un absoliiti nepamatota realistiska stasta, bet — viena no bérnu pasaules
uztveres un izjltas specifiskam iezim&m, kas respektgjama no picauguso
puses, ir prasiba péc pozitiva atrisinajuma;

3) sen zinamas shémas satura izveidé — t€li, notikumu risinajums
neinteresants, jo Tsi raksturojams ka “nekas jauns”, bet jaapzinas, ka
b&rnam tas ir jauns, b&rns to iepazist pirmo reizi; tomer tas ir arT jautajums
par tradicionala un originala attiecibam noteikta Zanra darbos, pieméram,
fantazijas zanra kanons (t€lu sistéma, sizeta veidojums, parbaudijumi,
paligi utt.) Vladimira Kaijaka (1930) romana “Melnais amols — kamols —
mols” (2003);

4) dazkart pieaugusSajiem, T1pasi vecako paaudzu lasitajiem, Skiet
nepienemama bérnu un pusaudzu gramatas sastopama atklatiba seksualo
attiecibu atspogulojuma, liekas nepieklajigs, rupj$ u. tml. viens otrs
telotais atgadijums, varonu riciba vai atticksme, ka, pieméram, Ineses
Zanderes un Kristiana Sica komiksa “Pingus Posta piedzivojumi” (2005)
saSutumu izraistjusas dazas kliimigas epizodes, kuras Pingus ickulas.

Tatad galvenie faktori, kas dara beérnu literatiiru pievilcigu pieaugusam lasitajam,
ir filozofiskas idejas (laiks, telpa, dziviba un nave, milestiba), aktualas problémas
(ekologija, politika), jauna informacija (fakti, notikumi, vide), pasa pieredzetu agrako
laiku t€lojums, pasa bérniba ar patiku lasitas gramatas, makslinieciska originalitate,
humors, emocionalitate, kvalitativs vizualais iet€rps. Bet nepievilcigu dara
atvieglinats konfliktu risinajums, nepamatoti laimigs atrisinagjums, zinamas shémas
satura izveidg, atklatiba seksualo attiecibu atspogulojuma, nepieklajiba u. tml. Var
teikt, ka b&rnibas pasaule, kas atklajas bérnu literatiira, atmodina katra lasitaja, ari
picaugusa cilvéka, mitoso bernu, kurs tad nu tver un priecajas par lasito. Vienigi Sis
bérns ir vairak pieredzgjis, gudraks, kuram grutak “patikt”. Rakstnieka veiksme ir
tad, ja izdodas radit tekstu, kas ir vienkarss (berniskigs) un gudrs — ka Janis Baltvilks
teicis: “Labu b&rnu literatliru ar vienadu interesi var lasit gan bérni, gan pieaugusie
ar izkoptu literaro gaumi. Ties$i tadas ir Astridas Lindgrénes gramatas. Lindgrénes
teksts ir vienkarss, nesamezgits. Tapéc ta ir b&rnu literatira. Teksts ir aspratigs,
sirsnigs, parasti smiekligs, briziem arT smeldzigs, tacu nekad — mulkigs. Tapéc ta ir
laba literatiira.” (Cit. no: G. R. 215) Bérns katra no mums kugo pa dzives vilpiem
(Ineses Zanderes dzejola nosaukums), sevi apliecinadams, un $aja cela lidzgaitnieku
var atrast ar1 labas bérnu gramatas.
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Summary

The article discusses the problem of determining the adults’ relations to children’s
literature. The author describes the factors making children's literature either attractive
or unattractive to the adult reader. Some of the former include philosophical ideas —
time, space, life and death, love, topical problems — ecology, politics; new information —
facts, events, environment, the depiction of what the adult reader has experienced in the
past; books read with pleasure in his/her own childhood, artistic originality, humour,
emotionality, a quality design. The latter include a facilitated solution of conflicts; an
unreasonably happy solution, too familiar schemes of building up the content; an open
reflection of sexual relations; rudeness, etc).
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LatvieSu tautasdziesmas lietuviski: valodnieciskais aspekts
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Latviesu tautasdziesmu tulkoSana citas valodas, tostarp lietuvieSu, prasa lielu darbu un ir
bezgala sarezgita un grita. LietuvieSu valoda dalu tautasdziesmu tulkojis dzejnieks Sigits
Geda, dazas savu gramatu un rakstu vajadzibam valodnieks Alvids Butkus. Starp tulkotajam
ir arT lielakajiem latviesu tautas svetkiem — Janiem — veltitu tautasdziesmu kopa. Tajas lidzas
specifikai, ar ko izcelas visas latvieSu tautasdziesmas, tiek lietots ne mazums ar tradicijam,
parazam saistitu vardu, kam nav analogu citas valodas, tapéc tulkot §Ts tematiskas grupas
tekstus ir ipasi sarezgiti. Filologi, leksikologi, translatologi tadus vardus nereti dévé par
etnografismiem (ka tadi tie fikseti arT vardnicas), bet lingvistiskaja literatlira m&dz runat par
bezekvivalenta leksiku; arT par lakiinam, eksotismiem. Raksta apliikoti subjektu (svétku noris€s
iesaistito personu) un objektu (€dienu, rotajumu u. tml.) nosaukumi latviesu tautasdziesmas un
to atbilstosSais tulkojums lietuvieSu valoda. Ja subjektu vai objektu nosaukumos ir personvards
Janis, tulkotaji mekle ekvivalentus gan p&c to semantikas, gan p&c formalam resp. pantméra
prasibam. LatvieSu tautasdziesmas daudzveidigi tiek lietoti deminutivi, tas tiek darits gan
semantisko apsvérumu dél, tomér biezi vien to izvéli nosaka Cetrrindes pantméra formalas
vajadzibas. LietuvieSsu tulkojumos deminutivus ne vienm@r izdodas aizstat ar atbilstosam
leksemam (te svariga ir gan nozime — nereti viena deminutiva kontekstuali ir vairakas
s€mas, pieméram, maigums, milums, vertigums, z€lums, pamazinajums —, gan pantmers).
Tautasdziesmu tulkojumi ir interesants un veértigs dazadu pétjjumu materials.

Atslegvardi: latvieSu tautasdziesmas, lietuviesu tulkojumi, Jani, bezekvivalenta leksika,
deminutivi.

Ievads

Tautasdziesmas ka viena no nozimigakajam nacionalas savdabibas izpausmes
formam ir liela latvieSu tautas bagatiba. Liela dala tautasdziesmu aptver dazadus
cilveka dzives posmus, tacu ir arT saméra daudz Cetrrinzu, kas veltitas kalendarajiem
svetkiem, it 1pasi lielakajiem latvieSu tautas svétkiem — Janiem, sauktiem ari par
Ligo svetkiem, Ligo vakaru, Jana dienu, bet tautasdziesmas vasaras saulgriezu svétku
sinontmi ir Zalu svétki, Zalu vakars, Ziedu svétki, Ziedu vakars.

Jani gan péc svinéSanas laika, gan p&c nosaukuma (tas cildinams no personvarda
Janis, kas savukart cglies no ebreju cilmes varda Johanness (ebr. Johanan,
Jehohanan ‘Jahve ir apzelojies’), romiesu Januss (rom. mit. Janus) (Silins 1990,
174; 181; 175)) ir daudzu radniecigu indoeiropiesu tautu svétki, kam raksturigas
senas tradicijas. “Indoeiropiesi Jani saista ar dabas auglibu un dinamiku vasaras
saulgriezos” (Silins 1990, 174). “Vasaras saulgriezi iezim¢ $kirtni gan pasa daba, gan
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zemkopja darba gada. Daba ta ir garaka diena, 1saka nakts: “te satumsa, te uzausa pie
JaniSa uguntinas”. Pirms Janiem ir jau beigti arSanas un s€Sanas darbi, péc Janiem
sakas spriegs razas novaksanas posms; to ievada siena plauja, pec tam seko rudzu un
vasaraja novaksana. Ligo vakars tadgjadi latviesu zemniekam ir p&dgjais atelpas un
prieka bridis pirms intensiva, griita darba c€liena. Tadgl arT uz Janu sviné$anu posas
ka uz lieliem svétkiem, steidzot izravét un apkopt darzus, tirot pagalmus un istabas,
izpuskojot €kas ar meijam un vainagiem, un januzalém. Vasaras saulgriezi, nakts
no 23. uz 24. jiniju, ir ziemelu Tsas vasaras kulmingjums, dzivibas speku un dzinu
apliecinajuma laiks” (Rike-Dravipa 1991, 5).

Visa $o latviesu tautas svétku gaita, to noskana un tradicijas koncentréti paustas
arT tautasdziesmas.

Tautasdziesmu tulkojumi

LatvieSu tautasdziesmu tulkoSana citas valodas, tostarp lietuvieSu, prasa lielu
darbu un ir bezgala sarezgita un griita. Lietuviesu valoda dalu latvie$u tautasdziesmu
tulkojis dzejnieks Sigits Geda (Sigitas Geda) (SG 1989), dazas savu gramatu ur
rakstu vajadzibam — valodnieks Alvids Butkus (4/vydas Butkus) (AB 1995). Tiesi
Sie abu autoru public@tie Cetrrinzu tulkojumi izv€leti par pétijuma avotu. Latviesu
tautasdziesmas izcelas ar dazadam ipatnibam, viena no tam — Janu dziesmas tick
lietots ne mazums ar tradicijam, parazam saistitu vardu, kam nav analogu citas
valodas, tapec tulkot tas ir Tpasi sarezgiti. Vardnicas tadus vardus nereti marke ka
etnografismus, bet lingvistiskaja literatiira médz devet par bezekvivalenta leksiku, ar1
par lakinam (raksta vajadzibam izvelets termins bezekvivalenta leksika, bet plasak
par So un citu apliikojamo leksiku nosaucosu terminu lietoSanu sk. Bankavs 2001;
Kvasyté 2003a, 15-16). Tulkojot un atveidojot bezekvivalenta leksiku, reizém nakas
izlidz&ties ar aprakstosam konstrukcijam vai pat komentariem, lai cittautu lasitajs
labak saprastu, par kadu lietu, paradibu u. tml. ir runa.

Salidzinajumam vispirms vérts ieliikoties tulkojosajas latvieSu—lietuviesu
vardnicas, kur sastopami vairaki minétas semantikas latvieSu nosaukumu tulkojumi
lietuviesu valoda, pieméram, Japu mdate — Seimininkeé, vaiSinanti jonininkus
[saimniece, kas ciena Janu bérnus (ligotajus)]; Janu bérni — jonininkai (Joniniy
vaikstyniy dalyviai) [ligotaji (Janu svétku gdjiena dalibnieki)] (LLZ 1977) (sal.
Jjanubérni — oniniy Sventés dalyviai, jonininkai [Janu svetku dalibnieki, ligotaji])
(LLKZ 2003, 306). Taéu $adu apraksto$o principu vai komentarus griiti piemérot
pogtiskajos tekstos, tapec dzejas tulkotajiem jamekIg cita pieeja Sis leksikas atveidei.
Raksta galvena veriba pievérsta leksiskajam vienibam, ipasi tam, kuru sastava ir
personvards Janis (lietuviesu analogs Jonas), kas ir So svétku nosaukuma pamata.
Raksta apliukoti svétku un atsevisku So svétku dalu nosaukumi Jani, Japu diena,
Janu vakars u. tml., subjektu resp. svétku noris€s iesaistito personu nosaukumi
Jana tevs, Jana mate, Janu bérni un objektu (&dienu, rotajumu u. tml.) nosaukumi
Janasiers, Janu zales, Janu ugunis latvieSu tautasdziesmas (arT tos nosaucosi
nomenklatiiras vardi) un to atbilstoSais tulkojums lietuviesu valoda (plasak par
valodniecisko skatfjumu uz subjektiem un objektiem, ka tie nosaciti saukti Saja
raksta, sk. Kvasyté 2003b).
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Svetku nosaukuma atveide

Ar bezekvivalenta leksikas kopuma un $o svétku nosaukumu atveides problémam
saskaras dazadu valodu tulkotaji. Ta ka sv&tku nosaukums ir daudzu citu nosaukumu
sastavdala, vispirms ir svarigi noskaidrot ta atveides iespgjas. Ka apgalvo $adas
leksikas' atveidi vacu valoda pétijust latvie$u valodniece Ilga Migla, “ar Jana vardu
tulkotajas tautasdziesmas ir $adi vardu savienojumi: die Janisnacht (Janu nakts), der
Janistag (Janu diena), das Janisfeuer (Janu ugunskurs), das Janiskraut (Janu zales),
die Janismutter (Jana mate), der Janisvater (Jana tevs), die Janiskinder (Jana b&rni),
der Janiskdse (Jana siers). Pirmajos latviesu tautasdziesmu tulkojumos parsvara vardu
Janis, Janits vieta lieto vacu formu Johannes. Tikai V. Andrejanovs [1896. gada
izdotaja krajuma — R. K.] skir Janus, Janu vakaru (svétkus) — das Johannis, der
Johannisabend un Janis, Jana mate, Jana tévs — Jahnis, die Jahnismutter, der
Jahnisvater. Ta autors acimredzot $kir jédzienus, kas ir pazistamaki vacieSiem un
latvieSiem <...>. Miisdienu izdevumos konsekventi tiek lietota forma Janis” (Migla
1996, 11). Tiek min&ts arT fakts, ka 1985. gada izdotaja tautasdziesmu vaciskaja
tulkojuma tulkotaja parind@s sniedz komentarus gan par Janiem, gan ar Siem svetkiem
saistitam realijam, kas ir sveSas vacu lasitajiem (Migla 1993, 64).

Ar grutitbam saskaras $Ts tematiskas kopas tautasdziesmu (tapat ka latviesu
tautasdziesmu kopuma) tulkotaji radniecigaja lictuviesu valoda. Kaut gan lietuviesi
svin $os vasaras saulgriezu svétkus, daudzas realijas, kam latvieSu valoda ir ipasi
nosaukumi, vini nepazist. Galvenokart tie ir subjektu jeb svétku dalibnieku un
objektu jeb svetku atribiitu — &dienu, rotajumu u. tml. — nosaukumi, ta¢u grutibas
sagada arT svétku nosaukuma un ta variantu atveide.

Saulgriezu svétku nosaukSanai tautasdziesmu lietuviskajos tulkojumos tiek
saglabata lietuviskota resp. bez latviesu diakritiskajam zZim&m un ar lictuviesu viriesu
dzimtes lietvardu daudzskaitla galotni -ai atveidota forma Janiai. Analogisku svétku
nosaukums lictuviesu valoda ir Joninés resp. no personvarda Jonas ar piedekli
-in- atvasinats lietvards, tau tas gandriz nav sastopams latvieSu tautasdziesmu
tulkojumos. Kaut gan pastav viedoklis, ka “ekvivalentu var lietot tikai tad, ja
sakrit abu vardu nozimes abas kulttras. Dalgji ekvivalenti ir Jani un Johannis”
(Migla 1996, 6), novertgjot lietuviesu un latvieSu svétku nosaukumu savstarpgjo
atticksmi, redzams, ka $is princips netiek ievérots. Var pielaut, ka, no vienas puses,
ar lietuviskoto latvieSu nosaukuma variantu tiek méginats saglabat tulkojama
teksta resp. avotvalodas? kultarspecifiku, no otras puses, var saskatit formalu $adas
atveides iemeslu: zilbju skaita del izveleta 1saka forma lauj saglabat tulkojuma
lidzibu originalam. Saja gadijuma nakas atteikties no jebkadas mainas, kas sagrautu
dziesmas struktiiru — lietuviska forma Joninés ir par vienu zilbi garaka neka latviskais
svetku nosaukums. Tomer izdevas konstatét piemérus (tikai A. Butkus tulkojuma),
kuros lietota lictuviska forma, arT hibridforma — lictuviska sakne un latviska galotne
(pat ne daudzskaitla, bet vienskaitla forma) — Jonas. Sajos gadijumos zilbju skaita
nesakritibu kompensg citu vardu izlaidums:

' Autore to sauc par regionalgeografisko leksiku (plasak sk. Migla, 1996).
2 Termini avotvaloda un mérkvaloda raksta lietoti péc valodnieka Jana Sila parauga (Silis,
2002).



Regina Kvasite. LatvieSu tautasdziesmas lietuviski

: valodnieciskais aspekts 147

Kas dos manim Janu nakti

Jaunu puisi klat gulet,
Tam es dosu rita agri
Pilnu glazi brandavina. (LD 17014)

Kas guléja Janu nakti

Lauz tam kaju, otru roku!
Dievs pasargi tevu, mati,
Tie guléja Janu nakti. (LD 33187)

Kas duos Joniniy naktele
Jaunq berng man miegoti,

Tam as duosiu anksty rytq
Pilng kausq arielkélés. (AB 92)

Nutrauk, Dieve, rankas, kojas,
Kas per Jong jaunas miega;
Guailék, Dieve, téevo, moteés,

Jie seni per Jong miega. (AB 93)

ST nosaukuma forma tiek saglabata savienojumos, kas nosauc svétku dalas péc
diennakts laika, kura veicama vai notiek viena vai otra darbiba — Janu rits / diena
/ vakars / nakts — Janio arba Janiy rytas / diena / vakaras / naktis un citi tas pasas
semantikas varianti, ipasi deminutivi, pieméram, dienina, vakarins, naksnipa, ari
nakte. Var apgalvot, ka tautasdziesmas tadu ir loti daudz, tapat ka latviesu valodas
personvarda Janis vienskaitla un daudzskaitla genitiva formu dazadiba pirmaja
savienojuma komponenta Jana / Japu, tacu $SIm atSkiritbam latviesu tautasdziesmu

tekstos veriba netiek pieversta:

Jana diena, Jana diena,

Sis pats Jana vakarins

Pats Janitis danci veda
Apkart kuplu ozolipu. (LD 32918)

Ai, jiis puisi, ai, jiis meitas,

Janu nakti negujat;

Kas guléja Janu nakti

Visu gadu snaudujoja. (LD 33179)

Janio diena, Janio diena,

Patsai Janio vakaras

Pats Janytis Soki vedeé
Aplink kuply qzuoléli. (SG 111)

Ai jits bernai, ai jiis mergos,
Janiy naktj nemiegokit,
Kas miegojo Janio naktj,

Visus metus sniduriavo. (SG 112)

Japiebilst, ka S. Geda tulkojumos konsekventi lieto formu Janiai, bet A. Butkus
pamisus izv€las gan lietuviskotu latviesu personvardu, gan ta lietuvisko ekvivalentu

Jonas, ar kuru veido vardu savienojumus:

Kas guléja Janu nakti

Lai guléja vaidédams;
Es negufu Janu nakti
Man do Laima veselibu. (LD 16936)

Kas miegojo Jono naktj

Tegu miega dejuodamas;

AS nemiegu Jono naktj,

Man duo Laima sveikatéle. (AB 93)
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Subjektu nosaukumu atveide

LatvieSu personvards Janis izplatits ar1 savienojumos, kas veido citu latvieSu
tautas kultirai raksturigas bezekvivalenta leksikas slani, piem&ram, subjektu resp.
svetku norises dalibnieku nosaukumus. Tadu nosaukumu veidoSanai Joti noderigi
ir vardi tevs, mate, bérni, kas nosauc radniecibu, kuri, péc A. Ozola apgalvojuma,
savulaik kalpoja ka sabiedriskas uzrunas vispar (vélak tos nomainija kungs, kundze
un jaunkundze), bet tie “noder¢ja ar ipasu ierazu kolektivu loceklu apzimésanai, ka
Jana tévs, Jana mate, Janu bérni” (Ozols 1993, 61).

Tautasdziesmu tulkojumos So sv&tku noris€s iesaistito personu nosaukumos tapat
saglabata latvieSu personvarda Janis lietuviskota forma Janis, savukart nomenklatiiras

vardi tévs un bérni tiek atveidoti ar lietuvieSu valodas ekvivalentiem:

Sit, Janiti, vara bungas Musk, Janyti, vario bignus
Vartu staba galina, Vartastulpio virsuje,
Lai celas Jana mate

Lai sanema Jana bernus. (LD 32638)

Tegu kelias Janio moté
Tesurenka Janio vaikus. (SG 109)

Guli, guli Jana mate Guleék, gulék, Janio mocia

Nav tev klatu gulétaja: Neéra tavo guléjélio:
Janu tévs pirtind

Gul ar ciema meitinam. (LD 16461)

Janio tévas pirtyje

Gul su kaimo merguzéléem. (AB 93)

Tacu lietuvieSu tekstos ka savienojuma pamatkomponenti tiek lietoti viena un ta
pasa latviesu varda mate sinonimi moté un mocia. P&c lietuviesu valodas sinonimu
vardnicas datiem, gan moté, gan mocia ir radniecibas termina motina sinonimi, tikai
atSkiras to stilistiska nokrasa — pirmais (moté) ir izloksnes vards, otrais (mocia)
raksturigs skarbakai izteiksmei (Lyberis 1981, 228). Lekséma motina, kas ir latviska
mate ekvivalents, tautasdziesmas netiek lietota, acimredzot tapéc, ka ir par garu vai
par oficialu. Turklat sinontmu izvéle tulkojumos rada zinamas valodiskas izteiksmes
dazadibas iespaidu.

Sastatamaja materiala konstatets gadijums, kad savienojuma Japa tévs vieta
tulkojuma lietots tikai personvards. Sads tulkojums liecinatu, ka maju saimnieks un
galvena svétku persona Janis uzlikojami par vienu un to pasu personu, kaut gan ne
vienmer ta ir:

Dievs dod miisu Jana tevam

Kuplu kuplu vasarinu:

Kartupelus ta ka kalus,

Kajus ta ka vagu ratus. (LD 16814)

Duok, Dievuli, musy Jonui

Kupliq kupliq vasaréle:

Bulves tokias kaip griezciai,
Griezcius didelius kaip ratai. (AB 94)

Jasecina, ka subjektu nosaukumos tulkotdji lieto gan lietuviski transliterétu
latvieSu personvardu, gan ta lietuvisko ekvivalentu, savukart, izv€loties nomenklatiiras
vardus, atklaj lietuvieSu valodas sinonimijas iespgjas.
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Objektu nosaukumu atveide

Samera lielu tautasdziesmu leksikas slani veido svétku objektu nosaukumi. Tos
nosactti var dalit 2 grupas — tadi, kur nosaukSanai izmantots tikai nomenklattras
vards, un analitiskas leks€mas, kur lidz ar nomenklatiiras vardu funkcioné ari
personas vards. Tulkojot pirmas grupas vardus, piem., vainags (vainikas), paparde
(papartis) u. tml., nerodas nekadas griitibas. Tatad nav pamata runat par $is leksikas
bezekvivalentiskumu, jo tas nav specifiskas, vien latviesu tautasdziesmam raksturigas
realijas. Pieméram, viens no objektiem, ko visbiezak tautasdziesmas, tapat ka citos
tekstos, nosauc ar nomenklatiiras vardu, ir ozols (qzuolas). Ka konstaté Velta Rike-
Dravina, gan epitetos, gan koku simbolika lietuviesu un latviesu folklora var saskatit
daudzus kopigus elementus, kaut ir ari atskiribas (Rike-Dravina 1986, 32); pasus
nosaukumus nav griiti atveidot otra baltu valoda. Tacu tautasdziesmas sastopams
daudz viena un ta paSa varda variantu, bieZi vien to nosaka tautasdziesmas pieraksta
vai izplatibas vieta: tradicionalais saulgriezu svétku koks ozols (ta nosaukuma
varianti latviesu valoda — deminutivi ozolins, ozulins); vainags (varianti — deminutivi
vainadzips, vainacins, vainacins; barbarisms kronis); uguns (varianti — deminutivs
uguntina). Saméra daudz tautasdziesmas ir izlok$nu formu, tapat ka, starp citu, ari
dailliterattira, kur ar Janu ritualiem saistitam personam, prickSmetiem vai darbibam
piemit zinama regionala specifika: pit vainagu; vit vainagu; vainagi un vainagi,
vainaki un vaipaki u. tml. (Rike-Dravina 1991, 8). Tulkojumos visbiezak prieksroka
tieck dota vardam, kur§ der péc formaliem kriterijiem — ja tas ir literaras valodas
vards, netiek mekl&ts ekvivalents izloksnes. Turklat netick nemtas v&ra ar o vardu
formu atbilsmes latvieSu un lietuviesu tekstos:

Ai, Janisa vakarins, Ai Janycio vakarélis,
Ozulina terétajs Azuolélio pustytojas
Grib darzini, tirumini, Nori sodai, nori dirvos,

Grib meitinas vainacinu. (LD 32320)  Nori mergos vainikélio. (SG 107)

Janu nakti nepazinu, Janio naktj neatskyriau,
Kura sieva, kura meita: Kur zmona, kur merguzéleé:
1 sievam(i), i meitam(i) Kas mergelé, kas martelé,

Zals ozola vainadzips. (LD 33148) Zalias qzuolo vainikas. (SG 112)

Janu mielasts nav iedomajams bez diviem galvenajiem objektiem — alus un
siera, kuri “veido obligato svétku dzeriena un &diena pari” (Ruke-Dravina 1991,
26). Dziesmas skaidri atspogulots darbu sadalfjums: saimniece resp. Jana mate gada
par sieru, bet saimnieks resp. Jana tévs par alu (Rioke-Dravina 1991, 15). Leksiska
vieniba, kas nosauc vienu no tiem — Jana siers — pieskaitama bezekvivalenta leksikai
(Kvasyté 2003a, 18). Bet alum, kas tiek bravets par godu Siem svetkiem, nav
stabila savienojuma, jo ta nav speciala, tikai Siem sv&tkiem paredz€ta alus Skirne.
Nav Saubu, ka varétu tikt lietota arT vardkopa Japu alus, tacu tautasdziesmas tada
lietojuma pieméru nav konstatets.
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Sieru, sieru, Jana mate, Surio, surio, Janio mote,

Tev bij govis laidara; Tavo karvés laidare;

Alu, alu Jana tev(i)s, Alaus, alaus, Janio téve,

Tev bij miezi tirumda. (LD 32804) Tavo mieziai lauke. (SG 110)
Jana mate_sieru séja Janio moté sirj spaude
Deviniem(i) sturisiem, Devyniais kampeliais;

Sim stiiritis, tam stiritis, Tam kampelis, tam kampelis,

Man pasam viducitis. (LD 32304) O man patsai vidurélis. (SG 107)

Citetaja pieméra un ta tulkojuma ir minéts siers, nevis Janu siers, kas lidz ar to
varda limend ir ekvivalents. AtSkiras kulturologiska konotacija. LatvieSu valoda Japu
siers un ta Tsais variants siers ir lingvokulturéma, savukart lietuviesu valoda nav.
Tatad lietuviesi to uztvers vienkarsi ka partikas produktu — sieru.

Obligats svetku atriblits — Janu prickSvakara plicamas Janu zales. Tulkojosaja
vardnica §1 lekséma dota ar apraksto$am atbilsmém vai komentariem un noradém:
jan[ujzales ‘bot. 1. etnogr. zolynai, gélés, skinamos Joniniy vainikams pinti,
kiipoliai, kupolés dial. [zales, pukes, ko pliic Janu vainagiem pit]; 2. zolynai,
Latvijoje zydintys per Jonines (pvz., kiipolis, lipikas)’ [zales, kas Latvija zied Janos
(piem., narbulis, madara)] (LLKZ 2003, 306). Patiesiba “stipri svarstigi ir latviesu
tautas uzskati par to, kuras pukes ir Tstas janu zales. (Vienveidibas trukst jau pasa
,januzalu“ rakstiba, rakstot gan ar mazo, gan ar lielo burtu, rakstot divos vardos
vai viena.) Visbiezak par januzalém — varda plasakaja nozimé — dévé visus augus,
ko ligotaji plic Janu vakara, tacu seviski iecienitas ir papardes, vibotnes, baltais
celmalas abolins, sarkanais abolins, pipenes, madaras, zilgalvites. <..> Turpretim
varda Sauraka nozimé Tstas januzales nav viena un ta pati puke visos Latvijas
apgabalos” (Riikke-Dravina 1991, 19). Ari valodniece Inese Edelmane apgalvo,
ka vairakos Latvijas novados par istajam januzalém uzskata kadu vienu konkr&tu
augu: “Lielakaja dala Vidzemes izlokSnu $ads augs ir madaras (Galium), dazas
Latgales un Augszemes izloksnés divSkautnu asinszale (Hypericum perforatum). Ari
lietuviesu valodas izloksn&s un vacu valoda augu Hypericum perforatum nosaukumi
saistiti ar Jana vardu — jonazolé, Johanniskraut. Kurzemes izloksnés par januzalem
visbiezak déve birztalu narbuli (Melampyrum nemorosum) lidzigi ka dazas lietuviesu
izloksnés — Jono Zzolés, retak ari citas Melampyrum sugas, pieméram, Virgd un
Lielgramzda — plavas narbuli (Melampyrum pratenie)” (Edelmane 1974, 62-63).
A. Butkus, apliikodams latvieSu Janu tradicijas, uzsver, ka Kurzem& un Zemgalg,
ka arT vietam Vidzem@é par Tsto januzali uzskatita madara (lie. lipikas)®. Vidzemg,
Kurzemée un Latgal@ vél tiek vertets narbulis jeb zilgalvite (lie. kipolis), bet Latgale
pricksroka dodama asinszalei (lie. jonazolé). Visur Latvija par svarigako Janu zali
tika uzskatitas vibotnes (lie. kieciai), papardes (lie. paparciai) un sarkanais abolins

3 Ta ka publikacija ir lietuvie$u valoda, autors min lietuviskos augu nosaukumus ka pirmos;

$aja raksta tie saglabati iekavas.
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(lie. raudonieji dobilai) (Butkus 1995, 95). Daudzi no mingtajiem objektiem
atspogulojas tautasdziesmas, tapéc ari lietuvieSu tulkojumos S§is Janu rituala
atribiita nosaukums tiek tukots loti dazadi, savukart bezekvivalenta leksikai pieder
tikai visparino$ais nosaukums, jo konkréto augu nosaukumus nav griiti partulkot
lietuvieSu valoda (te faktiski ir tas savdabigais gadijums tulkoSana, ka lakiina nav
visa lekséma). Tadgjadi jasecina, ka kulturologiska konotacija ir vienai no sémam,
jo pamatséma ir identiska. Tas savukart var radit parpratumus: adresats uztvers to
nozimi, kura zinama, bet neuztvers latvie$u tautasdziesmas izmantoto kulturologisko
semu. Lidz ar to tulkotajam, no vienas puses, it ka nav problému partulkot, jo vards
ir mérkvaloda, bet, no otras puses, ir véra nemama probléma — ka radit to kulttrtelu,
kas ir latvieSu valoda un ko ikviens latvietis uztver bez skaidrojuma. Ja skatam to
etnosa pasaulainas konteksta, tad zinatniska, reala pasaulaina sakrit, atSkiras kultiiras

un dalgji valodas pasaulaina.
Pavaicaju Janitim,
Kuru zali pirmo raut.
— Rauj paprieksu buldurjani,
Péc sarkanu abolinu. (LD 32393)

Visa laba Jana zale

Ko rauj Jana vakara:
Vibotnite, papardite,
Sarkanajis abolins. (LD 32402)

List’, lietin, kad lidams,

Nelist’ Jana vakara,

Salijis Jana zales

Salis Jana papardites. (LD 32388)

lemetam Janu zales

Jauna puisa gultina:

Dievs dod tam citu gadu

Otru jaunu gulétaju! (LD 16077)

Labvakar, Jana mate,

Vai gaidiji Jana bérnus?

Jana berni atnesusi

Trejdevinas Jana zales. (LD 32683)

AS paklausiau Janycio,

Kuriq zole pirma skint.

— Kalakutzole pirmiausia,

Tada rausvq dobiléli. (SG 107)

Is visy géliy geriausios,

Skintos Janio vakare:
Kietuzélis, papartélis,
Raudonasis dobilélis. (SG 108);

Lyk, lietuti, kada lyji,

Nelyk Janio vakare,

Sulijusios Janio Zolés

Sulis Janio papartélis. (SG 107)

Meskim jonzoliy kuokstelj
Bernuzélio patalan:

Duok, Dievuli, jam po mety
Jaunq graziq guléjéle! (AB 95)

Labgvakar, Janio mote,

Ar tu laukei Janio vaiky?
Janio vaikai tau atnesé
Trejetq devyneriy. (SG 110)

Pedgja tulkojuma minétajam jédzienam trejdevinas (trejos devynerios vai, ka
tulkojuma, trejetq devyneriy) lictuviesu valoda piemit simboliska nozime. Senajiem
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lietuviesiem $is apzimg&jums nozimgjis “loti daudz”, jo tolaik pieticis saskaitit Iidz
devini, bet talak teikt vienkar$i “daudz”. Trisreiz devini ir divdesmit septini —
méness kalendara ménesis —, kas senéu apdziedats ka tiTs ozoli ar deviniem zariem.

Pamatojoties uz So simboliku, tautasdziesmas tulkojuma izmantotais jedziens

vispirms akcenté daudzumu®.

Aplukotie tautasdziesmu pieméri liecina, ka dziesmas sastopami dazadi min&to
redliju nosaukumu varianti arl pasa originalvaloda, pieméram, Janu priek$vakara
plicamo augu nosaukuma pamatelements latviesu valoda ir vienskaitla (zale) vai
daudzskaitla (zales) formas, savukart apzimétajs izteikts gan ar vienskaitla, gan
daudzskaitla genitivu: Jana / Janu zale / zales. Tau tas neatspogulojas tulkojumos,
jo ne vienmer tiek tulkots ar attiecigu vardkopu.

V&l viens objekts, bez kura nav iedomajami Jani — ugunskurs vai uguns —, latviesu
valoda visbiezak tiek saukts par janugunim, tacu ir sastopami vél citi nosaukumi.
“Reizém aiz dazadajiem apzim&jumiem slépjas arT atSkirigs ugunosanas veids, reizém
varie tikai lokalais nosaukums, lai gan runa par to pasu paradibu. Ugunis viena vai
otra veida piederas pie Janu svétku izdaribam visur” (Rioke-Dravina 1991, 22-23).
Divvalodu tulkojoSajas vardnicas fiksetais saliktenis japuguns ‘etnogr. Joniniy
ugnis (lauzas)’ [Janu uguns (ugunskurs)] (LLKZ 2003, 306) (sal. Joniniy lauzas —
januguns (LLV 1995, 204)) tekstos nav konstatéts. Jadoma, ka tas ir jaunaks leksikas
slanis — normala valodas attistiba nosaka vardkopas sapliisanu viena varda, kas lauj
samazinat valodas I[idzeklu skaitu un tiekties p&c lakoniskuma (sal. a1 jan/ujzales).
LatvieSu tautasdziesmas biezak tiek lietota vardkopa, nav konstattas arT Cetrrindes,
kuras biitu lietota vardkopa Janu ugunis vai tas varianti, tulkojumi, tapec ilustracijai
tikai viena ¢etrrinde un tas burtisks tulkojums lietuviesu valoda:

Isa, tsa Japu nakts Trumpa, trumpa Janiy naktis
Par visam naksninam: Uz visas nakteles:
Te satumsa, te izausa Cia sutemo, cia isauso

Pie Janisa uguntipas. (LD 32891) Prie Janycio ugnelés. (RK)

Deminutivi tulkojumos

Loti iecienits valodas izteiksmes lidzeklis folklora ir deminutivi, kuri “ka
ekspresivi emocionali valodas lidzekli rada savdabigu stilu, daudz bagataku un
sarezgitaku neka sarunvalodas stili, uz kuru pamata tie izveidojas” (Aleksynas
1971, 10 — citéts pec Macien¢ 2002, 81). LatvieSu tautasdziesmas kopuma, ka ari
aplikojamas tematikas dziesmas deminutivi ir loti izplatiti (Rike-Dravina 1959,
382-389). Tacu tautasdziesmu valodas pétnieks valodnieks Arturs Ozols apgalvo,
ka tadu deminutivu izveli tautasdziesmas ‘“nosaka vispirms nevis deminutivu
nozime, bet forma. Deminutivs tautasdziesmas ka stila Iidzeklis kalpo galvenokart
pantméra vajadzibam un nevis emocionala satura izteiksmei, nevis milindgjuma

4 Mausdienu lietuvie$u lasitajam gan §ads nosaukuma tulkojums var asocigties ar alkoholisko
dzérienu — no daudziem augiem pagatavotu balzamu “Trejos devynerios”.



Regina Kvasite. LatvieSu tautasdziesmas lietuviski: valodnieciskais aspekts 153

nokrasas pieskirSanai ar pamazinajuma formu izteiktajam vardam. Tapec klasiskajas
tautadziesmas, kur uz to dziesmas idejiskais saturs nespiez, deminutivs uztverams
bez deminutiva nozimes” (Ozols 1993, 31). Deminutivs folklora, ka liecina gan
senaki, gan musdienu pétijumi dazadas valodas, ir diezgan sarezgita un nozimiga
vieniba — deminutivs tiek uzskatits par polisemisku, jo nereti tie$sam ir izvelets
atbilsto$i pantméra vajadzibam, bet biezak tomer pauz atticksmi un vert€jumu. Ar
deminutivu izsaka gan milumu, gan zZ€lumu, gan sirsnigumu, gan lidzvertigumu, gan
augstako vertibu. Ar to nosauc mazuli, ko mazu un ar loti lielu. Ar to pieklusina
skarbumu, nepatiku u. tml. (Vulane 2002, 11-12).

To apliecina arT latvieSsu valoda lietoto formu izvéle — izskatot dazadu
tautasdziesmu tekstus var apgalvot, ka biezak sastopami, pieméram, subjckta
nosaukuma deminutivi. LietuvieSu tulkojumos, ja tas negrauj dziesmas struktiiru,
deminutivu atveido ar attiecigas formas vardu:

Janits jaja rudzu lauku Per rugius Janytis jojo

Ar peleku meteliti, Su pilku apsiaustéliu,

Lai zied mana rudzu druva Teprazysta rugiy laukas
Pelékiem ziediniem. (LD 32546) Pilkaisiais zieduziais. (SG 109)

Tomer konstatéts, ka nereti tulkojumos deminutivi aizstati ar nedeminutivu
formam. To var teikt gan par personvardu Janitis (variants Janits) un vardkopam ar
svetku galvenas darbojosas personas vardu, gan par citu vardu deminutiviem, tacu
Soreiz galvena veriba pieversta tiesi ar Japa vardu saistTto nosaukumu tulkosanai:

Janits séz kalnina, Janis sédi kalnely,

Zalu nasta mugura; Zoliy plékas ant peciy,

Cik zalisu nastina, Kiek zolyciy tam pléke,

Tik teltsu kitina. (LD 32433) Tiek verseliy kitéje. (SG 108)
Ziedu, ziedu Janits naca, Ziedu, Ziedu Janis éjo,

Lapu, lapu Péterits. Lapu, lapu Péteris,

Aiz Pétera lapinam Pro Péterio lapuzius

Neredz Jana kumelinu. (LD 33074) Janio zirgo nereget. (SG 111)

Loti retos gadijumos latviska nedeminutiva vardkopas elementa forma lietuviesu
valodas tulkojuma tiek atveidota ar deminutivu:

Kas dos manim Japu nakti Kas duos Joniniy naktele
Jaunu puisi klat gulet, Jaung berng man miegoti,
Tam es dosu rita agri Tam as duosiu anksty rytq

Pilnu glazi brandavina. (LD 17014)  Pilnq kausq arielkélés. (AB 92)
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Secinajumi

Tautas dailrades teksti, starp tiem arT tautasdziesmas, palidz labak iepazit tautas
nacionalo savdabibu. Janu ka vienu no nozimigakajiem latvieSu tautas kalendarajiem
svetkiem leksika un ar tiem saistito ritualu dziesmas daudz citam tautam nezinamu
elementu. Viena to dala atspogulota tautasdziesmas — vispirms ta ir bezekvivalenta
leksika: subjektu resp. svétku noris€s iesaistito personu nosaukumi Japa tevs,
Jana mate, Janu bérni un objektu (€dienu, rotajumu u. tml.) nosaukumi. Ar to
atveides grutibam saskaras dazadu valodu, tostarp arT lietuviesu, tulkotaji. Aplikoto
cetrrinzu analize liecina, ka visbiezak tulkojumos lietots lietuviskots latviesu svetku
nosaukums Janiai — tas sakams par pasu svétku nosaukumu un par vardkopam, kuru
sastava ir Sis personvards (Janio vai Janiy tévas, Janio vai Janiy naktis u. tml.).
Tautasdziesmu, kuras ir objektu nosaukumi, tulkojumu dazadiba ir lielaka: ja to
sastava ir personvards Janis, tulkotdji mekl¢ ekvivalentus gan péc to semantikas, gan
péc formaliem kriterijiem resp. dziesmu ritmikas prasibam (ar lielu dazadibu izcelas
objekta nosaukums Janu zales). LatvieSu tautasdziesmas daudz ir deminutivu, pat
bezekvivalenta leksikas grupa, pieméram, Janits, kuru tulkojums lietuviesu valoda
tapat meédz bt dazads. Kaut gan $adi darinati vardi nav svesi lietuvieSu valodai
(sal., piem@ram, ar anglu valodu), tautasdziesmu tulkojumos ne vienmér latviskos
deminutivus izdodas aizstat ar atbilstoSas formas vardiem. Tacu arT latviesu valoda
deminutivi ne vienmer tiek lietoti tikai semantisko apsvérumu dé] — biezi vien to
izveli nosaka cetrrindes pantméra formalas vajadzibas. Tadgjadi tulkojumos tiek
izveleta deminutiva vai nedeminutiva forma, saglabajot strukturalo tuvibu originala
tekstam. Tautasdziesmu tulkoSana nav viegls darbs, savukart ka materials to
tulkojumi ir interesants un vertigs pétijjumu objekts.
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Summary

Summer solstice festival is important for many Indo-European nations, but in Latvia
it is distinctive for the variety of its ceremonies. Every participant and phenomenon of
the St. John's festival (Lat. Jani) has a certain name in Latvian. These names are studied
in the article according to Latvian folk songs — a specific form of folklore — and their
translations into Lithuanian.

Lexis referring to St. John's festival can be divided into several lexico-semantic
groups — the names of subjects (the main character Janis, the hosts of the house where
the festival takes place Jana tevs, Jana mate and their guests Jana bérni), and objects
(Janu siers, Janu zales, Janugunis). The spreading of diminutives is determined not by
their diminutive meaning but by their form that is more suitable for folk rhythm. Some
words of the lexis of St. John have no exact equivalent in Lithuanian, which is reflected
in the translations of folk songs.



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2008, 741. sgj.
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA 156.-168. Ipp.

Zur Begriffsbestimmung der Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden

Studentu vacu valodas kompetences biititba

On the Definition of Students Competence in the German
Language

Jelena Kipure
Daugavpils Universitate
Vienibas iela 13, Daugavpils, LV-5401
E-mail: deutsch@dau.lv

Das Ziel des vorliegenden Artikels ist, das Wesen des Begriffs “die Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden” zu bestimmen sowie die Komponenten der Sprachkompetenz zu
beschreiben. Bei der Bestimmung des Inhalts der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden
geht die Autorin von den Erkenntnissen der gegenwirtigen Didaktiker und Methodiker
iiber das Wesen der allgemeinen fremdsprachlichen Kompetenz aus: Dem Wesen und der
Struktur der fremdsprachlichen Kompetenz liegt die Gesamtheit von verschiedenartigen
Komponenten zugrunde, die Entwicklung der Sprachkompetenz ist ein gesteuerter Prozess,
in dem der Fremdsprachenlerner als Subjekt dominiert. Der Inhalt der Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden widerspiegelt die Zielorientierung und die Spezifik des Studienprogramms
im DaF-Unterricht sowie die Realisation des allgemeinen Lehr- und Lernprozesses.
Schlagwortkette: Kompetenz, die Sprachkompetenz der Deutschstudierenden, fremd-
sprachliche Kompetenz, Komponenten der Sprachkompetenz, Kenntnisse, Fertigkeiten,
emotional-motivatonale Verhéltnisse.

Problembestimmung

Die Ziele und das Wesen des Fremdsprachenlernens dnderten sich mehrmals
im Laufe der Zeit abhéngig von den Entwicklungstendenzen in der Gesellschaft
und dem Entwicklungsstand von Bezugswissenschaften (insbesondere seien in
diesem Fall erwihnt Linguistik, Psychologie, Pddagogik). Eine der Streitfragen der
modernen Fremdsprachendidaktik/-methodik ist das Problem der Zielbestimmung des
Fremdsprachenlernens: Es steht fest, dass die Vermittlungs- und Aneignungsprozesse
auf die ganzheitliche Wahrnehmung der Sprache sowie des ganzen Weltbildes gerichtet
sind. Die Analyse der heutigen methodischen Ansédtze und Schwerpunktsetzungen
des Fremdsprachenunterrichts (im Weiteren: FU) ldsst behaupten, dass immer noch
eine einheitliche Meinung iiber dieses Problem fehlt. Das Gemeinsame, das in allen
bestehenden Lehr- und Lernkonzeptionen vorkommt, ist die Entwicklung einer
Kompetenz.

Den Begriff “Kompetenz” kann man unter dem Gesichtspunkt verschiedener
Bezugswissenschaften betrachten. In der Psychologie verbindet man die Kompetenz
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mit Kenntnissen und der Fertigkeit, diese anzuwenden (vgl. Breslavs u.a. 1999; I'eitBun
2003). In der Padagogik wird die Kompetenz als “nétige Kenntnisse, professionelle
Erfahrung, Sachverstand auf einem bestimmten Gebiet und die Fertigkeit, die Kenntnisse
und die Erfahrung in einer konkreten Téatigkeit anzuwenden” (Belickis u.a. 2000, 83)
definiert. Aus der sprachwissenschaftlichen Sicht wird der Begriff “Kompetenz” als die
“Summe aller sprachlichen Fahigkeiten, die ein Muttersprachler besitzt” (Drosdowski
wua. 1996, 866) interpretiert. In der modernen Fremdsprachendidaktik/-methodik
bekommt der Begriff “Kompetenz” eine neue, umfassendere Bedeutung: Dies wird
einerseits durch erworbene Kenntnisse und Fertigkeiten charakterisiert, andererseits
zeigt sich darin der Subjekt, d.h., der Fremdsprachenlerner, sein Handeln und Motive.
Laiveniece (2003) definiert den Begriff “Kompetenz” aus der didaktischen Sicht
folgenderweise: “Die Kompetenz ist das qualitative Niveau der Anwendung von
Fertigkeiten, das sich endlos vervollkommnen kann und das der Schiiler im aktiven
Handeln erreicht, indem er zweckmdfig, systematisch und bewusst tibt und seine
Féhigkeiten, Erfahrung und Wertsystem anwendet, die er wdihrend und aufSerhalb
des Lehr- und Lernprozesses erworben hat” (Laiveniece 2003, 106). Eine besondere
Aufmerksamkeit erregt in dieser Definition die Behauptung, dass die Herausbildung
einer Kompetenz ein fortlaufender Prozess ist, der die Entwicklung von Lerntechniken
und das lebenslange Lernen mit einbezieht.

Dem Wesen und der Struktur der fremdsprachlichen Kompetenz liegt die
Gesamtheit von verschiedenartigen Komponenten zugrunde, in der sich der Inhalt des
fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozesses widerspiegelt. Man geht davon aus, dass
man den FU als ein Ganzes betrachtet, das aus verschiedenen Komponenten besteht.
Dabei werden alle Aspekte mit einbegriffen, die zwischen Wissensvermittlung
(d.h. das Sprachsystem) und Féhigkeitsentwicklung (d.h. die Sprachtétigkeiten)
liegen. “Jede Fremdsprache besitzt mehrere innerliche Reserven fiir Integration,
die bis in die jiingste Zeit nicht geniigend ausgenutzt wurden. (...) Die Aufgabe des
Sprachvermittlers ist es, solche sprachlichen Erscheinungen aufzudecken, die nicht
isoliert, sondern im engen Zusammenhang miteinander beigebracht werden sollten”
(2000b, 169). Es wird versucht, einen Zusammenhang zwischen dem Wissen iiber die
Sprache als System und der Beherrschung der Sprache in der Theorie und Praxis des
FU zu finden. (Das letzte Problem wurde schon von Galperin (1977) aufgeworfen,
der insbesondere die Schwierigkeiten bei der Verbindung des theoretischen Wissens
und des praktischen Konnens betonte (I"anpnepun 1977; Fanbriepun 1981).

Zum Wesen und zur Struktur der fremdsprachlichen Kompetenz.
Der geschichtliche Uberblick

Die geschichtliche Entwicklung der Methodik des FU zeigt, dass bei allen
vorkommenden Methoden bestimmte sprachlernbezogene Erscheinungen bzw.
Sachverhalte oder bestimmte Kombination aus ihnen im Mittelpunkt stehen. Jede
Methode des FU bevorzugte einen speziellen Aspekt des Fremdsprachenlernens. In
diesem Zusammenhang dnderten sich im Laufe der Zeit nicht nur die Interpretation
der Zielbestimmung des Fremdsprachenlernens, sondern auch ihre Bezeichnung.

Bis zur Verbreitung der Kommunikativen Didaktik wurde die Interpretation
der fremdsprachlichen Kompetenz eher durch die linguistischen Erkenntnisse
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bedingt und determiniert: Die traditionelle Auffassung iiber die fremdsprachliche
Kompetenz ging groBtenteils von der Zusammensetzung aus sprachlichen
Komponenten aus. So, der Begriinder der generativen Grammatik N. Chomsky,
kommt schon in den 60er Jahren des 20.Jh. in seinen Forschungen zum Begriff
einer linguistischen Kompetenz, die die Beherrschung von Sprachelementen und
-strukturen bzw. die Kenntnisse iiber das Sprachsystem mit einschlie3t. Unter dem
Einfluss dieser Behauptung dominierte in der Fremdsprachenmethodik lange Zeit der
aspektive Ansatz (vgl. Pasovs 1980), der sich auf der Herauskristallisierung von drei
Sprachaspekten und ihrer systematischen Aneignung beruhte, d.h., der grammatische
(morfologische), lexikalische und phonetische Aspekt. Als Ergebnis hat sich eine
Liicke zwischen dem Wissen und dem Konnen entstanden, d.h., die Liicke zwischen
der Beherrschung von Kenntnissen und der Féahigkeit, diese praktisch zu gebrauchen.
Nicht selten konnte man die Situation beobachten, dass die Fremdsprachenlerner mit
recht guten Fremdsprachenkenntnissen kaum fahig waren, mit Muttersprachlern zu
kommunizieren.

Als einen positiven Faktor in der Entwicklung der Fremdsprachendidaktik
/-methodik kann in den letzten Jahrzehnten die Tendenz hervorgehoben werden, als
Ziel des Fremdsprachenlernens die Entwicklung der Fahigkeit zu betrachten, in der
Fremdsprache zu kommunizieren. Schon in den 70er Jahren des 20.Jh. wird in den
linguistischen Forschungen die Entfernung von dominierender Systemgebundenheit
zu Gunsten der prozessualen Linguistik merkbar. “Im Interessenkreis liegt die
Erforschung des Sprachgebrauchsmechanismus fiir das Erreichen verschiedenartiger
Ziele, die in der sozialen Interaktion entstehen” (lanbckoBa 2000, 43). Seit dieser
Zeit trennen sowohl Linguisten als auch Fremdsprachenmethodiker ganz eindeutig
die linguistische Kompetenz vom Sprachgebrauch. Die Fremdsprachenmethodik hat
fiir ihre Prioritdten nicht nur die Aneignung von fremdsprachlichen Elementen und
ihren Gebrauchsregeln festgelegt, sondern auch das Problem ihrer Anwendung in
kommunikativen Akten. Auf diese Weise wird die Kommunikation der obligatorische
Bestandteil des fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozesses.

In diesem Zusammenhang wird beim Fremdsprachenlernen immer wieder
die Entwicklung von kommunikativen Fertigkeiten betont, denn die Fremd-
sprachenaneignung ist der Prozess, der sich erst dann effektiv vollzieht, wenn
die Sprache mit kommunikativen Zwecken gebraucht wird. Dies ldsst die
Aufmerksamkeit sowohl den Kommunikationsbesonderheiten als auch den Interessen
und Bediirfnissen der Fremdsprachenlerner widmen. Es muss auch erwédhnt werden,
dass im Rahmen der heutigen Kommunikativen Didaktik die linguistische Kompetenz
extra nicht gesondert wird, ihr Inhalt ist in der kommunikativen Kompetenz als das
Grundniveau der Fremdsprachenbeherrschung mit einbegriffen.

In der pddagogischen und methodischen Terminologie erscheint ein neuer
Begriff — die kommunikative Kompetenz. Hier sollte man die Tatsache erwéhnen,
dass der Terminus “fremdsprachliche Kompetenz”, d.h. die Fahigkeit der
Fremdsprachenlerner, ihr verbales und nonverbales Handeln entsprechend den
kommunikativen Zwecken zu organisieren, in der gegenwértigen methodischen
Literatur fast nicht verwendet wird. Die Analyse der Literatur ldsst schlussfolgern,
dass der Terminus “fremdsprachliche Kompetenz” dem Begriff ‘“kommunikative
Kompetenz” gleichgestellt ist, denn die letzte Formulierung offenbart das Wesen
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des Fremdsprachenlernens viel tiefer — diese schlieBt sowohl das Ziel als auch den
prozessualen Aspekt mit ein.

Seit den 70er Jahren des 20. Jh. werden mehrere Versuche gemacht, die
Komponenten der fremdsprachlichen Kompetenz zu bestimmen und zu beschreiben.
Dabei ist zu unterstreichen, dass den Fremdsprachenkenntnissen in den bestehenden
Klassifikationen unterschiedliche Bedeutung verliechen wurde.

So z.B. Duszenko (1994) schligt dic Komponenten der kommunikativen
Kompetenz ausgehend von Strukturaspekten einer Fremdsprache vor (d.h. die
formalen Komponenten), die die Grundlage fiir das funktionale Niveau der
kommunikativen Kompetenz bilden:

1. “Die phonetische Komponente: die Fihigkeit zur angemessenen Aus-
sprache und Betonung fremdsprachlicher Aufferungen.

2. Die morphologische Komponente: die Féihigkeit, die Wortarten und Formen/
Flexionen fremdsprachlicher Ausdriicke angemessen zu verwenden.

3. Die syntaktische Komponente: die Fdhigkeit, fremdsprachliche Worter
angemessen zu Sdtzen zusammenzufiigen.

4. Die semantische Komponente: die Fdhigkeit, fremdsprachliche Worter
und Sdtze zu verstehen und sinnvoll zu verwenden.

5. Die pragmatische Komponente: die Fdhigkeit, in der Fremdsprache
effektiv und angemessen kommunikative Handlungen auszufiihren
(BegriifSung, Vorstellung, Anfrage, Beschwerde etc.).

6. Die interkulturelle Komponente: die Fihigkeit, die Zeichen, Werte und
Regeln der fremden Kultur im Kontext dieser Kultur angemessen zu
interpretieren und zu verwenden” (Duszenko 1994, 59).

Nach der Meinung von Duszenko spielen sowohl die formalen als auch die
funktionalen Komponenten eine groe Rolle: So z.B. wir kénnen eine AuBerung in
der Fremdsprache verstehen und auch darauf reagieren, wenn sich ihre Aussprache
stark von der des Muttersprachlers unterscheidet oder sogar wenn die Wortfolge
in dieser AuBerung anders als im Lehrbuch ist; wir konnten aber die Person nicht
verstehen, in derer Sprache es kaum Sprachfehler gibt, ihrem Typ nach stéren diese
Fehler die Verstindigung, indem sie die Kommunikation negativ beeinflussen.

Viele Fremdsprachenmethodiker stellen in den Vordergrund des Fremd-
sprachenlernens die Notwendigkeit, die Fahigkeiten der Lerner zu entwickeln, sowie
ihren Wunsch, die Zielsprache zweckmifig zu gebrauchen. Die grofere Bedeutung
bekommen in solchen Konzeptionen die Aspekte des Kommunikationsprozesses, die
linguistische Kompetenz hat hier oft die Rolle eines Hilfsmittels. Anschaulich wird
es durch die von Shils (1998) angebotenen Komponenten bzw. Teilkompetenzen:

1. Linguistische Kompetenz, d.h. das Wissen von lexikalischen Einheiten
und die Beherrschung von formalen Sprachregeln.

2. Soziolinguistische Kompetenz, d.h. die Fahigkeit, die Sprachformen
abhingig von der Kommunikationssituation zu gebrauchen und wenn
ndtig umzubilden.
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3. Diskursive Kompetenz, d.h. die Féhigkeit, die Verbundenheit einzelner
AuBerungen aufzunehmen sowie sie im eigenen sprachlichen handeln zu
erreichen.

4. Strategische Kompetenz, d.h. die Fahigkeit, die verbalen und nonverbalen
Strategien anzuwenden.

5. Soziokulturelle Kompetenz, d.h. das Wissen des soziokulturellen
Kontextes der Zielsprache.

6. Soziale Kompetenz, d.h. der Wunsch, mit den anderen zusammenzuarbeiten,
sowie auch Empathiefahigkeit und Selbstsicherheit (vgl. Silss 1998, 1-2).

Wie man sicht, nach Shils dominiert im Prozess des Fremdsprachenlernens
der Subjekt, d.h., der Fremdsprachenlerner, mit seinen Bediirfnissen, Lebens-
und Lernerfahrung, Gefithlen und Emotionen, individuellen Unterschieden in
psychologischen Prozessen. Dies ldsst ebenfalls die didaktisch-methodische
Interpretation des Begriffs “fremdsprachliche Kompetenz” merkbar erweitern und
sie dem gegenwirtigen Verstidndnis des Begriffs “kommunikative Kompetenz” (z.B.
die Definition von Laiveniece (s. oben)) gleichstellen.

In den letzten Forschungen der Fremdsprachendidaktiker und -methodiker
werden neue Bezeichnungen fiir die fremdsprachliche Kompetenz erwéhnt, die
eigentlich den Inhalt des modernen fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozesses
wesentlich nicht verdndern, durch sie bekommt aber der Lehr- und Lernprozess einer
Fremdsprache neue Moglichkeiten und Nuancen.

Galskowa (2000) betrachtet das globale Ziel des Fremdsprachenlernens unter
zwei Aspekten: aus der Sicht des pragmatischen Aspektes und aus der Sicht des
allgemeinbildenden Aspektes. Der pragmatische Aspekt ist mit dem Sprachwissen
verbunden und mit der Féhigkeit, es kreativ in der verbalen Interaktion anzuwenden.
Der allgemeinbildende Aspekt bedeutet die Erforschung des fremdsprachlichen
Lehr- und Lernprozesses ausgehend von pddagogischen Positionen. Die erwdhnten
Aspekte integriert Galskowa in einem globalen Ziel, d.h. in der Entwicklung einer
interkulturellen Kompetenz, die sie versteht als die adidquate Verstdndigung der
Teilnehmer eines kommunikativen Aktes, die verschiedenen Kulturen gehdren (vgl.
T'ansckosa 2000, 70).

Aus der obigen Analyse ergibt sich, dass dank der raschen Entwicklung der
Fremdsprachendidaktik/-methodik das Verstindnis des Begriffes “fremdsprachliche
Kompetenz” in der heutigen Gesellschaft eine holistische Form angenommen
hat. Dies ist nicht mehr vom allgemeinen padagogischen Prozess zu trennen. Das
Wesen der fremdsprachlichen Kompetenz offenbart sich in ihrer Multifunktionalitat
und Korrelation mit sprachwissenschaftlichen und pddagogisch-psychologischen
Erkenntnissen. Das Wesen und die Struktur der fremdsprachlichen Kompetenz
bilden nicht nur die Komponenten eines konkreten Sprachsystems, sondern
auch die Fertigkeiten, Fiahigkeiten und emotional-motivationaleVerhéltnisse
der Fremdsprachenlerner. Das Verstindnis der fremdsprachlichen Kompetenz
beeinflussen auch solche Faktoren wie die konkrete Sprache und die Besonderheiten
ihres Systems, die Spezifik der Lehr- und Lernumgebung, die Verwirklichung des
allgemeinen Lehr- und Lernprozesses.
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Das Wesen und die Struktur der Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden

Der Hauptgegenstand dieses Artikels, d.h., die Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden, hat keine insgesamt anerkannte Bezeichnung und eindeutige
Interpretation im modernen Studienprozess. Nach der Analyse mehrerer Ansichten
iiber das Wesen der fremdsprachlichen Kompetenz wird klar, dass sie in erster Linie
den allgemeinen FU und seine Ziele widerspiegeln, wobei sie einen konkreten
Lernbereich und die Lehr- und Lernumgebung nicht hervorheben oder sich vorwiegend
auf den schulischen Unterricht orientieren. Die analysierten Ansichten schaffen aber
eine Grundlage fiir die Erforschung und Herausbildung der Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden. Zu Grunde der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden
liegen die Gesamtheit von mehreren Komponenten, der prozessuale Aspekt und der
Student, der in diesem Prozess dominiert. Beim Definieren der Sprachkompetenz
der Deutschstudierenden werden die Zielorientierung und die Spezifik des
Studienprogramms im DaF-Unterricht und die Realisation des allgemeinen Lehr-
und Lernprozesses besonders beriicksichtigt. Unter anderem seien erwéhnt:

» die Aneignung eines groen Umfangs vom allgemeinen Wissen;

» die Aneignung eines groen Umfangs von linguistischen Kenntnissen;

» die Aneignung der landeskundlichen Kenntnisse;

¢ die hohen Anforderungen an das Sprachniveau der Deutschstudierenden;

» die hohen Anforderungen an den praktischen Gebrauch der angeeigneten
Kenntnisse;

» die Aneignung der Formen der wissenschaftlichen Tatigkeit;

* Berufsorientierung;

* die Realisation des akademischen Studienprogramms nach mehreren
Kursen und Sprachaspekten;

 die sprachliche Basis und die Grundlagen der praktischen Lerntétigkeit,
die die Studenten noch im schulischen DaF-Unterricht erworben haben;

» die psychischen Besonderheiten der Studierenden;

* die Besonderheiten der Informationsverarbeitung im Lernprozess;

» das personliche Bewusstwerden des Deutschlernens, die Herausbildung
des Wertsystems der Deutschstudierenden, das Bewusstwerden eigener
Identitét.

In Beriicksichtigung der erwéhnten Zielorientierung und der Spezifik des
Studienprogramms im DaF-Unterricht sowie der Realisation des allgemeinen Lehr-
und Lernprozesses kann in Bezug auf die Sprachkompetenz der Deutschstudierenden
Folgendes angenommen: Die Sprachkompetenz der Deutschstudierenden schlief3t
die Gesamtheit von Kenntnissen, Fertigkeiten und emotional-motivationalen
Verhiltnissen sowie den Grad ihrer Aneignung ein, die notig ist, um auf Deutsch zu
kommunizieren wie auch sich in diesem Bereich auszubilden und zu realisieren.

Die angebotene Formulierung der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden
offenbart den aspektenreichen Inhalt des Deutschstudiums und sein integratives
bzw. ganzheitliches Wesen. Der Integration werden nicht nur einzelne Aspekte
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des Deutschen, sondern auch alle Aspekte des deutschsprachigen Lehr- und
Lernprozesses unterworfen. In diesem Fall bilden die Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden sechs Komponenten, die gleichzeitig die Kriterien der
Entwicklung der Sprachkompetenz sind:

1. Wortschatz / Kenntnis der Lexik:
* der Umfang des Wortschatzes;

e der Gebrauch der Synonyme/Antonyme, Idiome, stehender Redensarten,
Wortfamilien u.a.;

» das Anwenden der Mehrdeutigkeit der Worter;
e die Verwendung der Fachlexik;
» der Wortschatz verschiedener Sprachregister;

2. Sprachwissen / Sprachkomponenten:
* linguistische Kenntnisse;
e die Aneignung einzelner Sprachaspekte (Grammatik, Phonetik, Stilistik,
Rechtschreibung, Textanalyse u.a.);
3. Allgemeines Wissen/Sachwissen/Landeskunde:
* der Umfang der Weltkenntnisse;

e das Bewusstmachen der Notwendigkeit der Vervollkommnung vom
allgemeinen Wissen;

» die Fertigkeit, die allgemeine/landeskundliche Information zu interpretieren,
eigene Gedanken dariiber zu &uflern, sie auf die Realien seines Landes und
seiner Kultur zu beziehen;

4. Sprachgebrauch/Fertigkeit, sich zu duflern:

e die Fertigkeit, die deutsche Sprache in der verbalen Kommunikation zu

gebrauchen;

» die Fertigkeit, die Sprachkenntnisse vielseitig und kreativ zu gebrauchen;

» die Fertigkeit, verbale Sprachmittel entsprechend der Sprachsituation zu
verwenden;

» die Fertigkeit, eigene Ansichten darzulegen und zu argumentieren sowie
eigene Gedanken logisch zu strukturieren;
5. Selbststudium:
» die Selbststidndigkeit, Autonomie des Studenten;
* der Erwerb der Lernstrategien;

» die Fertigkeit, eigene Studienziele, die Wichtigkeit der sprachlichen/
allgemeinen/landeskundlichen Information, die ndtigen Verfahren der
Informationsbeschaffung zu bestimmen;

 die Fertigkeit, verschiedene Informationsquellen zu gebrauchen;

6. Affektive Komponente:
» die positive Studienerfahrung;
¢ die Motivation des Deutscherwerbs;
e der Wunsch, Deutsch zu studieren und zu gebrauchen;

» emotionale Einschdtzung der im Deutschstudium verwendeten Lehr- und
Lernmethoden.

Also, die erwidhnten Komponenten und das einheitliche Wesen der Sprach-
kompetenz der Deutschstudierenden ermdglichen, den universitiren DaF-Unterricht
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integrativ und ganzheitlich zu organisieren, denn es wird in diesem Fall versucht,
das gleichzeitige Zusammenwirken mehrerer Ebenen des Integrationsprinzips zu
realisieren, d.h., interdisziplindre Integration, Integration im Rahmen eines Faches
und interne Integration der Kenntnisse (d.h., die Integration der Kenntnisse mithilfe
von mentalen Verarbeitungsprozessen, die von den Lernenden vollzogen wird).

Die Kriterien der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden

Es ist zu betonen, dass die Entwicklung der Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden ein gesteuerter Prozess ist. Im DaF-Unterricht hat jeder
Student die Moglichkeit, die hochste Stufe der Sprachkompetenz in jeder der
angenommenen Komponenten bzw. Kriterien zu erreichen, nachdem er allmédhlich
die untere und die mittlere Stufe der Sprachkompetenz durchgegangen ist. Die
Stufen der Aneignung der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden, d.h., die
untere, die mittlere und die hohe, konnen als Merkmale der Kriterien angenommen
werden, nach denen die Sprachkompetenz der Deutschstudierenden gegebenenfalls
beobachtet, gemessen und eingeschitzt werden kann. Unter Beriicksichtigung
dessen, dass viele Studentenleistungen im Studienprozess nach dem 10-Punktsystem
eingeschitzt werden, kann jedes Kriterienmerkmal in eine Punktbreite fiir die
Messung der Sprachkompetenz haben: die hohe Stufe (d.h., 810 Punkte), die
mittlere Stufe (d.h., 5-7 Punkte) und die untere Stufe (d.h., bis 4 Punkten). In der
Tabelle “Kriterien und Merkmale der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden”
sind die Kriterien und Merkmale der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden
gegeben und charakterisiert:

Tabelle
Kriterien und Merkmale der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden

Criteria and indices of students” competence in the German language

Merkmale

Kriterien

Hohe Stufe

Mittlere Stufe

Untere Stufe

Wortschatz / Kenntnis der Lexik

reicher aktiver
Wortschatz; bewusste
Verwendung der
Fachlexik; variabler
Gebrauch der Synonyme
/ Antonyme, Idiome,
der Mehrdeutigkeit der
Worter u.a.; Erkennen
und Anwenden
verschiedener
Sprachregister

nicht besonders reicher
aktiver Wortschatz; das
Lexikon der Fachlexik
ist nicht groB3; es

gibt Schwierigkeiten
beim Gebrauch

der Synonyme /
Antonyme, Idiome,
der Mehrdeutigkeit

der Worter u.a.;

das Erkennen

und Anwenden
verschiedener
Sprachregister ist nicht
regelmafig

armer aktiver Wortschatz;
seltene Anwendung der
Fachlexik; der Gebrauch
der Synonyme / Antonyme,
Idiome, der Mehrdeutigkeit
der Worter u.a ist nur
manchmal; es werden

zum grofiten Teil einfache
Sprachformulierungen
gebraucht; das Erkennen
und Anwenden
verschiedener
Sprachregister ist nicht
stabil
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Merkmale
Kriterien

Hohe Stufe

Mittlere Stufe

Untere Stufe

Sprachwissen / Sprach-komponenten

umfassendes
Sprachwissen; die Zahl
der grammatischen /
stilistischen Fehler sowie
der Rechtschreibfehler
u.a. ist prozentuell nicht
grof3 (d.h., bis 2% von
der Gesamtzahl der

in der Priifungsarbeit
verwendeten lexikalischen
Einheiten)

fiir linguistische
Kenntnisse ist

die Tendenz zur
Stabilisierung
charakteristisch; die
Zahl der grammatischen
/ stilistischen

Fehler sowie der
Rechtschreibfehler

u.a. bildet prozentuell
2%—5% von der
Gesamtzahl der in

der Priifungsarbeit
verwendeten
lexikalischen Einheiten

schwaches
Sprachwissen; die Zahl
der grammatischen /
stilistischen Fehler sowie
der Rechtschreibfehler
u.a. ist prozentuell
verhdltnisméBig grof3
(d.h., mehr als 5% von
der Gesamtzahl der

in der Priifungsarbeit
verwendeten lexikalischen
Einheiten)

Allgemeines Wissen / Sachwissen / Landeskunde

grofler Umfang der
Weltkenntnisse; die
Weltkenntnisse sind
vielseitig; sehr gute
Beherrschung der
landeskundlichen
Informationen; der
Student ist fahig,

seine Gedanken zu
dullern, dabei gebraucht
er allgemeine/
landeskundliche
Informationen fiir

seine Argumentation;
der Student ist féhig,
die Information nach
ihrer Wichtigkeit zu
strukturieren; der
Student interpretiert die
landeskundlichen
Informationen in Bezug
auf die Realien seines
Landes und seiner Kultur
wie auch auf die eigenen
Lebensumstidnde

ausreichender Umfang
der Weltkenntnisse,
um eigene Gedanken
zu duflern und zu
argumentieren; es wird
manchmal bestimmte
Einseitigkeit in der
Interpretation der
landeskundlichen
Informationen
beobachtet; es
kommen manchmal
Schwierigkeiten vor,
die landeskundlichen
Informationen vielféltig
zu interpretieren,
wenn die Realien der
Zielsprache sowie

die Besonderheiten
des eigenen Landes /
Kultur und personlicher
Lebensumstidnde nicht
immer beriicksichtigt
werden

ausreichender Umfang

der Weltkenntnisse;
landeskundliche
Kenntnisse sind schwach;
schwach entwickelte
Fertigkeit, landeskundliche
Informationen zu
interpretieren und eigene
Gedanken dariiber
auszudriicken; schwach
entwickelte Fertigkeit, die
Informationen vielseitig
zu behandeln und sie in
Bezug auf die Realien
eigenes Landes und eigener
Kultur wie auch auf die
eigenen Lebensumstinde
Zu interpretieren
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Merkmale
Kriterien

Hohe Stufe

Mittlere Stufe

Untere Stufe

Sprachgebrauch / Fertigkeit, sich zu dufiern

der Student ist fahig,

die Sprachkenntnisse
kreativ und vielseitig

zu gebrauchen; der
Student ist fahig, die
erworbenen Kenntnisse
zu transferieren und sie
addquat in verschiedenen
Sprachsituationen zu
verwerden; der Student
ist fahig, seine Gedanken
logisch und tiberzeugend
darzulegen; der Student
gebraucht mannigfache
Sprachmittel

der Student ist fahig,
die Sprachkenntnisse
hauptsachlich
entsprechend

den erworbenen
Sprachmustern zu
gebrauchen; der
Gebrauch der verbalen
Mittel in verschiedenen
Situationen ist nicht
immer adiquat;
befriedigender
Gedankenausdruck;

es fehlt manchmal die
Fertigkeit der verbalen
Argumentation;
standarter
Sprachgebrauch

der Student ist fahig,

sich auf Deutsch

nur entsprechend den
erworbenen Sprachmustern
auszudriicken;

manchmal entspricht

der Sprachgebrauch der
Situation nicht, was das
Verstehen des Gesagten
erschwert; der Student ist
fahig, seine Gedanken in
einfacher Form darzulegen,
indem er sie nicht immer
argumentieren kann;

der Sprachausdruck

hat den geringen
Schwierigkeitsgrad

Selbststudium

der Student ist sich

der Studienziele

bewusst und ist fahig,
dementsprechend seinen
personlichen Lernprozess
selbststidndig zu planen
und zu verwirklichen;

der Student ist

fahig, verschiedene
Informationsquellen zu
finden, einzuschitzen
und zu verwenden;

im Hinblick auf seine
Sprachlernziele ist

der Student fahig, die
Notwendigkeit der
sprachlichen/ allgemeinen
Informationen sowie

die Methoden ihrer
Aneignung zu bestimmen

der Student ist sich der
Studienziele bewusst
und verwirklicht
seinen Lernprozess in
Zusammenarbeit mit
dem Unterrichtenden;
entsprechend den
Ratschldgen des
Unterrichtenden

ist der Student

fahig, verschiedene
Informationsquellen zu
finden, einzuschitzen
und zu verwenden;

der Student ist

fahig, teilweise

die Notwendigkeit

der sprachlichen/
allgemeinen
Informationen zu
bestimmen sowie

die verbreitetsten
Methoden der
Informationsaneignung
anzuwenden; manchmal
fehlt das Verstindnis
des vielfdltigen Wesens
von Informationen

der Student ist sich der
Studienziele bewusst,

in seinem persénlichen
Sprachlernprozess ist

er aber hauptséchlich
vom Unterrichtenden
abhéngig; entsprechend
den Hinweisen des
Unterrichtenden ist der
Student fahig, verschiedene
Informationsquellen

zu finden und zu
verwenden; es kommen
Schwierigkeiten vor,

die Notwendigkeit der
sprachlichen/ allgemeinen
Informationen fiir die
Lernziele zu bestimmen;
im Prozess der
Informationsaneignung
verwendet der

Student einfache
Standardmethoden;

ohne Hinweise des
Unterrichtenden ist der
Student nicht féhig,

die Vielfdltigkeit der
Informationen zu begreifen
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.o Merkmale Hohe Stufe Mittlere Stufe Untere Stufe
Kriterien
hohe Motivation der instabile Motivation geringe Motivation der
Deutschaneignung; der der Deutschaneignung | Deutschaneignung; der
Student lernt Deutsch mit der Tendenz Student ist sich der
bewusst; der Student ist | zur Steigerung; der personlichen Bedeutung
aktiv, offen und bereit, Student lernt Deutsch | der Deutschaneignung
f‘-—; selbststidndig zu arbeiten | bewusst; das Spektrum | nicht voll bewusst; im
°g’ sowie zu experimentieren | von Emotionen bei Unterricht ist der Student
=" und verschiedene Lehr- der Aneignung der vorwiegend passiv; es
g und Lernmethoden zu deutschen Sprache und | dominiert das Spektrum
ﬁ versuchen; das breite die Bereitschaft zum von negativen Emotionen
= Spektrum der positiven Lernen sind gewohnlich
:uf) Emotionen bei der von mehreren Faktoren
< Aneignung der deutschen | abhédngig (z.B.
Sprache Unterrichtender, Lehr-
und Lernmittel, Lehr-
und Lernmethoden,
jeweiliger emotionaler
Zustand u.A.)
Schlussfolgerungen

Der vorliegende Artikel stellt einen Versuch dar, das Wesen und die Struktur
der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden zu bestimmen und zu beschreiben.
Die Analyse mehrerer Ansichten zu diesem Problem hat gezeigt, dass immer noch
keine einheitliche Meinung in Bezug auf die Interpretation der Zielbestimmung des
Fremdsprachenlernens besteht. Die Losung des aufgeworfenen Problems kann im
detaillierten Herangehen an das Lernen jeder konkreten Fremdsprache, an die Lehr-
und Lernumgebung sowie an die Besonderheiten des Alters der Lerner gefunden
werden.

Die Analyse der psychologischen und padagogischen Literatur (Hemos 1997;
Eriksons 1998, Ose 1999; Usanosa 1999; Kynaruna, Komronkuit 2001; Liegeniece
2002; Svence 2003) ldsst die Merkmale der psychischen Entwicklung der Studenten
bestimmen, die einen Grund fiir die Aneignung der im vorliegenden Artikel
beschriebenen Sprachkompetenz der Deutschstudierenden bilden, d.h., die Neigung
zur Selbststdndigkeit, das Verantwortungsgefiihl, die Entwicklung der intellektuellen
Féhigkeiten, bewusstes und entdeckendes/forschendes Lernen als Haupttétigkeit, die
Neigung zur Selbstbestimmung und die emotionelle Entwicklung. Die im Artikel
herauskristallisierten Komponenten der Sprachkompetenz der Deutschstudierenden
berilicksichtigen die genannten psychischen Besonderheiten der Studierenden und
ermoglichen ihre weitere Entwicklung.

Das im Artikel angebotene Verstindnis der Sprachkompetenz der Deutsch-
studierenden stellt sich eine Gesamtheit von mehreren Komponenten, die die Spezifik
des Studienprogramms im DaF-Unterricht und die Realisation des allgemeinen
Lehr- und Lernprozesses beinhalten. Da in der beschriebenen Sprachkompetenz der
Deutschstudierenden das Selbststudium und die Selbstrealisation der Studenten als
eine der Besonderheiten des Studienprozesses sowie die Entwicklung der positiven
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Erlebnisse im universitdren DaF-Unterricht hervorgehoben werden, bekommt der
Student als Subjekt eine dominierende Rolle in der mentalen Integration und Aneignung
von Sprachkomponenten und allgemeinen / landeskundlichen Informationen. Daraus
ergibt sich die Notwendigkeit, eine angemessene Lehr- und Lerneinheit zu finden
und ausgehend davon die entsprechende Lehr- und Lernmethode zu erarbeiten, die
einen effektiven und integrativen Erwerb der beschriebenen Sprachkompetenz im
universitdren DaF-Unterricht sichern konnten.
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Kopsavilkums

St raksta mérkis ir noteikt jédziena “studentu vacu valodas kompetence” biitibu,
kompetences komponentus un aprakstit tos. Nosakot vacu valodas kompetences saturu,
raksta autore balstas uz miisdienu pedagogu un metodiku atzinam par visparigo
svesvalodu kompetences biitibu, ipasi uzsverot tas daudzkomponentu struktiru,
procesualo aspektu un valodas apguveju, t. i., studentu, ka st procesa dominanti. Vacu
valodas kompetences pamata ir vairdaku komponentu kopums, kurd izpauzas vacu valodas
apguves mérku saturs, studiju programmas specifika un visparigd mdactbu procesa
realizeéSana: leksikas zindsanas, valodas aspekti, visparigas zinasanas, prasme izteikties,
pasizglitiba, afektivais komponents.

Atslégvardi: kompetence, svesvalodu kompetence, vicu valodas kompetences,
zindsanas, pasizglitiba, prasme izteikties.
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Summary

The aim of this article is to define the essence of students’ competence in the
German language. For this purpose, the author of the article considers the definition
and the structure of the common foreign language competence that some modern
methodologists suggest. Incidentally, the author emphasizes the polycomponent structure
of the foreign language competence, the development of the language competence as a
process, and the foreign language learner, i.e., the student, as dominant in the process.
The basis of students” competence in the German language makes a combination of some
components that reflects the aims of the German language learning, the particularities of
the curriculum, and the common learning process: vocabulary, knowledge of language
aspects, common knowledge, use of language, self-study skills, and the affective
component.

Keywords: knowledge of language aspects, foreign language competence, basis of
students” competence, affective component.



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2008, 741. sgj.
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA 169.—181. Ipp.

Freies Sprechen als Ziel und Mittel des kommunikativen
Fremdsprachenunterrichts

Briva runa — komunikativo sveSvalodu macibu merkis un
lidzeklis

Free Speech — the Aim and the Tool of the Communicative
Foreign Language Studies

Ilze Kangro, Valentina Sokolova
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jarmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
E-mail: Ilze.Kangro@lu.lv; Valentina.Sokolova@lu.lv

Valerija Li
Latvijas Kulturas akadémija
E-mail: valerija.li@inbox.lv

Der vorliegende Beitrag zur Entwicklung miindlicher Handlungsfahigkeit in der Zielsprache
basiert darauf, dass Sprechhandlungen die Realisierungsformen der Sprechtitigkeit sind.
Sie werden durch Kommunikationssituationen, Sprechrollen und Absichten der Sprecher,
namlich, auf Kommunikationspartner einzuwirken bzw. zu etwas zu veranlassen, bestimmt.
Obwohl die Klassifikation von Sprechhandlungstypen, besonders ihre Einbettungspotenzen
in den Unterrichtsprozess stindig zum Forschungsobjekt wird, kann man jedoch feststellen,
dass es in modernen Studien an systemhaften Hinweisen fiir kommunikative Orientierung der
Lernenden, kenntnis- und ausbildundsstufengemif, fehlt. An Hand von praktisch erprobten
Ubungsformen wurde zielorientiert der Versuch unternommen, unter Beachtung methodischer
und didaktischer Aspekte steuernde Handlungsstrategien und — techniken fiir die DaF-Lehrer
zu erortern.

Schlagwortkette: Sprechfertigkeit, kommunikative Kompetenz, miindliche Handlungsfahig-
keit, freies Sprechen.

Nur wer spricht, lernt sprechen.
(Wolfgang Butzkamm)

Ausgegangen aus der Zielstellung und dem Hauptanliegen eines wirkungsvollen
DAF-Unterrichts, das bewusste dauerhafte Verankern der Zielsprache zu erreichen,
werden Handlungsmoglichkeiten beim Sprachenerwerb in den Vordergrund der
Methodik und Didaktik des FU geriickt. Dementsprechend ist auf den Begriff
“kommunikative Kompetenz” hinzuweisen, der als iibergeordnetes Lernziel im
modernen Fremdsprachenunterricht festgelegt ist. “Kommunikative Kompetenz
bezieht sich dabei auf die Beherrschung sprachlicher Fertigkeiten, die erforderlich
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sind, Interaktion mittels Sprache erfolgreich zu meistern” (Reuter 2003, 5). Das
bedeutet in erster Linie, dass der Fremdsprachenunterricht die Lernenden dazu
befidhigen soll, in verschiedenen Lebenssituationen sprachlich angemessen handeln zu
konnen. Dartiber hinaus werden nicht nur Wortschatz, Aussprache und grammatische
Strukturen, sondern vielmehr die weiteren Fertigkeiten vorausgesetzt, ndmlich die
strategische, soziolinguistische, pragmatische und Diskurskompetenz. Das heil3t
ferner, dass die elementaren sprachlichen Mittel mit dem Ziel erlernt werden, zum
einen soziale Beziehungen mithilfe der Fremdsprache herzustellen, und zum anderen
die eigenen Sprechabsichten mit entsprechenden Redemitteln zu verwirklichen.

In dieser Hinsicht ergibt sich insbesondere im miindlichen Sprachgebrauch ein
schwerwiegendes Hindernis — bei vielen Redeanldssen iibersteigt die Komplexitit
der Gedanken und Sprechabsichten die Mdglichkeit der Schiiler, diese addquat in
der Fremdsprache zu iibermitteln. Angesichts der Tatsache wird im Rahmen des
vorliegenden Beitrags der Uberblick iiber die Methoden und Werkzeuge vorgestellt,
die Lernenden dazu beitragen sollen, die fremde Sprache miindlich frei zu verwenden,
um das zu sagen, was sie zu sagen haben.

Fertigkeit Sprechen befindet sich im Fremdsprachenunterricht zwischen
zwei Polen. Erstens werden durch das Sprechen die Schiilerleistungen
kontrolliert. Dabei wird das Sprachwissen als eine der wichtigsten Aufgaben des
Fremdspracheunterrichts angesehen — das gelernte Wort, der korrekt gebildete Satz,
der auswendig gelernte Dialog, die erfolgreich bewiltigte Ubung. Unter diesem
Aspekt wird das Sprechen als Mittlerfertigkeit bezeichnet. Andererseits kommt
Sprechen als Zielfertigkeit vor, wo Sprachkdnnen im Vordergrund steht. In dieser
Hinsicht wird Sprache zur Verstdndigung mit anderen gebraucht, zum Beispiel, zur
Kldrung von Aufgabenstellungen und Arbeitsorganisation im Unterricht (vgl. Schatz
2001, 15-16).

In der fachdidaktischen Literatur wird der Begriff Sprechfertigkeit allgemein
als miindliche Realisierung kommunikativer Kompetenz behandelt. Auf Grund der
Schwerpunktsetzung des jeweiligen Beitrags erfordert jedoch die Begriffserkldrung
eine genauere Aufmerksamkeit. Dabei sollen “zwei Dimensionen des Sprechens”
beriicksichtigt werden. Einerseits sind die Lernenden dazu aufgefordert, im Rahmen
der Sprachanwendung mit den “kognitiven und sprachlichen Anforderungen”
zu konfrontieren, demgegeniiber miissen auch “die unterschiedlichen Formen
miindlichen Sprachgebrauchs” beachtet werden (vgl. Reuter 2003, 10).

Unter dem kognitiven Aspekt des Sprechens versteht man Komplexitit mentaler
Prozesse, die im Zuge miindlicher Sprachproduktion aktiviert werden. In dieser
Hinsicht stellt das Sprechen eine stirkere Herausforderung als die iibrigen drei
Grundfertigkeiten des Fremdsprachenerwerbs dar, denn im Laufe kommunikativer
Interaktion — insbesondere bei spontanen AuBerungen — miissen zwei Titigkeiten,
nidmlich Sprech- und Horfertigkeit koordiniert werden. “Eine angemessene Reaktion
setzt zudem voraus, dass der Sprecher die Redeintention seines Gegeniibers erkannt
und adressatengerecht fiir seinen eigenen Beitrag beriicksichtigt hat” (Reuter 2003,
10). So miissen, zum Beispiel, die Redeintentionen bei den Prisentationen und
Vortrdgen sich an Voraussetzungen und Erwartungen der Zuhorer ausgerichtet werden.
AuBerdem erfordert ein Dialog den Einsatz iibergreifender Kommunikationsstrategien



Freies Sprechen als Ziel und Mittel des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts 171

(z.B. Beginn und Abschluss des Gesprachs, Themenwechsel oder Themenvermeidung
u.a.) sowie auch die Geldufigkeit, wobei neben Inhaltsbezug, Wortschatzbeherrschung
und Beachtung der grammatischen Strukturen auch die Aussprache eine wichtige
Rolle spielt.

Dariiber hinaus ist es erforderlich, soziale und psychologische Komponente
des Sprechens in Betracht zu zichen. In diesem Sinne wird an den Sprecher
eine zusitzliche Anforderung gestellt, denn er muss dazu bereit sein, sich in der
Fremdsprache vor dem Plenum zu duflern. Auf dieser Ebene verhalten sich die
Lernenden héaufig zuriickhaltend oder sogar passiv, weil “die Diskrepanz zwischen
Kommunikationsabsicht und begrenztem Ausdrucksvermdgen in der Zielsprache
zu Hemmungen fiihrt” (Hohmann 2003, 332). In diesem Zusammenhang empfichlt
Christoph Reuter das Anforderungsniveau einer Sprechiibung gut an das Lernniveau
anzupassen, um zu vermeiden, dass Schiiler bei unzureichender Sprachverwendung
sich vor der Klasse blofigestellt fithlen.

In Bezug auf die unterschiedlichen Formen miindlichen Sprachgebrauchs wird
der Begrift Sprechfertigkeit im Folgenden an Hand dreier Kriterien interpretiert.
Als Erstes muss der Unterscheid zwischen monologischen und dialogischen
Gesprachsformen festgestellt werden.

Das monologische Sprechen stellt ein strategisches Handeln dar und dient zur
Wiedergabe einer Information. Dabei realisiert sich die Sprechhandlung in einem
breiten Aufgabenspektrum, das von kurzen Aussprachetibungen wie Chorsprechen
bis an die Referate reicht. Das Sprechen kommt in diesem Fall als spontane oder
vorbereitete Aktivitit vor, “wird aber meist mehr oder weniger detailliert inhaltlich
und sprachlich vorher geplant” (Schreiter 2001, 912). Demgegeniiber nimmt der
dialogische Sprachgebrauch eine besondere Stellung ein, denn er den kommunikativen
Austausch unmittelbar erfahren ldsst. Bei dialogischen Gesprachsformen werden
mindestens zwei Kommunikationspartner vorausgesetzt, die einen gemeinsamen
Gespriachsgegenstand und eine kommunikative Absicht haben. Angesichts des
stindigen Rollenwechsel — der Sprecher wird zum Hoérer und umgekehrt — kann die
Rede nicht bis ins Detail inhaltlich und sprachlich vorbereitet werden. “Sie ist durch
Spontaneitdit gekennzeichnet, und von den Kommunikationspartnern wird gréfSere
Flexibilitit als beim monologischen Sprechen gefordert” (Schreiter 2001, 912).

Der zweite Aspekt miindlichen Sprachgebrauchs ist Eigenstandigkeitsgrad, mit
dem die Lernenden ihre Beitrége realisieren. Unter diesem Gesichtspunkt wird im
modernen Fremdspracheunterricht das Ziel verfolgt, die Lernenden zum freien,
selbstgesteuerten Sprechhandeln zu befdhigen. Dies bedeutet jedoch nicht, dass die
zielsprachliche Gespriachkompetenz ausschlieflich auf produktive Sprechiibungen
abzielt. Obwohl die imitierende Tétigkeit, wie zum Beispiel der Vortrag eines
auswendiggelernten Gedichts, nicht als Ausdruck eigener Sprechabsichten gelten
kann, zahlt sie zur Entwicklung der Sprechfertigkeit, “da iiber derartige Arbeitsformen
Sicherheit in der miindlichen Verwendung der Fremdsprache gewonnen und
eigenstindige Mitteilungen angebahnt werden kénnen” (Reuter 2003, 11).

Letztens ist es zu erwidhnen, dass die Sprechhandlung unter der Zielsetzung
kommunikativer Kompetenz sich in verschiedenen Sprachhandlungstypen realisiert.
Dies bedeutet, dass die Schiiler erlernen miissen, sich erzédhlend, berichtend und
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argumentativ der Fremdsprache zu bedienen und diese dem jeweiligen Texttyp, zum
Beispiel, Interview, Umfrage und Ansprache, angemessen zu verwenden.

Zusammenfassend lésst sich festhalten, dass Sprechen in einer Fremdsprache eine
iiberaus komplizierte Tatigkeit ist, die aus dem Zusammenwirken einer Vielzahl von
differenten Lehr-, Lern- und Verarbeitungsfaktoren resultiert. Demnach sollten die
kognitiven, sprachlichen, sozialen und psychologischen Komponenten des Sprechens
in ihrer Ganzheit verstanden werden, weil nur die ganzheitliche Behandlung der
Sprechfertigkeit der ergebniswirksamen Entwicklung miindlicher Sprachkompetenz
in der Zielsprache zu Grunde liegt.

Bevor man sich den methodischen Aspekten der Entwicklung miindlicher
Handlungsfahigkeit in der Zielsprache zuwendet, sollen die allgemeinen Standards
erldutert werden, aufdie sich Fertigkeit Sprechen innerhalb des Fremdsprachenunterrichts
stiitzt. Mit Riicksicht darauf, dass Lettland vollberechtigtes Mitglied der Européischer
Union ist, werden die staatlichen Grundsitze fremdsprachlicher Bildung in
europdischer Dimension aufgestellt. Dabei gilt “Gemeinsamer européischer Referenz-
rahmen fiir Sprachen” als oberster Orientierungspunkt fiir den Erwerb einer
Fremdsprache. In diesem Zusammenhang werden im Folgenden die gemeinsamen
europdischen Referenzpunkte zur Bestimmung fremdsprachlichen Niveaus im Bereich
Sprechen hinsichtlich der allgemeingiiltigen Einteilungsstufen — C2, C1, B2, B1, A2,
Al — présentiert (Abb. 1). Darauf aufbauend lésst es sich erschlielen, iiber welche
miindlichen Fertigkeiten die Fremdsprachenlernenden innerhalb eines bestimmten
Sprachniveaus verfligen sollen.

Teilnahme an Gespriichen Zusammenhingendes Sprechen

C2

Der/die Lernende kann sich miihelos an allen Gesprachen
und Diskussionen beteiligen. Er/sie ist mit den
idiomatischen und umgangssprachlichen Wendungen gut
vertraut. Der/die Fremdsprachige kann flieBend sprechen
und auch feinere Bedeutungsnuancen genau ausdriicken.
Bei den Ausdrucksschwierigkeiten kann er/sie so
umformulieren, dass man es kaum merkt.

Der/die Lernende kann Sachverhalte klar,
fliissig und im Stil der jeweiligen Situation
angemessen darstellen und erdrtern; kann
seine/ihre Darstellung logisch aufbauen
und es so den Zuhorern erleichtern,
wichtige Punkte zu erkennen und sich
diese zu merken.

C1

Der/die Lernende kann sich spontan und flieBend
ausdriicken, ohne oOfter deutlich erkennbar nach
Worten suchen zu miissen. Er/sie kann die Sprache
im gesellschaftlichen und beruflichen Leben wirksam
und flexibel gebrauchen. Der/die Lernende kann seine/
ihre Gedanken und Meinungen préizise ausdriicken
und die eigenen Beitrdge geschickt mit denen anderer
verkniipfen.

Der/die  Lernende  kann  komplexe
Sachverhalte ausfiihrlich darstellen
und dabei Themenpunkte miteinander

verbinden, bestimmte Aspekte besonders
ausfiilhren und  seinen/ihren  Beitrag
angemessen abschlieen.

B2

Der/die Lernende kann sich so spontan und flieBend
verstdndigen, dass ein normales Gesprach mit einem
Muttersprachler recht gut moglich ist. Er/sie kann sich in
vertrauten Situationen aktiv an einer Diskussion beteiligen
und seine/ihre Ansichten begriinden und verteidigen.

Der/die Lernende kann zu vielen Themen
aus seinen/ihren Interessengebieten eine
klare und detaillierte Darstellung geben.
Er/sie kann einen Standpunkt zu einer
aktuellen Frage erldutern und Vor- und
Nachteile verschiedener Maoglichkeiten
angeben.




Freies Sprechen als Ziel und Mittel des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts

173

B1

Der/die Fremdsprachige kann die meisten Situationen
bewiltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet. Er/ sie kann ohne Vorbereitung an Gesprichen
iiber Themen teilnehmen, die ihm/ihr vertraut sind, die
ihn/sie personlich interessieren oder die sich auf Themen
des Alltags wie Familie, Hobbys, Reisen u.a. beziehen.

Der/die Lernende kann in einfachen Sétzen
sprechen, um Erfahrungen und Ereignisse,
seine/ihre Trdume, Hoffnungen und Ziele
zu beschreiben. Er/sie kann kurz seine/
ihre Meinungen und Plidne erkldren, eine
Geschichte erzdhlen oder die Handlung
eines Buches bzw. Films wiedergeben und
seine/ihre Reaktionen beschreiben.

A2

Der/die Lernende kann sich in einfachen, routineméfigen
Situationen verstindigen, in denen es um einen direkten
Austausch von Informationen und um vertraute Themen
und Tétigkeiten geht. Er/sie kann ein sehr kurzes
Kontaktgesprach fithren, versteht aber normalerweise
nicht genug, um selbst das Gespréch in Gang zu halten.

Der/die Fremdsprachige kann mit einer
Reihe von Sdtzen und mit einfachen Mitteln
seine/ihre Familie, die anderen Leute,
seine/ihre Wohnsituation, die Ausbildung
und seine/ihre gegenwirtige oder letzte
berufliche Tétigkeit beschreiben.

Al

Der/die Lernende kann sich auf einfache Art verstidndigen,
wenn sein/ihr Gesprachspartner bereit ist, etwas langsamer
zu wiederholen oder anders zu sagen, und ihm/ihr dabei
hilft zu formulieren, was er/sie zu sagen versuche. Der/
die Fremdsprachige kann einfache Fragen stellen und
beantworten, sofern es sich um unmittelbar notwendige
Dinge und um sehr vertraute Themen handelt.

Der/die  Fremdsprachenlernende  kann
einfache Wendungen und Sétze gebrauchen,
um Leute, die er/sie kennt, zu beschreiben
und um zu beschreiben, wo er/sie wohnt.

Abbildung 1: Charakteristik miindlichen Fremdsprachgebrauchs nach Einteilungsstufen
von C2 bis Al (nach Angaben des Europarats “Gemeinsame Referenzniveaus: Raster zur
Selbstbeurteilung”™).

In Bezug auf die oben aufgefiihrten Kriterien ldsst es sich bemerken, dass
der groBBe Wert bei dem miindlichen Gebrauch einer Fremdsprache auf freies,
selbstgesteuertes und produktives Sprechhandeln gelegt wird. Dies griindet sich vor
allem auf die Auffassungen, laut denen die Lernenden eines entsprechenden Niveaus
imstande sein sollten, “ohne Vorbereitungen an Gesprachen teilzunehmen”, “sich
spontan und flieBend in der Zielsprache zu verstindigen”, “aktiv an einer Diskussion
zu beteiligen”, “Sprache wirksam und flexibel zu gebrauchen” u.a. Daraus folgt, dass
eines der obersten Ziele des schulischen Fremdsprachenunterrichts eben die Férderung
des unvorbereiteten, spontansprachlichen Sprechhandelns und der damit verbundenen
sprachlichen und gedanklichen Spontaneitdt, Flexibilitit und Kreativitét sein miisste.

Die ausfiihrlichere Betrachtung der miindlichen Sprachproduktion in einer
Fremdsprache deckt jedoch die nachfolgende Tabelle auf, indem die Niveaustufen
unter folgenden Kriterien miindlichen Sprachgebrauchs vorgestellt werden:
Spektrum, Korrektheit, Fliissigkeit, Interaktion, Kohédrenz (Abb. 2).

Sprachniveau

Aspekte des miindlichen Sprachgebrauchs

SPEKTRUM

C2

Der/die Fremdsprachige zeigt viel Flexibilitit, Gedanken mit verschiedenen sprachlichen
Mitteln zu formulieren, um feinere Bedeutungsnuancen deutlich zu machen oder um etwas
hervorzuheben, zu differenzieren oder um Mehrdeutigkeit zu beseitigen. Er/sie verfligt
auch iiber gute Kenntnisse umgangssprachlicher und idiomatischer Wendungen.




174

PEDAGOGIIA UN SKOLOTAJU 1ZGLITIBA

C1

Der/die Fremdsprachige verfiigt iiber ein breites Spektrum von Redemitteln, aus dem er/sie
geeignete Formulierungen auswéhlen kann, um sich klar und angemessen iiber ein breites
Spektrum allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder iiber Freizeitthemen
zu duflern, ohne sich in dem, was er/sie sagen mochte, einschrinken zu miissen.

B2

Der/die Lernende verfiigt {iber ein ausreichend breites Spektrum von Redemitteln, um
in klaren Beschreibungen oder Berichten iiber die meisten Themen allgemeiner Art zu
sprechen und eigene Standpunkte auszudriicken.

B1

Der/die Fremdsprachige verfiigt iber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen;
der Wortschatz reicht aus, um sich, wenn auch manchmal zogernd, iiber Themen wie
Familie, Hobbys und Interessen, Arbeit, Reisen und aktuelle Ereignisse &uflern zu
konnen.

A2

Der/die Fremdsprachenlernende verwendet elementare Satzstrukturen mit memorierten
Wendungen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln, um damit in einfachen
Alltagssituationen begrenzte Informationen auszutauschen.

Al

Der/die Fremdsprachige hat ein sehr begrenztes Repertoire an Wortern und Wendungen,
die sich auf Informationen zur Person und einzelne konkrete Situationen beziechen.

KORREKTHEIT

C2

Der/die Fremdsprachenlernende zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel
eine durchgehende Beherrschung der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit
anderweitig beansprucht wird (z. B. durch vorausblickendes Planen oder Konzentration
auf die Reaktionen anderer).

C1

Der/die Fremdsprachige behdlt durchgehend ein hohes Maf} an grammatischer Korrektheit;
Fehler sind selten, fallen kaum auf und werden in der Regel selbst korrigiert.

B2

Der/die Lernende zeigt eine recht gute Beherrschung der Grammatik. Er/sie macht keine
Fehler, die zu Missverstdndnissen fiithren, und kann die meisten eigenen Fehler selbst
korrigieren.

B1

Der/die Lernende verwendet relativ korrekt ein Repertoire gebrauchlicher Strukturen und
Redeformeln, die mit eher vorhersehbaren Situationen zusammenhéngen.

A2

Der/die Fremdsprachige verwendet einige einfache Strukturen korrekt, macht aber noch
systematisch elementare Fehler.

Al

Der/die Lernende zeigt nur eine begrenzte Beherrschung von einigen wenigen einfachen
grammatischen Strukturen und Satzmustern in einem auswendig gelernten Repertoire.

FLUSSIGKEIT

C2

Der/die Fremdsprachige kann sich spontan und mit natiirlichem Sprachfluss in lingeren
Redebeitragen dullern und dabei Schwierigkeiten so glatt umgehen oder neu ansetzen,
dass die Gespréachspartner es kaum merkt.

C1

Der/die Fremdsprachige kann sich beinahe miihelos spontan und flieend ausdriicken; nur
begrifflich schwierige Themen kdnnen den natiirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Der/ die Lernende kann in recht gleichmidfigem Tempo sprechen. Auch wenn er/
sie eventuell zogert, um nach Strukturen oder Wortern zu suchen, entstehen nur kaum
auffillig lange Pausen.

B1

Der/die Fremdsprachige kann sich ohne viel Stocken versténdlich ausdriicken, obwohl er/
sie deutliche Pausen macht, um die AuBerungen grammatisch und in der Wortwahl zu
planen oder zu korrigieren.

A2

Der/ die Lernende kann sich in sehr kurzen Redebeitridgen verstédndlich machen, obwohl
er/sie offensichtlich hiufig stockt und neu ansetzen oder umformulieren muss.

Al

Der/ die Lernende kann ganz kurze, isolierte, weitgehend vorgefertigte AuBerungen
benutzen; braucht viele Pausen, um nach Ausdriicken zu suchen, weniger vertraute Worter
zu artikulieren oder um Verstiandigungsprobleme zu beheben.
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INTERAKTION

C2

Der/die Fremdsprachige kann sich leicht und gewandt verstindigen, wobei er/sie auch
Mittel der Intonation und nichtsprachliche Mittel offenbar miihelos registriert und
verwendet. Der/die Lernende kann eigene Redebeitrige ins Gespréch einflechten, indem
er/sie ganz natiirlich das Wort ergreift, auf etwas Bezug nimmt, Anspielungen macht usw.

Cl

Der/die Fremdsprachige kann aus einem ohne weiteres verfiigbaren Repertoire von
Diskursmitteln eine geeignete Wendung auswihlen, um seine/ihre AuBerung angemessen
einzuleiten, wenn er/sie das Wort ergreifen oder behalten will, oder um die eigenen
Beitrdge geschickt mit denen anderer Personen zu verbinden.

B2

Der/die Lernende kann Gespriche beginnen, die Sprecherrolle iibernehmen und das
Gespriach beenden, wenn er/sie mochte, auch wenn das nicht immer elegant gelingt. Er/
sie kann auf vertrautem Gebiet zum Fortgang des Gespréchs beitragen, indem er/sie das
Verstehen bestitigt, andere zum Sprechen auffordert usw.

B1

Der/die Fremdsprachige kann ein einfaches direktes Gesprich iiber vertraute oder
personlich interessierende Themen beginnen, in Gang halten und beenden. Er/sie kann
Teile von dem, was jemand gesagt hat, wiederholen, um das gegenseitige Verstehen zu
sichern.

A2

Der/die Lernende kann Fragen stellen und Fragen beantworten sowie auf einfache
Feststellungen reagieren. Der/die Fremdsprachige kann anzeigen, wann er/sie versteht,
aber versteht kaum genug, um selbst das Gespréch in Gang zu halten.

Al

Der/die Lernende kann Fragen zur Person stellen und auf entsprechende Fragen Antwort
geben. Er/sie kann sich auf einfache Art verstindigen, doch ist die Kommunikation vollig
davon abhingig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird.

KOHARENZ

C2

Der/die Fremdsprachige kann kohdrente zusammenhidngende Redebeitrige machen;
verwendet dabei in angemessener Weise unterschiedliche Mittel zur Gliederung sowie ein
breites Spektrum von Verkniipfungsmitteln.

Cl

Der/die Fremdsprachige kann klar, sehr flieBend und gut strukturiert sprechen und zeigt,
dass er/sie Gliederungs- und Verkniipfungsmittel beherrscht.

B2

Der/die Lernende kann eine begrenzte Anzahl von Verkniipfungsmitteln verwenden, um
seine/ihre Auflerungen zu einem zusammenhingenden Beitrag zu verbinden; lingere
Beitridge sind moglicherweise etwas sprunghaft.

B1

Der/die Fremdsprachige kann eine Reihe kurzer, einfacher Einzelelemente zu einer
zusammenhéngenden linearen Auflerung verkniipfen.

A2

Der/die Lernende kann Wortgruppen durch einfache Konnektoren wie ‘und’, ‘aber’ und
‘weil” verkniipfen.

Al

Der/die Lernende kann Worter oder Wortgruppen durch einfache Konnektoren wie ‘und’
oder ‘dann’ verkniipfen.

Abbildung 2: Charakteristik miindlichen Sprachkénnens in der Fremdsprache unter
bestimmten Aspekten miindlicher Sprachanwendung (nach Angaben des Europarats
“Gemeinsame Referenzniveaus: Qualitative Aspekte des miindlichen Sprachgebrauchs”).

Auf der Basis eines umfassenden Uberblicks iiber die miindlichen Fertigkeiten
jedes Sprachniveaus wird es deutlich, welche Anforderungen an den modernen
Fremdsprachenunterricht gestellt werden. Somit kennzeichnet die Sprechfertigkeit
nicht nur die miindliche Produktion eigener Sprechabsichten in der Zielsprache,
sondern auch kompetente Umsetzung lexikalischer und grammatischer Strukturen,
Gelaufigkeit im sprachlichen Ausdruck, Flexibilitdt bei den Ausdrucksschwierigkeiten,
Angemessenheit der AuBerungen und adressantengerechte Strukturierung der
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Aussagen. Dabei wird insbesondere der kommunikative Kontext abgedeckt — es
wird genau beschrieben, was die Lernenden zu tun lernen miissen, um die miindliche
Sprachkompetenz fiir kommunikative Zwecke zu benutzen, und welche Kenntnisse
und Fertigkeiten sie entwickeln miissen, um in der Lage zu sein, kommunikativ
erfolgreich zu handeln.

Zusammenfassend ldsst es sich betonen, dass das Programm des modernen
Fremdsprachenunterrichts sich als selbstverstindliche Konsequenzen aus den
vielfachen Verdnderungen europiischer Wirklichkeit ergibt. Ein Fremdsprachen-
unterricht, der den steigenden Erwartungen in Bezug auf das miindliche
Ausdrucksvermdgen in einer rasant zusammenwachsenden europdischen Welt
gerecht werden will, sollte sich der Entwicklung miindlicher Sprachkompetenz
hinsichtlich der oben erwidhnten Kriterien nicht entziehen. Zur Implementierung
europdischer Standards in den Fremdsprachenunterricht ist es jedoch zu iiberdenken,
welches Spektrum miindlicher Aktivitdten den Lernern angeboten werden sollte.

Die Sprechfertigkeit kann mit Hilfe unterschiedlicher Unterrichtsaktivititen
entwickelt werden. Das reicht von sprachlich sehr einfachen, stark gesteuerten und
gebundenen Ubungen bis zu komplexen, problemlésenden Aufgaben hin. Es ist
wichtig beim Aufbau der Sprechfertigkeit konkrete Akzente zu setzten, damit man
in der Fiille der Ubungsmoglichkeiten genau weill, wann, was und warum etwas
getan wird. In diesem Zusammenhang ist darauf hinzuweisen, dass Erwerb einer
Fremdsprache nach bestimmten Fertigkeitsstufen erfolgt, denen sich jeweils die
Aufgaben und Ubungen zuordnen lassen.

1. Variationsloses/imitierendes Sprechen

Reproduktion ist der erste Schritt auf dem Wege zur Kommunikation. In
dieser Stufe geht es um wortliche Wiedergabe von Sprechabsichten, die aufgrund
frither auswendig gelernten Sétze, Dialoge und anderen modellhaften Diskursmittel
produziert werden. Dabei werden die elementaren Bestandteile einer Sprache
gefestigt, sodass die haufig auftretenden Wendungen sich zur Gewohnheit entwickeln.
Die in dieser Stufe gewonnenen Sprechkenntnisse bilden eine Grundlage fiir spatere
AuBerungen (vgl. Rampillon 1996, 94).

2. Gelenkt-variierendes Sprechen

Auf der Rekonstruktionsstufe soll der Inhalt eines Textes zwar moglichst genau
wiedergegeben werden, dabei wird der Schwerpunkt jedoch auf die wichtigsten
Aussagen gelegt. Die sprachliche Form der Wiedergabe kann sich von der Vorlage
entfernen und der Schiiler ist freier in der Wahl des Ausdrucks. Ehe der Lerner in
der Lage ist, frei zu sprechen, bendtigt er auf dieser Stufe zahlreiche Anldsse und
Situationen, die ihn zum Sprechen bringen und in denen er seine Sprachfertigkeit
gezielt iiben kann (vgl. Rampillon 1996, 94).

3. Freies Sprechen

“Auf der dritten Stufe im Fertigkeitsgrad der miindlichen Ausdrucksfihigkeit, der
Konstruktion, bedient sich der Schiiler nur selten bestimmter Vorlagen, sondern schopft
in Inhalt und sprachlicher Form frei aus vorhandenen Kompetenzen” (Rampillon 1996,
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94). Das heif3t, der Gedanke muss vom Schiiler in eine sprachliche Form gebracht und
strukturiert werden, so dass sie vom Horer verstanden werden kann.

Darauf aufbauend, stellt sich die Klassifizierung von Aufgaben und Ubungen
zur Entwicklung der Sprechfertigkeit im kommunikativen DAF-Unterricht vor.
Hierbei ist zu bemerken, dass die nachfolgende Ubungstypologie als komplexe
Struktur verstanden werden soll, denn die verschiedenen Aktivitdten sind nicht
voneinander getrennt, sondern gehen auf jeder Sprachlernstufe ineinander iiber.
Irrttimlich wére auch der Eindruck, dass es sich bei der folgenden Klassifizierung
um eine Progression vom Einfachen zum Schwierigen handelt. Aulerdem muss es
darauf hingewiesen werden, dass die im Folgenden dargestellte Ubungstypologie
nur die beispielhaften Formen von Ubungen und Aufgaben enthilt. Die weiteren
Anregungen sind ebenfalls moglich.

Ubungstypologie zur Ausbildung der Fertigkeit Sprechen im kommunikativen
DAF-Unterricht

1. Aufgaben und Ubungen, die miindliche Kommunikation
vorbereiten

Zu dieser Gruppe von Aufgaben und Ubungen gehdren rein reproduktive
Aktivitdten, die durch stark imitatorischen Charakter gekennzeichnet sind. Hierbei ist
sowohl die Form als auch der Inhalt vorgegeben. Reproduktive Aufgabenstellungen
halten sich an das vorgegebene Muster oder Schema und verlangen von den
Schiilerinnen und Schiilern, sich dieses an Hand von einfachen Ubungen anzueignen.
Die Aktivitdten betreffen den Aspekt der Aussprache und tragen zur Entwicklung des
Grundwortschatzes bei. Sie berufen sich vor allem auf Imitation und Nachsprechen,
sodass eine sehr geringe Moglichkeit besteht, etwas frei hinzuzufiigen (vgl. Schatz
2001, 51-108). Ina Schreiter schldgt dazu folgende Einteilung der betreffenden
Aufgaben und Ubungen vor:

1. Aufgaben und Ubungen zu Dialogen:
* Vorsprechen, Einprdgen, Nachsprechen von Modelldialogen;
+ Ubungen zur Verwendung von Redemitteln, Redewendungen.
2. Aufgaben und Ubungen zu Namen/Bezeichnungen:

* Buchstabennamen, Zahlen, Landernamen und andere geographische Namen,
Namen des Jahreszeiten, Monate und Wochentage, Personen- und Familien-
namen, Bezeichnungen fiir Kérperteile, Markennamen usw.

3. Texte zum Auswendiglernen:
* Reime, Gedichte, Lieder u.a.

4. Ubungen zur Phonetik:
* Intonationsmuster von Aussage, Wort und Satzfrage, Aufforderung, Ausruf;
»  Wortphonetik, Satzphonetik (Schreiter 2001, 917).
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2. Aufgaben und Ubungen, die miindliche Kommunikation
aufbauen

Die Ubungen dieser Reihe beziehen sich vorwiegend auf die produktiven
Bereiche. Produktive Aufgabenstellungen setzen voraus, dass die Schiilerinnen
und Schiiler sich das vorgegebene Muster oder Schema angeeignet haben und es in
neuen Situationen anwenden kdnnen. Die Diskursmittel werden den Lernenden noch
teilweise vorgegeben, der hochste Wert wird jedoch auf sinnhaftes Sprechen und
selbstgesteuertes Sprechhandeln gelegt. “Wenn auch den Lernenden noch zahlreiche
Stiitzen in Form von Stichwortern, Wortgeldndern, angefangenen Sdtzen und
Geschichten angeboten werden, haben sie doch schon weitgehende Moglichkeiten,
sich so auszudriicken, wie es ihr sprachliches Konnen erlaubt, und sie konnen
mitteilen, was sie denken, fiihlen und fiir mitteilenswert halten” (Schatz 2001, 148).
Diese Ubungen beriicksichtigen verschiedene Aspekte der miindlichen Produktion.
Vor allem umfassen sie Probleme der Grammatik und fordern dialogisches Sprechen.
Auf diesem Gebiet stellen sich folgende Aufgaben und Ubungen vor:

1. Aufgaben und Ubungen an Dialogen:
» Dialogsbausteine als Erweiterung der sprachlichen Mittel;
» Dialogvariationen;
» Dialoge als Liickentexte;
* Gesprachsiibungen mit Sprechkarten als Leitfaden;
» Dialoggeldnder;
* Arbeit an Repliken;
¢ Arbeit an Redemitteln;
» Freies Spiel mit Variationen.

2. Aufgaben und Ubungen zu Grammatik:
» Frage-Antwortspiele, an denen ein grammatisches Phdnomen geiibt wird,
» Transformationsiibungen;
e Aufbauen von Sitzen (wortweise oder phrasenweise).

3. Bild- und lexikgesteuerte Aufgaben und Ubungen:
» Assoziogramme zu bestimmten Begriffen;
* Freie Assoziationen zu Bildern/Illustrationen;
» Aufstellen von Hypothesen zu Bildern;
» Erzéhlen einer Geschichte zu Bildern mit Hilfe eines Wortgeldnders;
* Beschreiben von Bildern an Hand eines Wortgeldnders;

* Perspektivenwechsel: Erzdhlen einer vorgegebenen Geschichte aus der
Perspektive einer anderer Person/ eines Gegenstandes (Schreiter 2001, 918).

3. Aufgaben und Ubungen, die miindliche Kommunikation
strukturieren

Die Aufgaben und Ubungen auf dieser Ebene umfassen das Systematisieren,
Einordnen, Erklaren, Verarbeiten, Darstellen und Transferieren der vorgegebenen
Sachverhalte. Ein weiterer Inhalt dieses Anforderungsbereiches ist das selbststédndige
Ubertragen von Gelerntem auf vergleichbare fachbezogene Situationen und Themen.
Hierzu wird folgende Gliederung angeboten:
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1. Strukturiibungen zu dialogischen Texten:

Ordnen durcheinandergewiirfelter Dialogrepliken;

Entwerfen von Interviewfragen beispielsweise mit Hilfe eines Wortgeldnders;
Ordnen von durcheinandergewiirfelten Pro-/Contra-Argumenten zu einem
Thema.

2. Strukturiibungen zu monologischen Texten:

Feststellung der Gliederungssignale wihrend des Anhdrens eines Textes;

Einiiben von sprachlichen Mitteln, die ein Nacheinander der Darstellung
deutlich machen;

Zusammentragung und Ordnung der sprachlichen Mittel fiir beispielsweise
eine Wegbeschreibung;

Erarbeitung von Wortgeldndern fiir eine miindliche monologische Darstellung
(Erzéhlung Beschreibung, Bericht u.a.):

Notieren der gedanklicher Gliederung eines Textes in Stichpunkten;
Erfindung der Geschichten zu Stichworten;

Fortsetzung der angefangenen Erzéhlung;

Transformation einer Textsorte in eine andere (Schreiter 2001, 918).

4. Aufgaben und Ubungen, die miindliche Kommunikation
simulieren oder darstellen

Zu dieser Kategorie von Unterrichtsaktivititen gehdren zum einen Ubungen und
Aufgaben, die im kiinstlichen Milieu des Fremdsprachenunterrichts “gespielt” werden,
zum anderen die miindlichen Interaktionen, die selbst als eine Kommunikation
angesehen werden. Wihrend solchen Arrangements wird der/die Lernende dazu
aufgefordert, sich mit einem echten Sprecher der jeweiligen Fremdsprache
zu identifizieren. Dabei zielt der Unterricht darauf ab, ein Trainingsfeld zum
Experimentieren und Ausprobieren zu werden (vgl. Becker 1987, 53). Die zu dieser
Gruppe zdhlenden Aktivititen werden von Ina Schreiter folgenderweise eingeteilt:

1. Aufgaben und Ubungen zu Dialogen:

Erfinden eines mdglichen Dialogs zwischen den in einem Bild dargestellten
Personen;

Erfinden eines moglichen Dialogs in einer bestimmten, miindlich vorgegebenen
Situation;

Erfinden moglicher Dialoge zu einem Videofilm, der ohne Sprache gezeigt
wird;

Aufstellen von Fragen nach dem Weg und Wegbeschreibung mit Hilfe eines
Stadtplans.

2. Aufgaben und Ubungen zu Monologen:

Miindliche Prasentation der Daten einer Tabelle/eines Schaubildes;
Formulieren von Durchsagen (auf Bahnhofen/Flughéfen) aufgrund schriftlich
vorgegebener Inhalte;

Handlungsbeschreibung (zum Beispiel Montieren eines Mobelstiicks) aufgrund
einer Zeichnung;

Beschreibung der Zubereitung eines Gerichts als Fernsehkoch auf der Basis
eines stummen Videos und eines Rezepts;
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» Erfinden innerer Monologe von Personen, die auf Bildern/ in Bildergeschichten
dargestellt sind;

» Bildbeschreibung, Bilderzdhlung, Bildinterpretation;

» Erzéhlung zu einer Bildergeschichte.

3. Klassenraumgespréiche
* Grull/Anrede, Bitte und Dank, Bitte um Wiederholung des Gesagten,
Entschuldigung, Formulierung von Wertungen;

* Sprechen iiber “sich selbst”, iiber eigene Befindlichkeit, Interessen, Probleme,
Gefiihle (Schreiter 2001, 918-919).

Der Prozess zur Ausbildung der Sprechfertigkeit ldsst sich zusammenfassend mit
einer Lokomotive vergleichen, die mit voller Geschwindigkeit rast, wahrend vorne
daran immer noch die Geleise gelegt werden. Darunter ist zu verstehen, dass der Weg
zur miindlichen Sprachkompetenz mittels verschiedenartigen Unterrichtsaktivititen
direkt im Laufe des Lernprozesses herausgelegt wird. Dabei sind sowohl die
vorbereitenden und aufbauenden Ubungen als auch die kommunikativen Aktivititen
gleichfalls wichtig. Einerseits werden die erforderlichen sprachlichen Grundlagen
durch entsprechende Festigungs- und Systematisierungsiibungen bewusst gemacht,
anderseits wird den Lernenden die Gelegenheit angeboten, in realen Gesprich-
situationen, eigene Gedanken zu entwickeln und sie zu verbalisieren.
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Kopsavilkums

Miisdienu sveSvalodu macibam tiek izvirzitas jaunas prasibas — skolénam vai
studentam svesvalodu apguves procesda ir jaiemdcds adekvati un spontani reagét
negaiditas situacijas. Tade] rodas jautdjums: ka augstskolu mdcibspeki un skolotaji
metodiski pareizi var palidzet studéjosajiem lietot nesen apgiitas zinasanas, lai vini varétu
spontani izteikt savas domas sveSvalodd. Rakstda aplitkotas iespéjas, ka ar atbalstosu
vingrindajumu palidzibu studéjosie var apgit minétas prasmes.

Atslegvardi: briva runa, spontana runas darbiba, studéjoso elastiguma un
kreativitdtes attistiSana.

Summary

The modern foreign language studies are facing new requirements — the pupil or the
student mastering the foreign language should be able to react to unexpected situations
in the foreign language adequately and spontaneously. Thus, the question appears how
the academic staff and teachers could help the learners didactically correctly transfer
the recently acquired knowledge into skills which the learner can apply spontaneously
in order to express himself/herself in the foreign language. The article explores the
possibilities to provide gradual support for learners and, with the help of appropriate
exercises, master the above mentioned skills.

Keywords: free communication, spontaneous speech activity, promotion of flexibility
and creativity in learners.



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2008, 741. sgj.
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA 182.-188. Ipp.

Uberlegungen zum Einsatz von Horoskopen bei der
Vermittlung von Phraseologismen im DaF-Unterricht bei
jugendlichen Lernern

Pardomas par horoskopu izmantoSanu frazeologismu
apguve vacu valoda ka sveSvaloda jaunieSiem

Reflections on the Use of Horoscopes for Presentation of
Phraseology in Teaching German as a Foreign Language to
Adolescent Learners

Hana Bergerova
Jan-Evangelista-Purkyné-Universitit in Usti nad Labem
Lehrstuhl fiir Germanistik
E-mail: hana.bergerova@ujep.cz

Der Beitrag widmet sich phraseodidaktischen Fragestellungen im DaF-Unterricht am
Beispiel eines Didaktisierungsvorschlages anhand der Textsorte ,Horoskop’. Im ersten Teil
des Aufsatzes stellt die Autorin ausgewdhlte Grundprinzipien der Phraseodidaktik vor, im
zweiten wird der Frage nachgegangen, warum gerade Horoskope eine geeignete Textsorte fiir
phraseodidaktische Zwecke darstellen. Zum Schluss wird eine Aufgaben- und Ubungssequenz
zu zwei Horoskopen prisentiert, die sich an Lernende im Alter von 13-16 Jahren richtet.

Schlagwortkette: Deutsch als Fremdsprache, Horoskop, Phraseologismus, Phraseodidaktik.

Zu ausgewihlten Grundprinzipien der Phraseodidaktik

Dass die Phraseologie im DaF-Unterricht einen festen Platz hat, dartiber sind
sich die Didaktiker einig. Schlieflich sind Phraseologismen (zu charakteristischen
Merkmalen und zur Klassifizierung der Phraseologismen (vgl. z.B. Burger 2003
oder Wotjak 2005) fiir die Muttersprachler ein selbstverstdndliches und beliebtes
Sprachmittel; in der Alltagskommunikation sowie in der Presse und Belletristik
begegnen sie uns sprichwortlich auf Schritt und Tritt, selbst in Fachtexten haben sie
keinen Seltenheitswert. Sie sind allerdings wegen ihrer Tiicken fiir den Fremdsprachler
(ndheres dazu z.B. bei Liiger 1997) ein aus didaktischer Sicht nicht zu unterschitzendes
Sprachmittel, das ein besonderes methodisches Vorgehen sowie eine gut durchdachte
Ubungsprogression erfordert. Im Folgenden kénnen nur die wichtigsten Postulate der
Phraseodidaktik skizziert werden, detailliertere Informationen miissen weiterfiihrender
Fachliteratur entnommen werden (vgl. insbesondere Kiihn 1996; Liiger 1997).

Zu den wichtigsten phraseodidaktischen Prinzipien gehort Folgendes:

1. Phraseologismen sollen iiber Texte vermittelt werden, da sie den
Lernenden in der sprachlichen Kommunikation auch immer in Texten
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begegnen. Mit anderen Worten: Arbeit mit Phraseologismen ist
Arbeit mit und an Texten, wobei das Gebot der Authentizitdt gilt.
Authentische Gegenwartstexte garantieren, dass man im DaF-Unterricht
keine ungebriduchlichen Phraseologismen vermittelt, sondern den
gegenwartssprachlichen Gebrauch reflektiert. Die Textauswahl muss
sowohl in sprachlicher als auch inhaltlicher Hinsicht lerneradaquat sein.

2. Phraseologismen sollen nicht gelegentlich, sondern bei jeder sich
bietenden Gelegenheit im Unterricht thematisiert werden.

3. Die Vermittlung von Phraseologismen verlangt ein spezifisches
Vorgehen. In der phraseodidaktischen Fachliteratur liest man haufig
vom phraseodidaktischen Dreischritt, einer von Peter Kithn entwickelten
Methode: Phraseologismen entdecken — verstehen — verwenden, wobei
der rezeptiven Kompetenz die Prioritdt zukommt (ndheres z.B in Kiihn
1996).

4. Eine Festigungsphase durch geeignete kontextualisierte Ubungen
zwischen der Phase des Entschliisselns und des Anwendens ist durchaus
sinnvoll und notwendig (vgl. Liiger 1997, 102 oder Babillon 2001,
106ff.), wobei im Sinne einer Ubungsprogression vom Einfachen zum
Schwierigen die Lernaspekte Syntax, Semantik, Gebrauchsbedingungen
und Anwendung nacheinander geiibt werden sollten.

Warum gerade Horoskope?

Die Niitzlichkeit von Horoskopen bei der Vermittlung von Phraseologismen
wurde von Koster (1997, 1998, 2001, 2007) mehrfach thematisiert und bestitigt. Es
ist ihm beizupflichten (vgl. Koster 2001, 149-150), dass Horoskope als informativ-
unterhaltende Texte motivierend wirken, den Lernenden aus ihrem Kulturbereich
gut bekannt und zudem eine Fundgrube usueller und aktueller Phraseologismen
sind. Da Phraseologismen und Horoskope auch in anderen Sprachen eine durchaus
geldufige Symbiose darstellen — wenn auch interlinguale Unterschiede in Bezug auf
die Frequenz moglich sind — diirften die Lerner vom Auftreten phraseologischer
Wortverbindungen in deutschen Horoskopen nicht iiberrascht sein (zu den
verschiedensten Funktionen von Phraseologismen in Horoskopen vgl. Koster 1998,
104-105; Koster 2001, 139; PreuBer 2002, 316; Bachmann-Stein 2005, 313).
Davon kann selbstverstdndlich auch der Sprachvergleich profitieren. Horoskope
erzeugen auBlerdem den Eindruck von Miindlichkeit und Diskursivitdt, sodass den
Lernern das Gefiihl einer unverfalschten spontanen Alltagskommunikation, einem
lockeren, ldssigen Plauderton vermittelt wird und dies nicht nur im Hinblick auf
Phraseologismen, sondern auch auf den Gebrauch von Modalpartikeln, Fragesitzen
oder elliptischen Satzen (vgl. Koster 2001, 139; Bachmann-Stein 2004, 310-316).
Last but not least: Entsprechende Texte sind leicht zu bekommen — neben Zeitungen
und Zeitschriften auch im Internet.
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Didaktisierungsvorschlag zur Phraseologismenvermittlung
anhand der Textsorte Horoskop

Bei der Erarbeitung des folgenden Didaktisierungsvorschlages haben wir
an jugendliche Lerner im Alter von 13-16 Jahren gedacht. Dies beeinflusste
logischerweise die Auswahl der Horoskope in dem Sinne, dass wir nach geeigneten
Texten in Jugendzeitschriften suchten, um unsere Adressaten besser anzusprechen
(die im Folgenden angefiihrten und didaktisierten Horoskope entstammen 7op of
the Pops 12/2001 und Sugar 11/2005). Horoskope aus einer Madchenzeitschrift wie
Bravo Girl! oder Sugar unterscheiden sich durchaus von solchen aus einer klassischen
fiir eine breite Leser(innen)schicht gedachten (Frauen-) Illustrierten. Es werden nicht
nur zum Teil unterschiedliche Themen behandelt (Beruf und Gesundheit diirften fiir
Teenager von untergeordneter Wichtigkeit sein, wogegen Liebe, Freundschaft, Schule,
Probleme mit Eltern die Themen sind, um die sich in ihrem Leben normalerweise alles
dreht), sondern es sind ebenfalls sprachliche Unterschiede zu beobachten (Duzen vs.
Siezen, jugendsprachliche Ausdriicke, Haufigkeit des Vorkommens von bestimmten
—weil szenenspezifischen — Phraseologismen, Bevorzugung expressiver Sprachmittel
usw.). Aufgrund des relativ niedrigen Sprachniveaus der Lernenden haben wir von
vornherein Horoskope mit modifizierten Phraseologismen herausgefiltert, weil dies
die Verstehensarbeit enorm erschweren wiirde.

Es empfiehlt sich, die Unterrichtseinheit mit einigen — ebenfalls an jugendliche
Leser gerichteten — Horoskopen in der Muttersprache (MS) der Lernenden zu er6ffnen,
wobei die Wahl logischerweise auf Phraseologismen beinhaltende Horoskope
fallen sollte. Anhand der muttersprachlichen Horoskope kann man einerseits das
Typische dieser Textsorte herausarbeiten (Funktion, formale Gestaltung, Sprachstil),
andererseits die Aufmerksamkeit auf die Besonderheiten der dort enthaltenen festen
Wortverbindungen lenken, die einem muttersprachlichen Leser sonst gar nicht
bewusst werden. Dieser Einstieg diirfte den Ubergang zu deutschen Horoskopen
erleichtern.

In diesem Didaktisierungsvorschlag haben wir uns fiir zwei Horoskope
entschieden, an denen demonstriert werden soll, wie die Phraseologismenvermittlung
mithilfe dieser Textsorte aussehen konnte, wobei wir immer tschechische
Lernende im Hinterkopf hatten und bei dem Vorschlag deutsch-tschechische
Aquivalenzbeziehungen beriicksichtigten. Bei dem ersten Horoskop sind wir von der
Annahme ausgegangen, dass das Vorhandensein von zwei im deutsch-tschechischen
Sprachvergleich volldquivalenten Phraseologismen, nadmlich jmdn. im Stich lassen
(bzw. sich von jmdm. im Stich gelassen fiihlen, wie in dem unten stehenden
Horoskop) und Kopf hoch, das Verstidndnis bedeutend erleichtern miisste. Lediglich
die dritte Redewendung es geht drunter und driiber wird tschechischen Lernenden
mit Sicherheit Probleme bereiten. Zur weiteren Entlastung sollte auch noch das
umgangssprachliche Verb sich zoffen erklart werden. Die Aufgabenstellungen kdnnen
durchaus in der MS der Lernenden formuliert werden.

Die erste Aufgabe lautet: Lest das Horoskop und entscheidet, ob es den im
Sternzeichen der Fische Geborenen Positives oder Negatives prophezeit. Es ist zu
erwarten, dass aufgrund der verstidndlichen Wortschatzeinheiten sich zoffen, sich
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im Stich gelassen fiihlen und Kopf hoch von tschechischen Lernenden die richtige
Entscheidung gefallt wird.

Fische 21. Februar — 20. Mirz

Zur Zeit geht’s drunter und driiber. Du zoffst dich stindig mit deinen Eltern und
von deinen Freunden fiihlst du dich im Stich gelassen. Kopf hoch: Zum Monatsende
wartet eine Uberraschung auf dich.

Die zweite Aufgabe soll die Aufmerksamkeit der Lernenden bereits auf das
Vorhandensein von festen Wortverbindungen lenken: Ihr wisst bereits, dass in
Horoskopen oft feste Wortverbindungen vorkommen, davon konnten wir uns auch
in den tschechischen (lettischen, ...) Horoskopen iiberzeugen. In diesem kurzen
Horoskop gibt es gleich einige solche Wortverbindungen. Sucht nach Formulierungen,
hinter denen sich feste Wortverbindungen verbergen kénnten.

Die dritte Aufgabe soll einem zweiten Horoskop gewidmet werden. Dieses kann
entweder wieder gelesen oder als Hortext prasentiert werden. Die Aufgabe lautet:
Hort euch das folgende Horoskop an/Lest das folgende Horoskop und entscheidet
dann, welche der Varianten A — D am bestem seinen Inhalt wiedergibt. Die Varianten
sollten auf jeden Fall in der MS formuliert werden. Zur Entlastung wiirde die
Erkldrung der umgangssprachlichen Formulierung es kracht stindig beitragen.

Krebs 22. Juni — 23. Juli

Explosionsgefahr! Dir kann man es gerade einfach nicht recht machen. Jede
Kleinigkeit bringt dich sofort auf die Palme. Kein Wunder also, wenn es stindig
kracht, dass die Fetzen nur so fliegen. Pass blofS auf, dass du dadurch keine
Freundschaft kaputt machst.

A. Krebse fiihlen sich super. In dieser Woche kommen sie mit jedem gut aus.
Sie gehen Streitigkeiten erfolgreich aus dem Weg und passen gut auf,
dass sie niemanden beleidigen oder verdrgern.

B. Krebse sind diese Woche nicht in ihrer besten Form. Sie sind
unkonzentriert, vergesslich und zerstreut, wortiber sich andere drgern.

C. Krebse sind streitsiichtig, im Moment kann sie nichts zufrieden stellen.
Jede Kleinigkeit bringt sie auf die Palme und sie brechen gleich einen
Streit vom Zaun.

D. Krebse sind auf sich selbst wiitend. Sie haben sich wegen einer Kleinigkeit
mit den besten Freunden zerstritten und jetzt bereuen sie das. Sie fiihlen
sich einsam und verlassen.

In der vierten Aufgabe soll auch in diesem Horoskop nach Formulierungen
gesucht werden, die ,,phraseologismenverdichtig” sind. In der fiinften Aufgabe
wenden wir uns endlich den Bedeutungen der gefundenen festen Wortverbindungen
zu. Sie lautet: In den beiden Horoskopen haben wir insgesamt sieben feste
Wortverbindungen gefunden. Bis jetzt haben wir ihre Bedeutung nicht erkldrt. Lest
beide Horoskope noch einmal und schaut euch an, in welchen Zusammenhdngen
dort die festen Wortverbindungen erscheinen. Ordnet dann jeder die richtige
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muttersprachliche (tschechische, lettische,...) Ubersetzung oder Umschreibung aus
dem Angebot unter A — G zu.!

1. es geht drunter und driiber

2. jmdn. im Stich lassen

3. Kopf hoch

4. jmdm. kann man es nicht recht machen

5. jmdn. auf die Palme bringen

6. ... (z.B. sich streiten), dass die Fetzen (nur so) fliegen
7. kein Wunder

In der sechsten Aufgabe soll die Bedeutung der sieben festen Wortverbindungen
weiter geiibt werden: Ordnet jedem Satz unter 1 — 7 die richtige Fortsetzung unter
A-G zu.

. Wenn es irgendwo drunter und driiber geht, dann ...

. Wenn dich jemand im Stich ldsst, dann ...

. ,,Kopf hoch” sagt man, wenn ...

. ,,Jemandem kann man es nicht recht machen” bedeutet, dass ...

[ T N O B S

. Wenn wir jemanden sehr bdse und wiitend machen, dann heif3t es, dass

6. ,,Sich streiten, dass die Fetzen nur so fliegen” bedeutet, dass ...

7. Wenn wir ausdriicken wollen, dass uns etwas nicht verwundert, dann
sagen wir ...

A hilft er dir in einer schweren Situation nicht.
B. wir ihn auf die Palme bringen.

C. man sich sehr heftig streitet.

D.,kein Wunder”.

E. man jemandem in einer fiir ihn ungilinstigen, schweren Situation Mut
machen will.

F. herrscht dort Chaos.

G. man ihn nicht zufrieden stellen kann, weil er mit allem unzufrieden ist.

Fiir die siebente Aufgabe haben wir uns eine der oben genannten Redewendungen
ausgesucht (jmdn. auf die Palme bringen) und wollen bereits einen kleinen Schritt in
Richtung produktiver Gebrauch gehen. Sie lautet: Wir vermuten, dass es euch auch
immer mal gelingt eure Eltern, Lehrer oder Geschwister so richtig ,,auf die Palme
zu bringen”. Erzdhlt, wie ihr das ,,schafft”.

' Die Varianten A — G wiren im Tschechischen: nékomu neni nic vhod/recht, rozzhavit

nékoho do bela/vytocit nékoho, hlavu vzhiiru, nechat nékoho ve Stychu, neni divu, nékde
viladne chaos, néco (napr. hadka) probihad velmi intenzivné.
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Mit Recht stellt Kdster (2007, 308) fest, dass die Phraseodidaktik authentische,
adressatenspezifisch ausgewihlte populdre Kleintexte fiir sich entdeckte. Neben
Horoskopen sind es z.B. Film- und Buchankiindigungen, (Bild-)Witze, Kummer-
und Ratgeberbriefe, aber auch Schlagzeilen und Buchtitel. Mit dem vorgelegten
Didaktisierungsvorschlag wollten wir einen kleinen praxisorientierten Beitrag zu
dieser erfreulichen Tendenz leisten.
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Kopsavilkums

Raksta iztirzati frazeodidaktikas jautajumi vacu valodas ka svesvalodas nodarbibas,
par pieméru izvéloties horoskopu apraksta tekstus. Raksta pirmaja dala autore iepazistina
ar atseviskiem frazeodidaktikas pamatprincipiem; otraja dald tiek pétits, kapeéec
frazeologismi ir piemérots teksta veids frazeodidaktiskiem merkiem. Nosleguma tiek
prezentéta uzdevumu un vingrindjumu kopa par diviem horoskopiem, Sie vingrinajumi
paredzéti 13—16 gadus veciem skoléniem.

Atslegvardi: vacu valoda ka svesvaloda, horoskopi, frazeologismi, frazeodidaktika.

Summary

The paper deals with didactic problems of teaching phraseology in German as a
Foreign Language. The paper gives a methodological suggestion to use horoscopes
for teaching German phraseology. In the first part of the article, the author presents a
selection of didactic principles of phraseology teaching, in the second part, she addresses
the question of why horoscopes are a suitable text type for phraseo-didactic purposes.
The final part contains a sequence of tasks and exercises using two horoscopes designed
for students of the 13—16 age group.

Keywords: German as a foreign language, horoscopes, teaching of phraseology,
phraseo-didactics.
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Hermann Hesse gehort zu den hervorragenden Schriftstellern der modernen Literatur. In dem
vorliegenden Artikel hat die Autorin versucht, die neuromantischen Motive in seinen Marchen
zu analysieren. Die Méarchen sind inhaltlich mit seiner seelischen Krisis zu verkniipfen, die H.
Hesses Weg nach Innen offenbaren. In seinen Texten werden Emotionen und Gefiihlswelt, die
innere Welt des Individuums, als auch seine Einigkeit mit der Natur hervorgehoben. Darauf
weisen auch die literaturwissenschaftlichen Schriften hin, deren Forschungsaspekte auch in
diesem Artikel erwdhnt werden.

Schlagwortkette: Literatur der Moderne, Méarchen von Hermann Hesse, neuromantische
Motive.

Im ausgehenden 19. und beginnenden 20. Jahrhundert wollten manche Dichter
ihren Widerspruch gegen Héssliche, Gemeine, Rohe der Wirklichkeit ausdriicken.
In ihren Werken haben sie eine heile Welt der Schonheit, der Innerlichkeit, der
Besinnung als Gegensatz aufgerichtet. Sie befassten sich mit der Romantik sowohl auf
theoretischer Ebene als auch in der dichterischen Praxis durch Wiederaufnahme von
deren charakteristischen Themen, Motiven und Formen. Um die Jahrhundertwende
entstand eine Vielzahl von Kunstmérchen, die auf die Orientierung an der Romantik
zuriickgeht. Die Dichtungen dieser Zeit werden mit Recht als Neuromantik
bezeichnet, deren bevorzugten Themen das Reich der Kunst, die Schonheit der
Natur, mystische Gottsuche und die GroBe des schopferischen Individuums waren.
Mit dem Begriff “Neuromantik” wurde die literarische Stromung um 1890-1915
bezeichnet. Diese Literatur verstand sich als Gegenbewegung zum Naturalismus und
kniipfte an die Inhalte der Romantik an. Sie ist Ausdruck geworden, der “..ebenso wie
Romantik, aus der Theorie und Kritik der Literatur in die der Musik iibernommen
wurde. Er bezeichnet eine spdtere Romantik, die von einer friiheren abhdngig ist und
sie erneuert oder fortsetzt” (Dahlhaus 1974).

Die Anregungen empfingen die Neuromantiker von Symbolismus und
Dekadenzdichtung. Als Vertreter der Neuromantik in der Weltliteratur gelten vor
allem K. Hamsun, H. Hauptmann und R. M. Rilke. Auch viele hervorragende
Personlichkeiten der modernen deutschen Literatur kann man als Neuromantiker



190 PEDAGOGIIA UN SKOLOTAJU 1ZGLITIBA

bezeichnen. Mehr oder weniger hat sich der neuromantischen Bewegung auch
Hermann Hesse (1877-1962) angeschlossen. Wie es R.Wiecker bemerkt hat:
“Die Bedeutung der deutschen Romantik und des Romantischen iiberhaupt war
fiir den Dichter und Denker H. Hesse besonders wdhrend des ersten Jahrzehnts
seines Schaffens aufSerordentlich grof3. Eichendorf, Jean Paul, Holderlin, Morike,
Hoffmann und vor allem Novalis sind sehr wichtig. Wenn auch H. Hesse nie einer
Richtung angehdrte und sich nie einem Zeitstiel verschrieb, so stand er doch im
ersten Jahrzehnt des neuen Jahrhunderts deutlich der neuromantischen Bewegung
nahe” (Wiecker 1978, 140). Als Neuromantiker zeigte er Vorliebe fiir exotische
Schauplatze, fiir Wunderbares, Geheimnisvolles und Magisches, fiir Marchen.
In seinen Texten betonte er Emotionen und Gefiihlswelt, hob die innere Welt des
Individuums, als auch seine Einigkeit mit der Natur hervor. Er begeisterte sich fiir
die Naturbilder und sehnte sich nach der Vergangenheit.

In den Jahren des ersten Weltkrieges, wihrend der von diesem Krieg verursachten
Seelenkrise, lernte H. Hesse die Psychoanalyse kennen. Als in der Zeit um 1914
H. Hesse duBerlich still und zuriickgezogen, scheinbar im Frieden mit der Welt lebte,
blieb er innerlich unbefriedigt und unerldst. Er fiihlte sich fremd in der Welt, von
zielloser Sehnsucht gezogen und ausgehungert von Einsamkeit und schwerem Schmerz.
Die Harmonie war seinem Leben versagt. 1916 war H. Hesses seelischer Zustand so
angegriffen, dass er sich einer psychoanalytischen Therapie bei C. G. Jungs Schiiler,
Dr. Joseph Bernhard Lang, unterziehen musste. Die Psychoanalyse, die damals noch
als etwas sehr AuBergewohnliches galt, wurde fiir H. Hesse eine Art Offenbarung.
Er war von der therapeutischen Wirksamkeit fest iiberzeugt und sah darin ein hochst
wirkungsvolles Mittel, um mit inneren Seelenkonflikten fertig zu werden.

Nicht nur einige Jahre spéter veroffentlichter Roman “Demian”, sondern schon
vor dem Roman entstandene Marchen, die in dem Band “Mérchen” (1919) gesammelt
wurden, offenbaren H. Hesses Weg nach Innen. Die erste Auseinandersetzung mit
der Psychoanalyse findet man gerade in den Mirchen, die in den Jahren 1913 bis
1917 geschrieben wurden.

Das Mérchen gehodrt zur Gattung des romantischen Kunstmérchens. H. Hesse
machte in seinen Mérchen eine symbolische Reise in die unbewussten Tiefen der
eigenen Seele: “Wdlder und Wiesen begleiteten meinen Weg, und der Fluf3 lief riistig
mit; ich sah, die Welt war von der Heimat wenig verschieden” (Hesse 1996, 61). Die
Zweiheit von Natur und Geist, die im Verlauf der européischen Geistesgeschichte
immer wieder neu durchgedacht und dargestellt war, blieb bei ihm die Grundtatsache
des menschlichen Wesens. In seinen Texten hat er versucht, den Dualismus zur
Harmonie zu versShnen.

Die Natur-Geist-Problematik und ihre Gestaltung bilden auch ein zentrales
Anliegen der deutschen Romantik, das bei Novalis am klarsten formuliert wird: das
Irdische und Himmlische verschmelzen zur magischen Identitit, in der Natur und
Geist eins werden. Das Gemiit vereint durch seine schopferischen Krifte die Seele
und den Geist, bringt sie zur Harmonie und schafft den Treffpunkt von Innen und
AuBen. “Schon das romantische Kunstmdrchen, das das Unterbewusstsein auslotete
und ihm kiinstlerischen Ausdruck verlieh, wies eine grofie Verwandtschaft mit der
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Psychologie auf- Den Romantikern galt ja das Mdrchen als Beschworung dunkler
und unbewusster Instinkte und Krdfte” (Mondon 1997, 2).

Auch die Mérchen von H. Hesse driicken diese unbewussten Inhalte aus und
zeichnen sich durch ihre neuromantische Symbolik aus. In ihnen werden der Prozess
der Selbstwerdung und der Muttersuche veranschaulicht. In Mérchen unternimmt
H. Hesse eine vollige Neubegriindung seines ganzen Denkens und Schaffens. Um
sein personliches Krisis zu iiberwinden, versucht er in “Iris”, “Maler”, “Der schwere
Weg”, “Der schone Traum” und “Flétentraum” das Verhéltnis von Natur und Geist
und damit auch des Menschenschicksals neu zu gestalten. Nach Hans Jiirg Liithi “die
Problematik beginnt bei der Begegnung der Natur mit dem Geist, welche eben nur
im Menschen stattfindet” (Liithi 1970, 27). Das Thema der Innerlichkeit, die Suche
nach dem Selbst, die Durchdringung des Unbewussten sind H.Hesses Mairchen
gemeinsam und zeigen ihre Grundtendenz. Schon der Titel einiger Méarchen lésst
den Bereich des Traums betreten. Der Traum ist die einzige sich 6ffnende Tiir in die
Abgriinde des Unterbewusstseins. Der Traum erscheint als der psychische Zustand,
in dem Triebe, unbewusste Gedanken und Wiinsche auftauchen und dadurch werden
romantische Bilder oder Figuren geschafft. Der Traum hilft die eigene Identitét zu
erfahren.

H. Hesses Mirchenhelden nehmen anfangs Abstand vom Geschehen. Sie
betrachten und genieBen sorglos und ruhig die Natur und sind vom Dasein begliickt.
Doch es kommt die Zeit, als sie Abschied vom Gewohnten und Geliebten nehmen
miissen. Etwas in ithnen erleidet das Todesgefiihl, aber sie haben keine Ahnung, dass
nur mit diesem Abschied ihre Geburt anféngt.

Der Maler Namens Albert im Mirchen “Maler” sehnt zu flihlen, dass “sein
Atem und der Atem der Winde und Meere derselbe sei” (Hesse 1996, 178), weil er
sich erinnert, dass es eine schone, starke und innige Beziehung zwischen ihm und
der Welt entsteht.

Im Marchen “Iris” gleichen die Bilder den Traumvisionen: gleich am Anfang
traumt der junge Anselm von einer blauen Schwertlilie. Er bittet um Iris Hand, sonst
“fiihle er sein Leben leer und ohne Sinn.” Iris stellt ihm die Aufgabe, in seinem
Gedéchtnis das wieder zu finden, “was seiner Seele als Nichtiges und Heiliges
verloren ist”. Er unternimmt eine Reise in das Herz der Blume, in den fernen Abgrund
und die unerreichbaren Tiefen der Irisbliite, in die blaue Welt des Unterbewussten.
Der Traum offenbart dem Helden eine hohere Wirklichkeit. Er versenkt sich in die
Blume und kann seine Geliebte, Iris, entdecken, aber vor allem entdeckt er das
Unbewusste wieder. Als der Professor Anselm versteht, dass sich im Unbewussten
jede Erwartung erfiillt und jede Ahnung zur Wahrheit wird, verzweifelter sich,
dass sein echtes Gliick noch weit in der Zukunft liegt, und er fiihlt sich plétzlich
allein und unbefriedigt mitten in der Welt. Auf diesem Wege hat der arme Anselm
verstanden, “wie zerronnen und leer sein Leben hinter ihm lag” (Hesse 1996, 197).
Das Geheimnis der Blume hat ihn ins Geheimnis der Welt gefiihrt und das Ich mit
der ganzen Welt vereint.

In “Flétentraum” wird eine Schiffsreise auf dem dunklen Fluss des Unbewussten
beschrieben. In seinen hiibschen und liebenswiirdigen Liedern driickt der sorglose
Knabe im “Flotentraum” seine Lebensfreude und unwillkiirliche Sehnsucht nach
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der Natur aus. Sein Fiihrer auf diesem Wege — der Schiffmann, singt aber ganz
andere Melodien, die dunkel und verfiihrerisch eigentliche Wahrheit aussprechen.
Der Fiihrer gibt dem Knaben die Lehre, jede Zweiheit anzunehmen und das Leben
als Ausdruck des vielgestaltigen inneren Selbst zu fithren. So versteht der Knabe,
dass nicht das Leben das Hochste und Schonste war, sondern “der Tod war Leben,
und das Leben war Tod, und sie waren ineinander verschlungen, in einem ewigen
rasenden Liebeskampf, und dies war das Letzte und der Sinn der Welt (...)” (Hesse
1996, 66).

Je weiter der Protagonist in die Tiefen der eigenen Psyche hinabsteigt,
desto dunkler wird die Szene. Wie bei Novalis wird die Nacht zum Ort der
Selbsterkenntnis.

Auch der behutsame Junge im Mérchen “Der schwere Weg” steht bei dem dunklen
Felsentor und kann nicht seine Blicke vor der geliebten Landschaft losreiflen, um mit
seinem geduldig wartenden Fiihrer alles zu verlassen und ins Gebirge hinaufzusteigen.
Den Knaben zieht das ruhige Tal an, weil “Dort war gut sein, dort war Wéirme und
liebes Behagen, dort summte die Seele tief und befriedigt wie eine wollige Hummel im
satten Duft und Licht” (Hesse 1996, 144). Doch aus dem Felsentore “kam ein leiser
Strom von Finsternis, steinig kalter Luft geflossen”. Wenn nach erstem Erwachen
noch eine Riickkehr in das verlorene Paradies versucht wird, dann ist es eine falsche
Heimkehr, Flucht in eine scheinbare Harmonie. Auch Protagonist in “Der schwere
Weg” hofft, dass sie, er und sein Fiihrer, vielleicht wieder umkehren konnten. Er
flirchtet sich, dass er noch nicht bereit ist, und deshalb wiirde er am besten aufwachen,
wenn alles ein Traum wire. Aber nach dem Uberwinden der Schwierigkeiten “hdngte
es die ganze Welt wie eine Kugel an seine Fiifse”. Der Protagonist sicht “die geliebten
Téler und Ebenen unter einer weiflen entkrdfteten Sonne fahl und lustlos liegen, die
Farben klangen falsch und schrill zusammen, die Schatten waren rufig schwarz und
ohne Zauber, und allem, allem war das Herz herausgeschnitten, war der Reiz und Duft
genommen — alles roch und schmeckte nach Dingen, an denen man sich lingst bis zum
Ekel iibergegessen hat” (Hesse 1996, 146).

I. Daukste-Silasproge meint, dass “die neuromantischen Motive gewannen an
der Bedeutung bei H. Hesse, da die Reise dem Versuch gleicht, sich hervorzudringen.
Durch die Unterstiitzung der Ansichten in den Religionen anderer Vélker versuchte
er qudlend, Sinn des Lebens und den Ausweg aus der seelischen Einsamkeit zu
finden. Er hat versucht, mit Hilfe seiner Werke die illusorische Ubereinstimmung
zwischen der eigenen Welt und der Umwelt herzustellen” (Daukste-Silasproge 2005,
65). Dementsprechend befinden sich die Protagonisten der Marchen auf der Suche
nach dem eigenen Ich. Um die unschuldige Welt der Kindheit wieder zu finden,
was letztlich nicht moglich erscheint, gehen sie einen Weg voller Gefahren und
Hindernisse. Bei H. Hesse fiihrt die Reise in das Unbewusste zu Selbsterfahrungen
und Selbsterkenntnissen. Der Protagonist des Marchens “Flotentraum”™ stellt fest:
“Zuriick geht kein Weg, man muss immer vorwdrts gehen, wenn man die Welt
ergriinden will” (Hesse 1996, 67). Die Welt ergriinden bedeutet viele Priifungen
bestehen, um das Selbst zu entdecken.

Oft die Suche nach dem Selbst ist in den Mérchen auch mit der Suche nach der
Mutter verbunden. Das Bild der Mutter wird zum mythisch miitterlichen Urgrund.
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Das Bild der Mutter symbolisiert die grole Erdenmutter, die aus dunklen und hellen,
bewussten und unbewussten Elementen besteht. So im Mairchen “Fldtentraum”
symbolisiert der Weg des Protagonisten die Suche des Helden nach der ewigen Mutter.
Es ist auch in “Der schwere Weg” anschaulich gemacht, wo der Held an die Brust
der Mutter fliegt. In “Iris” symbolisiert die Irisbliite, als Archetypus der Mutter,
die Urmichte, sie birgt die Welt der Unfassbaren und verkorpert Leben und Liebe,
Zerstorung und Tod: “In seinen Trdumen sprach die Mutter zu ihm, deren Gestalt und
Gesicht er nun so deutlich und nahe fiihlte wie in langen Jahren nie” (Hesse 1996, 201).
Am Ende des Mérchens erfahrt man aber auch, wie zwiespéltig die Muttersuche ist.
Da der Prozess der Selbstwerdung aus dem Gleichgewicht zwischen Bewusstem und
Unbewusstem entsteht, ist er unendlich und wird im symbolischen Bild ausgedriickt.
So sind die Mérchen eine der Ausdrucksmoglichkeiten, um das ideale Endziel zu
veranschaulichen: “die Mdrchen sind also der hermeneutische Schliissel zu Hesses
spdteren Werken und zu seiner Personlichkeit” (Mondon 1997, 2).

Der Prozess der Selbstwerdung ist dauernd und allmihlich, ohne Uberwinden
der Schwierigkeiten werden das Erreichen des Selbsterkennens und die harmonische
Verbindung mit der Natur nicht moglich. Es ist egal, ob man eine dauernde Schiffreise
in tiefe eigene Traumwelt durchfiihrt, oder eine Reise in Tiefe der Blume macht, oder
ins Gebirge hinaufsteigt, um ins Blaue wie ein Vogel zu stiirzen, alle diese Wege
fiihren zu sich selbst, verschmelzen mit der Natur und bringen dem Geist ndher. Im
Prozess der Selbstwerdung hat man keinen Riickweg zur Kindheit. Die Suche nach
dem Ich ist auch die Suche nach der Mutter, die geheimnisvoll und unerreichbar im
Hesses Schaffen bleibt.

Beim jungen H. Hesse wird in den Mérchen der Naturbegriff klar — die Natur ist
das ewig Wechselnde, in einen bestimmten Kreislauf gebunden, die ewig Vergehende
und ewig Wiederkommende. Die Natur erscheint als der ewig schaffende Wechsel
von Aufblithen und Verblithen, Geburt und Sterben: “...und wo gestern eine harte
blaue Bliitenspitze dicht gerollt aus griiner Schale gestarrt hatte, da hing nun diinn
und blau wie Luft ein junges Blatt, wie eine Zunge und wie eine Lippe, suchte tastend
seine Form und Wélbung, von der es Lang getrdumt, und zu unterst, wo es noch im
stillen Kampf mit seiner Hiille lag, da ahnte man schon feine gelbe Gewdchse, lichte
gedderte Bahn und fernen, duftenden Seelenabgrund bereitet” (Hesse 1996, 187).

H. Hesses Naturschilderungen sind an unzéhlbaren Vergleichen und malerischen
Epitheta erfiillt, die von einer bilderreichen Sprache und einem bildhaften Stil zeugen.
Jedes neue Lied wird in “Flétentraum” mit einem Stern am Himmel verglichen,
der schwarze Vogel in “Der schwere Weg” hat ein blankes hartes Auge wie einen
schwarzen Kristall, die Seele summt tief wie eine wollige Hummel. Die sehr hédufig
gebrauchten Epitheta sind in jedem Satz am Platz, sie ergdnzen und charakterisieren
das Naturbild, versuchen den Leser anzupacken, um ihn ins Naturgeheimnis zu fiithren,
und zeugen schlielich von der romantischen Ausdrucksweise des Verfassers. Die
edle und vergeistigte Sprache setzt der Schriftsteller der naturalistischen Genauigkeit
des Ausdrucks entgegen. Gerade in den Naturbeschreibungen zaubert H. Hesse mit
den Personifikationen: “der Wald sprach fein und kiihl vom Berg herunter” oder
“...und immer neu der Garten wartete auf ihn ...”; “es lachten die Erdbeeren
versteckt aus ihrem griinen Schatten” (Hesse 1996). Auf solcher Weise erreicht
H.Hesse, dass die Sprache mit dem Gegenstand eins werden, und das Gleichgewicht
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zwischen Traumen und realem Leben nicht eingebaut wird, sondern es steigt aus
dem Erzéhlten.

H. Hesses Mirchen betonen seine Weltanschauung und begriinden, dass es in
der menschlichen Welt kein Sein ohne Werden, keine Ruhe ohne wiederherstellende
Bewegung gibt. Die ganze Entwicklungsbewegung offenbart sich letztlich als der
Weg zum Geist.

Die Bedeutung der deutschen Romantik und des Romantischen {iberhaupt war
fiir den Dichter und Denker H.Hesse besonders wéhrend des ersten Jahrzehntes
seines Schaffens auBerordentlich gro8. Der romantische Einfluss ist auch in seinen
Mairchen spiirbar. Wenn auch H.Hesse nie einer Richtung angehdrte und sich neu
einem Zeitstil verschieb, so stand er doch im ersten Jahrzehnt des neuen Jahrhunderts
deutlich der neuromantischen Bewegung nahe. Seine Mérchen sind eigenartig und
verwirklichen das Unbewusste. Sie sind Schliissel zu H. Hesses Personlichkeit und
seinen spateren Werken.
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Kopsavilkums

Raksta analizétas ievérojama vacu modernas literatiiras rakstnieka H. Heses
pasakas, akcentéjot neoromantisma literatiiras ietekmi §a autora proza. Uzmaniba tiek
versta uz esoSajiem pétijumiem par So tému. Neoromantisma literatira tiek datéta ar
laikposmu no 1890. gada lidz 1915. gadam. Ta bija pretstatda naturalismam, bet iediglus
aizguva romantisma literatira. Tadéjadi savos darbos H. Hese akcenté dabas un dvéseles
vienotibu, emocijas un intuiciju, atseviska individa iekSéjo pardzivojumu izpausmi, jissmu
par dabas ainavam, smeldzigas ilgas péc pagatnes. Ar literaro darbu starpniecibu H.
Hese megindja parvarét personigu garigo krizi.

Atslegvardi: modernisma literatiira, Hermana Heses pasakas, neoromantisma
Mmotivi.
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Summary

The article analyses the fairy-tales of the prominent German modernist writer
H. Hesse, putting emphasis on the impact of neo-romanticism literature on his prose.
A particular attention is paid to the existing studies on this theme. Neo-romanticism
literature dates back to the period of 1890-1915. It was opposed to naturalism but
stemmed from romanticism. Therefore, in his works H. Hesse emphasizes the unity of
nature and soul, emotions and intuition, an individual s expression of inner experiences,
admiration for nature landscapes, and a great nostalgia for the past. By means of his
work H. Hesse tried to overcome his personal spiritual crisis.

Keywords: literature of modernism, fairy tales by Herman Hesse, motifs of neo-
romanticism.
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Francu enciklopédistu ironiskais stils:
metafora un vértibu orientacija

Ironie als wesentlicher stilzug der polemik
bei franzosischen enzyklopiidisten

Lidija Belozerova
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Raksta aplikoti francu enciklop&distu Marmontela, Voltéra un Deléra darbi un to ironiska
stila funkcijas. Ironiskaja stila galvenais izteiksmes lidzeklis ir metafora, uz kuru balstas
viss enciklop&dijas atsevi$ka raksta ideologiskais, polemiskais un makslinieciskais saturs.
Publikacija sniegts bagats ilustrativais materials, kas pamato izteiktas teoretiskas atzinas.
Autore saista makslinieciskas izteiksmes veidu ar socialo vertibu skalu, kuru parstav francu
enciklopg&disti.

Atslegvardi: franCu enciklop&disti, ironiskais stils, metafora, vértésanas kritériji, vertibas.

18. gadsimta francu enciklop&distu Marmontela, Voltéra un Deléra darbos (resp.
enciklop@dijas rakstos) lidzas vEstijuma stilam jauSams sp&cigs ironiskais stils, kas
reljefi atklaj autoru polemisko domas ievirzi. Ta raksturs apliecina enciklop&distu
diskursivo nostaju pret oficialajam ideologijas un morales dogmam, prick$plana
izvirzot savu vertibu skalu un savus istenibas vértéSanas kriterijus. Ironiskais stils
organiz€ visus t€lainos izteiksmes lidzeklus, un ar ta palidzibu autori izsaka gan
subjektivo, gan arT objektivo poziciju, kas neapSaubami liecina par enciklop&distu
kritisko nostaju pret sava laika sabiedribas socialo organizaciju. Balstoties uz
sabiedriskas iekartas objektivajiem attistibas likumiem, franu apgaismotaji asi
polemizé ar tradicionalajiem sholastiskajiem priekSstatiem, kas valda toreizgjas
sabiedriskajas institlicijas, ka ar1 nosoda prettautiski subjektivas socialo p&tjjumu
metodes. Ta, pieméram, vini uzskata, ka vésturnieku un filosofu petfjumi par pagatni,
kas ignore noteiktas vestures, politikas, ekonomikas un socialas dzives Ipatnibas un
rada sabiedribas attistibas izkroplotu izpratni, ir meligi un nepatiesi.

Enciklopédijas raksta “Slava” (“Gloire ”) Marmontels raksta:

“Qu’avec un_esprit souple et une_ame rampante, un homme né
pour 'oubli s’éleve au sommet de la fortune; qu’il parvienne au
comble de la faveur, c’est un phénomene que le vulgaire n’ose
contempler d’un oeil fixe; il admire, il se prosterne; mais le sage
n’est point ébloiiit, il_découvre les taches de ce prétendu corps
lumineux, et voit que ce qu’on appelle sa lumiere, n’est rien qu’un_
éclat réfléchi, superficiel et passager.” (1,7, 716)
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Francu enciklop&distu pratus nemitigi nodarbina doma par ideali apgaismotu
monarhu, kas, parvaldot valsti, teicami parzinatu ne tikai makslas lietas, bet arT dzili
izprastu savus pavalstnickus un spétu iejusties vinu stavokli. Tiesi tapcc Marmontels
sabiedrisko paradibu trulu vérosanu pretstata aktivai darbibai, kas vérsta uz socialo
procesu pareizu izpratni. Sis apstaklis logiski determiné negativa metaforiska tela
izpausmi, kas atklajas kvalitativi funkcion&joSo 1pasibas vardu souple un rampante
lietojuma, jo $adi apgaismotai personibai tiek pretstatits teksta pirmaja dala raditais
iztapiga, no nieciga radijuma pacelta slavas augstumos jeb verdziska cilveka tels.
Autors — §T cilveka metaforiska t€lojuma veidotajs — sniedz ironiski jédzienisku
pretstatijumu individam, kas “sildas slavas saulité”; tomér izradas, ka “saules stari”
ir tikai bala patiesas slavas atblazma.

Raksta “Vésture” (“Histoire’) Voltérs norada, ka atseviSku veésturisku notikumu
nedrikst apliikot nepatiesa skatfjuma. Kritiz€jot holandieSu ‘“sacergtajus”, autors
sniedz ironisku vigu “dailrades” raksturojumu: vinu izdoto paskvilu skaitu (une
foule de libelles) Volters apzimé ka “briniskiga brivibas koka tarpaino augli”, kas
liecina par apgaismotaja sp&ju pareizi novertet objektivus faktus. Patiess zinatnieks
nedrikst subjektivi deform&t vesturiskus faktus. Pasaules ve@sturisko procesu
biitibas izskaidroSana no maksimali objektivam pozicijam ir zinatnieka domataja
aicinajums:

“On a imprimé en Hollande, sous le nom d’histoire, une foule de
libellles, dont le style est aussi grossier que les injures, et les faits
aussi faux qu’ils sont mal écrites. C’est, dit-on, un mauvais fruit de
Lexcellent arbre de la liberté. Mais si les malheureux auteurs de
ces—inepties ont eu la liberté de tromper les lecteures, il faut user
ici de la liberté—de les détromper.” (2, 8, 225)

Te veérojama metaforiska apraksta ironiska funkcija, kas realizgjas citéta teksta
rindkopa. Rindkopas strukttira ir tematiski pabeigts vestijums, kuru viegli var sadalit
tris dalas: ievada, galvenaja un nosléguma dala. Ievada dala lasitajs tiek iepazistinats
ar temu, kas ir apliikota talak, Seit arT tick sniegti objektivi dati par pseidovésturisko
sacergjumu izdoSanas vietu. V@stijuma metaforiska dala un mauvais—fruit de
l’excellent arbre de la liberté atklaj autora noliiku ar ironiska stila izteiksmes
lidzekliem iedarboties uz lasitaju, lai tada veida makslinieciski kvalitativi sniegtu
savu objektivo vertgjumu. Rindkopas nosléguma dala spilgti izteikta 18. gadsimta
franCu enciklop&distu progresivas domas t€ze — atmaskot nezinatnisku metozu
manipulacijas ar neapstridamiem vésturiskiem faktiem, un tadel visai konstrukcijai
raksturiga hiastiska uzbiive: Mais si les malheureux auteurs de ces inepties ont eu
la liberté de tromper les lecteures, il faut user ici de la liberté de les détrompen.
Jaatzimée arT nievajosa izteiksme, kuru autors izmanto, lai atmaskotu antizinatniskas
pétniecibas metodes, aprakstot vestures faktus.

Mingsim vél vienu pieméru, kad tiek izmantota metafora ka ironiska stila
izteiksmes lidzeklis, kas iegiist savu nozimi visa enciklop&dijas raksta Iiment.

Lai konsekventi izteiktu tematiski tekstualu atticksmi pret metaforisku telu, kas
pauz aklu ticibu jeb personificétu fanatismu, autors izmanto enciklopédijas raksta
tekstualas kompozicijas un leksiskas daudzveidibas iesp&jas. Teksta nosléguma
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dalu akcentg stilistiskais ieram&jums, kas ievada un noslédz vestijuma temu.
Stilistiska ramja ekspozicijas dala ietver religiozo uzskatu un dogmu par dieviska
pirmsakumu:

“Imaginez une immense rotonde, un panthéon a mille autels; et
placé au milieu— du dome, figurez-vous un—dévot de chaque secte
éteinte ou subsistante, aux piés de la—divinité qu’il honore a sa
facon, sous—toutes les formes bisarres— que [’'imagination a oii
créer. A droite, c’est un contemplatif étendu sur une natte, qui
attend, le nombril en ['air, que la lumiere céleste—vienne investir
son ame; a gauche, c’est—un énergumenes prosterné qui frappe du
front contre la terre, pour en faire sortir ['abondance: la, ¢ ’est—un
saltinbanque qui dance sur la—tombe de celui qu’il invoque; ici
c’est un pénitent immobile et muet, comme la statue devant laquelle
il s’humilie: I'un étale— ce que la pudeur cache, parce que Dieu ne
rougit pas de sa ressemblance, [’autre voile jusqu’a—son visage,
cmme—si [’ouvrier avoit horreur de son ouvrage ...” (3, 6, 393)

Ticibas macibas, kas, ka uzskata autors, kait€ cilvéka pratam un brivibai,
parodiskais izklasts jitams visa v&stTjuma tonalitate: te vérojama pilna amplitiida — no
smalkas ironijas Iidz groteskai un hiperbolai, atklajot karojosa fanatisma Sausmigas
sekas:

“Voyez-les tous sortir du temple, et pleins du dieu qui les agite,
répandre la frayeur et l'illusion sur la face de la terre.” (3, 6, 393)

Del@rs asi kritize religiju, manticibu un fanatismu. Paklaujoties religisko $amanu
(les imposteurs) ietekmei, cilveki var kludities, “apmaldities tumsa™:

“L’esprit humain une fois sorti des routes lumineuses de la nature,
n’y rentre plus; il erre autour de la vérité, sans en rencontrer—autre
chose que les lueurs, qui se mélant aux fausses clartés dont la
superstition [’environne, achevent de [’enfoncer dans les ténebres.

...le fanatisme a done pris naissance dans les bois, au millieu des
ombres de la nuit... ” (3, 6, 393)

Lidzas personificetajam fantazijas t€lam (le fanatisme—a donc pris naissance) $aja
pieméra tiek personificts arT abstrakts jédziens / ‘esprit humain. Sapratam vienmé&r
tiek dota iespgja izvélEties sev celvezus, bet, ja tas izvélas religiju un manticibu,
tad nekad nespgj atklat patiesibu, secina francu apgaismotajs. Ja manticiba pastavigi
ielenks sapratu un tas atradisies tas glista, tad lietas biitiba arvien attalinasies, lidz
beidzot saprats iegrims mijkresli (! 'enfoncer dans les ténebres). Fanatisms, apgalvo
Del@rs, ir izt€les maldi:

“...le fanatisme est un égarement de ['imagination.” (3, 6, 395)

Talak autors attista So domu un attélo fantaziju ka epideémiju, slimibu, ar kuru
griiti cinities un kura nonavé miljoniem cilvéku, jo tas dé| izcelas neskaitami kari:

“...ces fleuves de sang que le fanatisme a fait couler” (3, 6, 396);




Lidija Belozerova. Francu enciklop&distu ironiskais stils: metafora un vértibu orientacija 199

“Cette épidémie dépeuple la moitié—du monde habité...” (3, V6,
395);
“...le fanatisme, cette maladie de religion qui porte a la téte , et

dont les symptomes sont aussi différens que les caracteres qu’elle
attaque”. (3, 6, 398)

P&c Deléra domam, fanatisms ir saprata slimiba, bet cinities ar to vajag, fanatiki
ieslogot vajpratigo cilvéku namos. So t€zi apliecina véstljuma nosléguma dalas
stilistiskais ieram&jums:

“Si tous ces hommes aliénés _que vous avez viis dans ce vaste

panthéon_étoient transportés a leur demeur convenable, il seroit
plaisant de les entendre parler.” (3, 6, 399)

Raksts beidzas ar parodiska rakstura lfigS§anu, kas vérsta pret fanatikiem.

Sada sakara var secinat, ka ironiska stila funkcija mingtaja konteksta realizgjas
parodiska forma.

Ironiska stila funkcijas lomu darba veic metafora un metaforiska izteiksme, kas
atbilst raksta polemiskajam saturam. Polemikai raksturigas antinomiskas semantiskas
attiecibas, kas raksturo visu teksta struktiiru. Tas nosaka ironiska stila funkcijas un
neparprotami lasitajam liek domat par tadu autora interpret€tu vertibu sisteému, kada
ta bija francu enciklop&distiem 18. gadsimta.
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Zusammenfassung

Der polemische Charakter des grundlegenden Aufklirungswerkes “Franzésische
Enzyklopddie des 18.Jahrhunderts” dufsert sich in vollem MafSe mit Hilfe von vielen
Stilfiguren, die eine kontrastive Gegeniiberstellung der analysierten Begriffe bzw.
Erscheinungen darstellen: Metaphern, Personifikationen, direkte und versteckte Vergleiche
u.a.m. Die Zuwendung der Aufkldrer zur bildlichen Gestaltung ihrer Auseinandersetzung
mit bestehenden gesellschaftlichen Werten musste aktive Teilnahme an sozial-politischen
Prozessen des breiten Kreises denkender Bevilkerungsvertreter hervorrufen,— das war
das Hauptanliegen der franzésischen Enzyklopddisten.

Schlagwortkette: Stilfiguren, polemische Stilziige, Aufkldrungsepoche, franzésische
Enzyklopddisten, Ironie im weiteren Sinne des Wortes.



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2008, 741. sgj.
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA 201.-210. Ipp.

Sprachspiele in der Werbung
Valodas spéles reklama
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Bei der Gestaltung von Werbetexten wird von den Textproduzenten das Ziel verfolgt, den
Werbetext moglichst attraktiv zu machen. Es gibt einige Strategien, das erzielen zu konnen,
z.B. Sprachspiele, die in dem Beitrag am Beispiel der gesammelten Belege betrachtet
werden. Unter “Sprachspiel” verstehen wir intendierte Abweichungen von dem normalen
Sprachgebrauch, die im Gegensatz zu den Fehlern einen gewissen Mitteilungscharakter haben
und durch ihre Auffilligkeit zusdtzliche persuative und belustigende Wirkungen verursachen.
In dem Beitrag werden vor allem Wortspiele analysiert, die die zahlreichste Gruppe von
Beispielen bilden. Wortspiele sind auf allen sprachlichen Ebenen moglich, es werden
phonetischer, morphologischer und syntaktischer Aspekte der Wortspiele beschrieben.
Schlagwortkette: Werbung, Werbestrategien, Werbetext, Wort- und Sprachspiele, persuative
Wirkung, belustigende Effekte.

Die Werbung kennt eine reiche, jahrhundertelange Entwicklungsgeschichte.
Die ersten Werbetexte stammen aus der antiken Zeit, es waren Mauerinschriften in
den antiken Stddten des Mittelmeers, in Pompeji waren sie auf die Ankiindigung
von Gladiatoren—Kadmpfen bezogen. Im Laufe der Jahrhunderte haben verschiedene
Faktoren zur Bildung der Werbung in ihrem heutigen Zustand beigetragen. Im
13. Jh. lernte man in Europa die Kunst der Papierherstellung kennen, im 14. Jh.
vermehrte sich sprunghaft die Zahl von Papierfabriken. Hier sind einige Stationen in
der Entwicklung der Werbung in Deutschland:

e 1440 — Erfindung von J. Gutenberg des Buchdrucks mit beweglichen
Lettern;

e 1460 — die ersten Buchplakate (in Flugzettelform) auf den Messen und
Mairkten;

* 1609 — die erste Zeitung in Augsburg;

* 1649 — flugblattartige Plakate fiir Kunstwaage des Niirnberger
Mechanikers Hautsch;

* 1700 — “Intelligenz-Blatter”, in denen zu verkaufende Sachen annonciert
waren;
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* 1789 — Erfindung der Lithographie durch Senefelder’;
* 1850 — Anzeigen fiir geschéftliche Zwecke in Zeitungen;

e 1855 — stellte der Buchdrucker Ernest Litfal in Berlin seine Plakat-
sdulen auf.

Die Erfindung 1921-1922 des Offsetdrucks, 1923 — des Rundfunks und 1956 —
des Werbefernsehens brachte den Einsatz von neuen Werbemitteln mit sich (vgl.
Springmann 1975, 31-33).

Die Werbung in Deutschland zdhlt mehr als 150 Jahre, man verbindet den
eigentlichen Beginn von dieser Form der Massenkommunikation mit der Erfindung
von Litfasssdulen. Die erste Litfasssdule war das erste offentliche Werbemedium
in Deutschland. Damit kam die Werbelawine ins Rollen und der gewaltige
Aufschwung des Reklamewesens war nicht mehr zu stoppen (vgl. Ochmann 2001,
55). Heute, im Medien- und Internetzeitalter, kennt die Werbung viele andere neue
Darbietungsformen und spielt eine sehr grole Rolle in unserem Leben. “Werbung
ist inzwischen in unserer Gesellschaft ein Phdnomen, das nicht nur als Kulisse (auf
Plakaten, an Bushaltestellen, an Litfasssdulen, als Transparent an Briicken usw.)
tiberall prdsent ist und beim Medienkonsum zwangsldufig mitrezipiert wird (in
Zeitschriften, in Fernsehen, Kino oder Radio), sondern das auch immer mehr Kult-
und Kunststatus und damit ausdriickliche Aufmerksamkeit erhdlt” (Janich 2005, 9).
Nach der Meinung von I. Guseynova, M. Tomskaya wurde die Werbung in der Zeit
der Entwicklung der Marktwirtschaft eine fithrende Kommunikationsform geworden.
Das ist ein flexibles Instrument der Meinungsbildung und der Beeinflussung des
sozialen Verhaltens. (vgl. Guseynova, Tomskaya 2002, 96). Auch 1. Spingmann
betont: “Ohne Werbung wiirde der gesamte Verkaufsmarkt verflachen” (Springmann
1975, 43).

Was ist unter dem Phdnomen “Werbung” zu verstehen? Es gibt mehrere
Definitionen der Werbung. N. Janich findet eine folgende Definition von H. J.
Hoffmann optimal: “Werbung wird die geplante, dffentliche Ubermittlung von
Nachrichten dann genannt, wenn die Nachricht das Urteilen und/oder Handeln
bestimmter Gruppen beeinflussen und damit einer Giiter, Leistungen oder Ideen
produzierenden oder absetzenden Gruppe oder Institution (vergrofsernd, erhaltend
oder bei der Verwirklichung ihrer Aufgaben) dienen soll” (Janich 2005, 19).
Aus dieser Definition ist es ersichtlich, dass die Werbung ihre eigene Sprache
entwickelt hat. H. BuBmann definiert die Werbesprache als einen offentlichen, auf
Verhaltenssteuerung gerichteten Sprachgebrauch, speziell in der Konsumwerbung.
Die Werbesprache ist keine lexikalisch oder grammatisch fixierbare Sprachform im
Sinne einer Varietdt, sondern eher ein funktionaler Stiltyp, der durch die persuative
Intention des Uberredens geprigt ist. Sein Hauptmerkmal ist die Indirektheit
der sprachlichen Strategien, die alle Ausdrucksmittel im Dienste des verdeckten
Werbeappells instrumentalisiert. Das ist auf Konnotationen und Assoziationen
abzielender Einsatz von Wortschatz und Grammatik — rhetorische Figur, Wortspiel,
Neologismus, Entlehnung usw. Die Werbesprache ist innovativ, z. B. in der

' Senefelder, Alois — osterreichischer Schauspieler und der Erfinder der Lithographie
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Wortbildung, aber andererseits verstirkt sie bestehende Formen (vgl. BuBlmann
2002, 746).

Da die Werbung ein legitimer Teil der Alltagskultur geworden ist, ist auch
die Werbesprache ein intensiv geforschtes Untersuchungsobjekt. Die linguistische
Auseinandersetzung mit dem Thema Werbesprache beginnt in Deutschland 1968
mit der Monographie von R. Romer “Sprache der Anzeigeverwendung”. Diese
Arbeit wird auch heute als Standartwerk haufig zitiert (vgl. Janich 2005, 14)
Schwierigkeit und Komplexitit des Untersuchungsobjekts fithrte dazu, dass man
die sprachwissenschaftliche Betrachtung der Werbesprache auf weitere Bereiche
extrapolierte — in den siebziger Jahren beschéftigte man sich mit den Vorschlagen zu
Analysemoglichkeiten und Methoden der Werbesprache, in den achtziger Jahren —
mit fremdsprachlichen Elementen, rhetorischen Mitteln, Werbestrategien, mit den
Wortbildungsmdglichkeiten in der Werbung. In den neunziger Jahren hat man im
Bereich Phraseologie viel geforscht (vgl. Budvytyte 2004, 407). Da die Werbung an
der Bedeutung nicht verliert, sondern zu gewinnen fortsetzt, fesselt die Werbesprache
nach wie vor das wissenschaftliche Interesse der Linguisten.

In dem aktuellen Beitrag wird der Versuch vorgenommen, die Frage zu klaren,
wie Sprachspiele in der Werbung und zu welchen Zwecken realisiert werden. Als
theoretischer Stoff dient die Arbeit von N. Janich “Werbesprache” (Janich 2005, 146—
156), in der sich die Autorin mit den Strategien fiir die Gestaltung der Werbetexte
auseinandersetzt, und “Stilistik” von B. Sowinski (Sowinski 1999, 102—-107).

Die Strategien zur Gestaltung von Werbetexten bestehen, wie schon gesagt, im
Einsatz der meisten sprachlichen Phianomene (Lexik, Phraseologie, Syntax, Text).
Die sprachliche Gestaltung eines Werbetextes soll die Uberzeugungswirkung des
Textes verstirken. Diesem Zweck dienen unter anderem Wort- und Sprachspiele.
Sprachspiele lassen sich als Abweichungen von der Norm oder zumindest von den
Erwartungen der Kommunikationspartner charakterisieren, doch auch rhetorische
Figuren stellen nicht selten Normversto3e dar. Rhetorische Figuren sind sprachliche
Erscheinungen, die sich entweder durch ihre auffallige Form auszeichnen (Alliteration,
Chiasmus) oder eine besondere Semantik aufweisen (Metapher, Metonymie).

Das Problem der Abgrenzung der Sprachspiele von rhetorischen Figuren liegt
darin, dass ein Sprachspiel manchmal dadurch zustande kommt, dass man eine
rhetorische Figur in einer bestimmten Weise gebraucht, rhetorische Figuren konnen
demnach auch Mittel des Sprachspiels sein. Aber die spezifische Eigenart der
Sprachspiele besteht in der Erzielung spezieller komischer, witziger oder persuativer
Effekte.

Ein Sprachspiel lésst sich laut dieser Deutung durch zwei wichtige Momente
charakterisieren: Von der Form her ist es eine Abweichung von der sprachlichen
Norm / Erwartung, weshalb es grundsitzlich geeignet ist, Aufmerksamkeit zu
erregen. Zum Anderen erfolgt diese Abweichung absichtlich mit dem Ziel, eine
belustigende oder persuative Wirkung zu erzeugen. In “Kleine Enzyklopidie
Deutsche Sprache” wird ein weiteres wichtiges Merkmal der Wortspiele betont, und
zwar, dass sie auf einem unterschiedlichen Situationsverstidndnis der Partner aufbauen
(Fleischer, Hartung, Schildt, Suchsland 1983, 360). E. Schiittpelz weist darauf hin,
dass literaturwissenschaftliche Lexika sowohl beabsichtigte als auch unbeabsichtigte
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Abweichungen als Figuren zu betrachten suchen, wihrend sprachwissenschaftliche
Lexika auf die besonderen Arten “geplanter” Abweichungen einschrinken mochten
(vgl. Schiittpelz 1996, 13). Wir bleiben im Rahmen eines sprachwissenschaftlichen
Zugangs zu dem genannten Problem und betrachten als Sprachspiele alle intendierten
Abweichungen von dem normalen Sprachgebrauch (darunter auch rhetorische
Figuren, die gleichzeitig als Sprachwitze zu betrachten sind), die im Gegensatz zu
den Fehlern einen gewissen Mitteilungscharakter haben und sich durch Auftilligkeit,
Reiz und Komik auszeichnen.

Das Ziel der aktuellen Analyse ist es an konkreten Beispielen die Verwendung der
intendierten Verstdfe gegen Sprachnormen zu verfolgen und deren Wirkungseffekte
zu analysieren. Da Sprachspiele Spiele mit dem gesamten Sprachmaterial sind, die
sich von der inhaltlichen Eindeutigkeit eines normalen Ausdrucks durch zusétzliche
Bedeutungen unterscheiden, stellen sie inhaltlich recht komplizierte Strukturen
dar, wie im folgenden Beispiel: “Der gute Pott. Damit Sie's pottgemiitlich haben”
(Springmann 1975, 8).

Das ist die Werbung eines Getrinks, welches den Namen “Pott” fiihrt. Das Wort
“pottgemiitlich” erlaubt verschiedene Deutungen: Eine Bedeutung dieses Wortes ist
Alltagsgegenstand (Nachttopf), die zweite — Fliissigkeit zum Trinken (Getrénk). “Der
Pott” kann auf solche Weise auf zwei verschiedene Gegebenheiten bezogen werden,
was zwiespéltige Assoziationen hervorruft und somit belustigende Wirkungen
verursacht.

N. Janich unterscheidet einige Formen der Sprachspiele: Wortspiele, Kontext-
spiele und Referenzspiele. Bei den Wortspielen werden die Erwartungen der
Rezipienten hinsichtlich der sprachlichen Form verletzt, indem Verdnderungen am
Wort oder Syntagma vorgenommen oder sprachliche Elemente in iiberraschender oder
normwidriger Weise kombiniert werden. Kontextspiele meinen die Verletzungen von
Erwartungen der Rezipienten, die sich auf den Zusammenhang von Textinhalt und
Kontext/Situation/Textsorte beziehen. Durch Referenzspiele mit dem denotativen
Bezug von Ausdriicken und Aussagen werden konventionelle Referenzerwartungen
durchgebrochen (vgl. Janich 2005, 148—152).

In dem Beitrag werden vorrangig Wortspiele analysiert, weil sie die zahlreichste
Gruppe von gesammelten Belegen bilden. Wortspiele sind auf allen sprachlichen
Ebenen moglich, sie beinhalten phonetische, morphologische, phraseologische,
graphische und kombinatorische Verfahren.

Beispiele fiir Sprachspiele stammen aus der Sammlung der Werbetexte
“Arbeitstexte fiir den Unterricht. Texte fiir Werbung” (Springmann 1975), aus der
Zeitschrift “Der Spiegel” und aus der unmittelbaren Beobachtung.

1. Wortspiele

a) Phonetische Verfahren:
Spiele mit Homophonie (Gleichklang) oder Homoiophonie (dhnlicher Klang):
Werbung fiir Getrénke: Bitfe ein Bit. (Springmann 1975, 7)

Spiel durch Lautverschriftungen, die unter dem Aspekt von Orthographie und
Wortart in der Regel nicht korrekt sind:
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Wir sind hier. UndwashatlhreTageszeitungfiireinelnformationsdichte? (Der
Spiegel 2005, Nr. 7, 145).

Werbung fiir Nahrungsmittel: Milkana — der schmmmeckt (Springmann
1975, 9).

Spiel mittels rhetorischer Wiederholungsfiguren (Alliteration, Reim u.a.).
Alliteration heiBt eine Klangspiegelerscheinung, die die lautliche Ubereinstimmung
benachbarter Zeilenanfange meint, Reim — benachbarter Zeilenschliisse. B. Sowinski
betont, dass Alliteration heute als zusitzliches Klangmittel in den Werbeslogans
gebrauchlich ist (“Milch macht miide Méanner munter”’), wihrend Reim — in der
Lyrik und Epik (vgl. Sowinski 1999, 136). Die analysierte Belegsammlung aber
zeigt, dass bei den Reklameproduzenten auch der Reim sehr beliebt ist.

Werbung fiir Waschmittel / Korperpflege): Tarax ins WC — alles frisch wie
Schnee. (Springmann 1975, 10).

Werbung fiir Getrdnke: Dir und mir Bindingbier (Springmann 1975, 8).

Werbung fiir Waschmittel / Korperpflege: Ja — die Seife Fa (Springmann
1975, 10).

Hier Beispiele fiir die Alliteration:
Wissen was wichtig wird (Der Spiegel 2005, Nr. 16, 113).

Werbung fiir Getranke: Kaffee M, der MagenMildeMunterMacher. Von Kaffee —
Konnern fiir Kaffee — Kenner (Springmann 1975, 8).

Werbung fiir Getranke: Wir wollen Wulle. (Springmann 1975, 8).

Paronomasie — Kombination klangdhnlicher, aber semantisch und etymologisch
unterschiedlicher Worter:

Werbung fiir Waschmittel / Korperpflege: Wer es kennt, nimmt Kukident
(Springmann 1975, 10).

Werbung fiir Kurorte: Herrenalb statt Herzinfarkt (Springmann 1975, 12).
b) Morphologische Verfahren:

Spiel mit Komparation. Durch Steigerungsstufen werden quantitative oder
qualitative Graduierungen der Eigenschaften eines Gegenstandes gezeigt. Der
Superlativ, der besonders hadufig verwendet wird, driickt den hochsten Grad der
Qualitdt aus.

Werbung fiir Waschmittel: Dash — weifier gehts nicht. (Springmann 1975, 10).

Werbung fir Waschmittel: Nichts auf der Welt wdscht weifler als Persil
(Springmann 1975, 10).

Aneinanderreihung verschiedener Worter, die auf semantischer Ebene eine
Steigerung ausdriicken:

Werbung fir Waschmittel/ Korperpflege: Weifs, weiffer, Suwa — weifs
(Springmann 10).

Spiel mit ungrammatischen Wortformen:

Werbung fiir Jeans: Joker Jeans. Alles aufler gewéhnlich (Der Spiegel 16/18.
4.05, 105).
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Werbung fiir Autos: Mehr Automobil. Der Peugeot 407. (Der Spiegel 2005,
Nr. 7, 164).

Elektrofachmarkt; Werbung fiir elektrotechnische Gerédte: Wir hassen teuer!

Elektrofachmarkt; Werbung fiir elektrotechnische Gerdte: Wir kénnen nur
billig!

Werbung fiir Arzneimittel: Wirkung, die Mann sieht. Prosta-Truw. Das
pflanzliche Prostata-Mittel (Der Spiegel 2005 Nr. 6, 12).

Spiel durch Wortbildung:

Werbung fiir Fahrrdder: Test the best! Fahrfithrerisch. Kettler Alu Rad (Der
Spiegel 2005 Nr. 16, 63).

In “Knaurs deutsche Grammatik” von L. Gotze, W. B. Hess-Luttig wird darauf
verwiesen, dass in der Sprache der Werbung Neologismen entwickelt worden sind,
die dem Wortbildungstypus widrts folgen — frischwdrts, weichwdrts (Gotze, Hess-
Luttig 1989, 245). Aber auch andere Wortbildungsmuster kommen in den deutschen
Werbeslogans recht haufig vor (Neubildung, Zusammensetzung u.a.):

Werbung filir Autos / Bahn: Hertz No.1 Club. Sie sollen fahren, nicht formularen!
(Springmann 1975, 11).

Elektrofachmarkt; Werbung fiir elektrotechnische Geréte: Saubillig und noch
viel mehr!

c¢) Syntaktische Verfahren:

Gemination — unmittelbar aufeinanderfolgende Wiederholung desselben Wortes
innerhalb des Satzes. Die wortliche Wiederholung von Wortern oder Wortgruppen
im Kontakt an beliebiger Stelle ist in folgenden Beispielen festzustellen:

Eine klassisch gewordene Werbung fiir VW: ... er lduft und liuft und liuft und
liduft (Springmann 1975, 11).

Anapher — Wiederholung eines Satzteils zu Beginn aufeinanderfolgender
Wortgruppen. Aufeinanderfolgende Sitze oder Syntagmen, die mit demselben Wort
beginnen, kommen in der industriellen Werbung frequentativ zum Vorschein:

Werbung fiir Nahrungsmittel: Koche mit Liebe — koche mit Eto (Springmann
1975, 9).

Epipher — Wiederholung eines Satzteils am Ende aufeinanderfolgender
Wortgruppen. Zwei aufeinanderfolgende Sitze enden mit demselben Wort z. B. in
dem nachfolgenden Werbetext:

Werbung fiir Getrénke: Wildes Leben. Junge Liebe. Alter Brandy. Stock Brandy.
(Springmann 1975, 8).

Diaphora — Wiederholung desselben Wortes, aber in unterschiedlichen
Bedeutungen:

Werbung fiir Klebstoffe: Im Falle eines Falles kiebt Uhu wirklich alles.
(Springmann 1975, 12).

Wiederholung einzelner Morpheme in unterschiedlicher morphologischer
Umgebung:
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Werbung fiir Waschmittel: Was waschbar ist — das wischt Persil. (Springmann
1975, 10).

Parallelismus — parallele Konstruktion zweier oder mehr Sitze oder Syntagmen.
Die Reihung gleichartiger Sétze, Gliedsdtze oder Syntagmen.

Werbung fiir Nahrungsmittel: Nimm gutes Mehl, nimm besseres Mehl, am
besten nimm gleich Rosenmehl. (Springmann 1975, 9).

In dem letzten Beispiel ist nicht nur die Reihung gleichartiger Sétze festzustellen,
sondern auch zugleich Anapher.

Chiasmus — spiegelbildliche Konstruktion zweier Séitze oder Syntagmen, bei
der die Satzglieder iiber Kreuz stehen. Uberkreuzstellung antithetischer Wortpaare,
Satzglieder oder Sétze ist ein effektives Mittel bei der Bildung iiberraschender
Effekte.

Werbung fiir Sparkassen: Kaufen bei Spar — sparen bei Kauf. (Springmann
1975, 12).

Spiel mit Aktiv und Vorgangs/Zustandspassiv:

Telefonauskunft; Werbung fiir eine Telefongesellschaft: Da werden Sie
geholfen!

Antithese — Kombination von Gegensitzen:
Werbung fiir Getranke: Heifigeliebt und kaltgetrunken (Springmann, 1975, 8).

Werbung fiir West-LB-Bank: Wie nah muss man seinen Kunden sein, damit sie
international weit kommen? (Der Spiegel 2005 Nr. 16, S. 133).

Werbung fiir Autos: Der Toyota Prins. Die Zukunft beginnt heute. (Der Spiegel
2005 Nr. 21, 40).

Werbung fiir Einrichtungsgeschift “lkea” Wohnst du noch oder lebst du
schon?

Oxymoron — sehr enge Verbindung gegensétzlicher Ausdriicke. Oxymoron
ist eine verkiirzte Antithese, die die Verbindung von einander ausschlieBenden
Gegensitzen in einer Wortkombination als Adjektiv — Substantiv oder als Adjektiv —
Adjektiv meint.

Werbung fiir Unterwésche: Linkes Striimpfe sind die Rechten. (Springmann
1975, 8).

Ellipse — Aussparung einzelner Satzglieder im Satze:
Werbung fiir Getranke: Mach mal Pause — Coca Cola. (Springmann 1975, 8).

Elektrofachmarkt; Werbung fiir elektrotechnische Geridte: Die Mutter aller
Schnéppchen!

Ausrufesitze:

Elektrofachmarkt; Werbung fiir elektrotechnische Geréte: Ich bin doch nicht
blod!

d) Phraseologische Verfahren:

Spiel mittels der Verdnderung eines Phraseologismus durch Ersetzen, Hinzufiigen
oder Weglassen eines Ausdrucks:
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Werbung fiir Getrinke: In aqua veritas — Im Wasser liegt die Wahrheit
(Springmann 1975, 8). Der beriihmte Spruch lautet ,,In vino veritas”.

Werbung fiir Nahrungsmittel: Schokolad und Brot macht Wangen rot
(Springmann 1975, 9). Der deutsche Phraseologismus lautet: ,,Salz und Brot macht
Wangen rot”.

Werbung fiir Autos — Bahn: Wer einen Winterkiifer hat, kann sich wie ein
Schneekonig freuen (Springmann 1975, 12).

Die Entstellung des Phraseologismus erfolgt durch den Ersatz von
“Geburtsgeschenk™ durch “Winterkéfer”.

Berlin ist eine Reise wert (Springmann 1975, 12). Statt: Paris ist eine Reise
wert.

Remotivation eines Phraseologismus — wenn neben der idiomatischen Bedeutung
auch die wortliche aktiviert wird.
Werbung fiir Getrénke: Liebe auf den ersten Schluck (Springmann 1975, 8).

2. Referenzspiele

Durch Referenzspiele werden iibliche Referenzerwartungen verletzt.

Personifizierung ist eine Sonderform der allegorischen Text — oder Bilddeutung,
die Personifizierung abstrakter Begriffe durch Figuren. In der Regel ist es die
Ausstattung unbelebter Erscheinungen mit Eigenschaften belebter Wesen.

Werbung fiir Autos: Fangen Sie sich einen Maikdfer! (Springmann 1975, 11).
Unter Maikédfer muss der Volkswagen verstanden werden.

Werbung fiir Autos: Der Toyota Yaris Editiou S. Das sportliche Genie (Der
Spiegel 2005 Nr. 7, 119).

Werbung fiir Autos: Des Kiifers neue Kleide (Springmann 1975, 11). Mit demn
Kafer meint man wiederum den VW.

Manchmal iiberkreuzen sich in einem Slogan einige Werbestrategien. So hat man
im letzten Beispiel gleichzeitig zum Gebrach von Personifizierung und Verédnderung
eines Phraseologismus gegriffen — Des Konigs neue Kleider.

Werbung fiir finanzielle Institutionen: Landesbank Baden-Wiirttemberg. Eine
Bank, die weiterdeutet. LB = BW (Der Spiegel 2005 Nr.16, 61).

Werbung fiir Schuhe: Lassen Sie Ihre Fiisse atmen. GEOX atmet. (Der Spiegel
2005 Nr. 16, 53).

Kontextkombinationen. Dabei wird das Produkt in einen neuen referenziellen
Bezugsrahmen gestellt.

Werbung fir Autos: 5897 Meter Abenteuer. Mit quattro iiber die Strafie der
Vulkane zum hochsten aktiven Vulkan der Welt. Der Audie A3 Sportback am Cotopaxi
in Ecuador (Der Spiegel 2005 Nr. 10, 103).

Werbung fiir Autos: 2120 Jahre Neugier. Mit quattro iiber die dlteste
interkontinentale Handelsroute der Welt. Der Audi AS auf der Seidenstraf3e in China
(Der Spiegel 2005 Nr. 10, 105).
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Werbung fiir Autos: 15000 Meilen Unabhingigkeit. Mit quattro iiber die
ldngste Strafle der Welt. Der neue Audi A6 auf der Pan-Americana in Kalifornien
(Der Spiegel 2005 Nr. 10, 111).

Werbung fiir Autos: 38422 Meter Euphorie. Mit quattro iiber die ldngste
Autobriicke der Welt. Der Audi TT auf dem Lake Pontchartrain Causeway in
Louisiana (Der Spiegel 2005 Nr. 10, 107).

Werbung fiir Autos: 600° Adrenalin. Mit quattro iiber die kurvigste
Briickenauffahrt der Welt. Der neue Audi RS4 auf der Nanpu Bridge Ramp in
Schanghai (Der Spiegel 2005 Nr. 10, 113).

Werbung flir Autos: 14110 Fuf3 Freiheit. Mit quattro iiber die héchste Ziellinie
der Welt. Der Audi 07 auf dem Pikes Peak Hill Climb in Colorado (Der Spiegel
2005 Nr. 10, 115).

Werbung flir Autos: 568 km Mut. Mit quattro iiber die lingste Eisstrafie der
Welt. Der Audi A4 Avant auf der Tibbitt to Contwoyto Winter Road in Kanada (Der
Spiegel 2005 Nr. 10, 105).

Sprachspiele sind dazu berufen, den Werbetext augenmerklich und witzig zu
machen, die Aufmerksamkeit des Rezipienten zu reizen und auf sich zu lenken.
Das sind emotionsgeladene Strukturen, die die Aufgabe der expressiven Einwirkung
auf den Kunden erfiillen. Von den Werbetextproduzenten werden Sprachspiele
nach Moglichkeit so gestaltet, dass sie den Werbetext attraktiv machen, ohne die
Akzeptanz des Werbetextes zu erschweren. Witz und Komik der Sprachspiele
erleichtern die Wahrnehmung eines Werbetextes, “[...] wodurch die Rezeption zu
einem intellektuellen Vergniigen werden kann” (Janich 2005, 156). Man kann
schlussfolgernd bemerken, dass Sprachspiele in vielen Fillen ein Unterpfand des
Werbeerfolgs sind.
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Kopsavilkums

Reklamas raditaji megina veidot reklamas tekstus izteiksmigus, atmind paliekosus un
dazreiz joku vai anekdosu forma. Ta ka daudziem reklamas tekstiem ir Sadas ipatnibas,
tos var raksturot ka valodas spéles.

Pamatojoties uz N. Janihu, valodas spéles var definet ka novirzi no valodas normam
un valodas noteikumiem, un to mérkis ir radit komiskus vai persuativus efektus. Novirze
no valodas normam ir nevis spontana, bet gan apzinata paradiba. Valodas spéles bieZi
pamatojas uz retorisko figiiru izmantoSanu, bet atSkirtba no tam valodas spélem piemit
komiskais komponents. Saja raksta tiek apskatitas valodas spélu formas un funkcijas,
balstoties uz piemeériem no Vdcijas ripnieciskas reklamas (no zurnala “Der Spiegel”).

Atslegvardi: reklama, reklamas teksti, valodas spéles, persuativie efekti, komiskie
komponenti.

Summary

Producers of advertisements try to make advertising texts impressive, remarkable,
often in the form of a joke or an anecdote. To achieve these qualities, the so-called
language games can be applied.

According to N. Janich, language games are defined as a deviation from the norms
and the rules of the language that is aimed at producing comic and persuasive effects.
The deviation from the language norms is deliberate. Language games are ofien based on
the use of stylistic devices, but they differ from linguistic means by containing the comic
component. In the present paper, different kinds of language games and their functions
are explored on the basis of German industrial advertisements from the magazine “Der
Spiegel”.

Keywords: advertising, advertising texts, language games, persuasive effects, comic
components.
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Metapherntheorien des 20. Jahrhunderts
20. gadsimta metaforas teorijas
The Theories of Metaphor in the 20th Century

Inta Vingre
Daugavpils Universitate
Vienibas iela 13, Daugavpils, LV-5401
E-mail: intav@inbox.lv

Im Artikel werden zwei Metapherntheorien des 20. Jh. betrachtet, die Interaktionstheorie
der Metapher und Weinrichs Bildfeldtheorie. Es werden die Unterschiede der Theorien im
Vergleich mit der antiken Metapherntheorie gezeigt und die Gemeinsamkeiten mit der
modernen konzeptuellen Metapherntheorie von Lakoff und Johnson ausgegliedert. Die
Interaktionstheorie der Metapher setzt sich bewusst von der klassischen Substitutions- und
Vergleichstheorie ab und weist viele kognitive Ziige auf. Die Bildfeldtheorie von Weinrich
wird als einer der Vorldufer der kognitiven Metapherntheorie angesehen.

Schlagwortkette: Interaktionstheorie der Metapher, Bildfeldtheorie von Weinrich, kognitive
Metapherntheorie.

Im 20. Jahrhundert kann man schon den Bruch in der Metaphertheorie
beobachten; es ist interessant zu verfolgen, welche Unterschiede im Vergleich mit
der antiken Metapherntheorie entstehen.

Eine einflussreiche Metapherntheorie, die sich bewusst von der klassischen
Substitutions- und Vergleichstheorien absetzt, ist die sogenannte Interaktionstheorie
der Metapher. Titel und Ausarbeitung verdankt sie Max Black. Er entwickelt
in seinen Aufsidtzen (1954 und 1977) den von I. A. Richards (1936) begriindeten
metapherntheoretischen Ansatz weiter. Eine ganze Reihe zeitgendssischer Metaphern-
theoretiker vertritt die Interaktionstheorie, z. B. Ricoeuer (1978), Verbrugge (1980),
Mac Cormac (1985), Kittay (1987), Hausman (1989), Keil (1991) u. a.

Seine Ausfithrung zur Metapher, die unter dem Titel “The Philosophy of Rhetoric”
(1936) publiziert wurde, beginnt Richards mit einer Kritik an der aristotelischen
Behauptung, dass es ein Zeichen auBerordentlichen Begabung sei, Ahnlichkeiten zu
entdecken und darauthin gute Metaphern bilden zu kdnnen.

Richards schreibt in “The Philisophy of Rhetoric”: “[...] Die erste Hypothese
(von Aristotelis) sagt, dass “ein Auge fiir Ahnlichkeiten” eine Gabe sei, die die
einen haben, die anderen aber nicht. Doch wir alle leben und reden nur aufgrund
ebendieses Vermogens, Ahnlichkeiten wahrzunehmen, ohne das wir bald zugrunde
gehen wiirden. Zwar mégen manche bessere Fihigkeiten verfiigen als die andere,
doch die Differenzen sind nur graduell und konnen natiirlich wie andere Unterschiede
auch zum Teil durch geeigneten Unterricht und durch Ubung korrigiert werden.
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(...) Denken ist metaphorisch und verfihrt vergleichend; daraus leiten sich die
Metaphern der Sprache her. Daran miissen wir denken, wenn wir die Theorie der
Metapher verbessern wollen. Dazu sollten wir dem Denkvermdgen, das wir besitzen
und dessen wir uns hin und wieder schon Bewusst sind, mehr Beachtung schenken”
(Haverkamp 1996, 31ff).

Richards betont, dass die Fahigkeit Metaphern zu bilden und zu verwenden allen
Menschen zukommt, dass diese Féahigkeit ein Spezifikum des Mensch-Seins sei.

Ein wichtiger Einwand seitens Richards betrifft die Behauptung von Aristoteles,
die Metapher als Abweichung vom normalen Sprachgebrauch zu begreifen, d. h.
als Abnormitit der Alltagssprache, wenn sie dort {iberhaupt vorkommt. Aus der
Sicht Aristoteles erscheint die Metapher in ihrer Funktionalitit aus die ornamentale
und die suggestive Funktion limitiert. Richards hingegen verbannt diese beiden
Funktionsweisen in den Hintergrund und stellt die Betrachtung der Metapher als
eine “konstitutive Form der Sprache” und als ein Werkzeug der Strukturierung der
Welt in den Mittelpunkt.

Den Aufbau einer Metapher beschreibt Richards als eine Interaktion, eine
gegenseitige Einwirkung von zwei “co-present thoughts” aufeinander, die durch die
Verwendung eines Wortes oder einer sprachlichen Verwendung evoziert werden.
Aus der gegenseitigen Beeinflussung der beiden Vorstellungen entwickelt sich eine
neue Bedeutung flir das Gesprochene: Die Metapher umfasst als iibergeordnete
Einheit dies alles: “In the simplest formulation, when we use a metaphor we have
two thoughts of different things active together and supported by a single word,
or phrase, whose meaning is a resultant of their interaction” (Haverkamp 1996,
31ff). Diese Definition, im Gegensatz zur traditionell-aristotelischen, kiindigt ein
kognitives Verstindnis der Metapher an. Wir sehen die Metapher nicht als rein
sprachliches Phinomen beschrieben, sondern unter Rekurs auf die Kognition.
In Absetzung zur traditionellen Theorie heiflt es bei ihm weiter: “fundamentally
it is a borrowing between and intercourse of thoughts, a transaction between
contexts. Thought is metaphoric, and proceeds by comparison, and the metaphors
of language derive therefrom” (Haverkamp 1996, 31ff). Das hiermit festgestellte
Abhiéngigkeitsverhdltnis der sprachlichen Metaphern von kognitiven Prozessen
entspricht genau der Sichtweise der modernen Metapherntheorie.

Nach Richards ist jede sprachliche Metapher im Rahmen eines ganzen Satzes
zu betrachten, und zwar als “Doppel-Einheit”. Zur Bezeichnung der “beiden
Halfte der Metapher” fiihrt er die technischen Termini “Tenor” und “Vehikel”
ein. Die beiden interaktionstheoretischen Termini kann man mit den in kognitiven
Ansatz verwendeten Begriffen Zielbereich und Ursprungsbereich parallelisieren.
Unter “Tenor” wird der nicht-metaphorische ,Hauptgegenstand® des Diskurses
und unter “Vehikel” die aus dem metaphorischen Kontext geloste Bedeutung der
metaphorischen Form verstanden. Die Bedeutung einer Metapher ergibt sich folglich
nicht aus der Ausschmiickung des “Tenors®, sondern einer kontextuellen Kooperation
von “Tenor” und “Vehikel”. Fiir diese Art der im Kontext wirksamen Kooperation
prigt Richards den Begriff Interaktion.

In Ankniipfung an Richards fiihrt Black, ohne dies liberzeugend zu begriinden,
fiir genau dieselben Teile der Metapher zwei weitere Begriffspaare ein, und zwar in
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jedem Aufsatz ein eigenes: principal subject versus subsidiary subject (1954) bzw.
primary subject versus secondary subject (1977).

Nach Black verbindet also eine metaphorische Aussage zwei verschiedene
Gegenstinde miteinander, die am besten als Systeme zu betrachten sind, “as
‘systems of things, rather than things” (Black 1954, 44). Dabei werden auf den
Erstgegenstand bzw. Tenor bestimmte allgemeine Wissensbestidnde projiziert, welche
die Sprachgemeinschaft mit dem Zweitgegenstand bzw. Vehikel assoziiert.

Auch in Blacks Aufsitzen kommt das Thema der modernen konzeptuellen
Metapher vor, indem er feststellt: “Every metaphor is the tip of a submerged model”
(Black 1977, 31).

Da die Interaktionstheorie in Absetzung zur Substitutions- und Vergleichstheorie
formuliert wurde, sind noch zwei weitere Punkte in Max Blacks Darstellung besonders
erwdhnenswert. Erstens sind viele Metaphern nicht wortlich paraphrasierbar, denn
jeder Versuch ihrer “Ubersetzung” ins Wortliche bedeutet einen inhaltlichen Verlust,
“a loss of cognitive content” (Black 1954, 46).

Zweitens schreibt Black der Metapher eine viel groBere Kreativitdt und
konstruktive Potenz zu als darin bestiinde, einfach objektiv existierende Ahnlichkeiten
zu artikulieren. Indem sie Ahnlichkeiten zwischen Erst- und Zweitgegenstand durch
deren “interaktive” Verbindung erst konstituieren, bringen zumindest einige Metapher
ganz neue Einsichten hervor, “metaphorical thought and utterance sometimes
embody insight expressible in no other fashion” (Black 1977, 34).

Nach all diesen positiven Aspekten der Interaktionstheorie konnte man sich
fragen, warum der Ansatz nicht unter die Vorldufer der kognitiven Metapherntheorie
gezahlt wird, sondern als eine konkurrierende Alternative gilt.

Die Hauptkritik betrifft in erster Linie den fiir diese Theorie zentralen Terminus der
Interaktion. Stellvertretend fiir viele Kritiker &u3ert Searle (1979) den grundsétzlichen
Zweifel an der inhaltlichen Fiillung dieses Begriffs: “However, I have not seen any
convincing examples, nor any even halfway clear account, of what ,interaction” is
supposed to mean” (Jakel 1997, 98). Was mit der “Interaktion”, die laut Richards und
Black zwischen Tenor/Erstgegenstand und Vehikel/Zweitgegenstand einer Metapher
stattfinden soll, gemeint ist, bleibt in den Ausfithrungen beider Autoren tatsdchlich
vage und unklar.

Die Interaktionstheorie beinhaltet den Prinzip der “Bidirektionalitit” der
Metapher. Das mit dem Begriff der Interaktion gekennzeichnete Funktionieren der
Metapher kann unterschiedliche Gestalt annehmen. So verwies schon Richards
auf die Vielfalt moglicher metaphorischer Interaktionsschemata: “Im einen
Extremfall kann das Vehikel fast zur blofien Dekoration oder Kolorierung des
Tenors werden, im anderen Extremfall kann der Tenor fast noch eine Ausrede fiir
die Einfiihrung des Vehikel darstellen und folglich nicht ldnger ,Hauptgegenstand
sein” (Haverkamp 1996, 31ff). Diese Vielfalt verlangt infolgedessen eine prézise,
je nach Metaphernverwendung unterschiedliche Analyse der jeweiligen in der
Metapher wirksamen Interaktion. Dieses Prinzip wird von manchen zeitgendssischen
Interaktionisten noch verstiarkt. So hélt Schoffel es fiir “zwingend klar, dass die
Ubertragungsrichtung innerhalb einer Metapher mehrfach wechseln kann.” Keil
wiederholt Schoffels Behauptung wortwortlich als eigene Erkenntnis, spricht von



214 PEDAGOGIIA UN SKOLOTAJU 1ZGLITIBA

“Rollenspiel” sowie “mehrfachen Riickprojektionen und feedback-Effekten’ uns stellt
klar: “Wichtig ist.... Das symmetrische Verhdltnis der interagierten Begriffe” (Jakel
1997, 98f). Diese postulierte Bidirektionalitdt der Metapher ist auch das wesentlichste
Abgrenzungskriterium, nach welchem sich Interaktionstheorie und kognitive
Metapherntheorie bei allen sonstigen Gemeinsamkeiten doch diametral voneinander
unterscheiden. Die kognitive Metapherntheorie vertritt die Erkenntnis: Derivation
(Unidirektionalitétsthese) statt Interaktion. Wo Blacks und Richards’ Ansatz eine
unbestimmte Interaktion zu sehen meint, geht die kognitive Metapherntheorie von
einer eindeutigen Derivation aus: Ihre erfahrungsméBige Verankerung leitet die
Zieldoméne einer Metapher aus der Ursprungsdoméne her.

Uber dieses zentrale Unterscheidungsmerkmal hinaus gibt es eine weitere
Differenz zwischen beiden Metapherntheorien. Sie betrifft mehr die Frage der
Sprachbeispiele. Die Texte der Interaktionstheorie sind enorm theoretisch und leiden
unter einer extremen Beispielarmut.

Doch bleibt die Interaktionstheorie als eine der wesentlichen theoretischen
Innovationen der Metaphorologie zu wiirdigen. Im Gegensatz zur klassischen
Rhetorik akzentuiert sie die auf ihrer eigenstdndigen semantischen Leistung
beruhende Unentbehrlichkeit der Metapher, womit sie das Verstédndnis sprachlicher
Tropen als uneigentliche Rede tiberwindet. Die vor allem von Richards und Black
formulierten Einsichten zur Metapher trugen in erheblichem Mafle dazu bei, eine
Neubewertung der Metapher sowohl in der angloamerikanischen, als auch, mit etwas
Zeitverzug, in der europdischen Semantikdebatte einzulduten.

Als ein zu den Vorldufern der kognitiven Metapherntheorie gehdrender Ansatz
ist die Bildfeldtheoriec von Weinrich anzusehen, die eine wichtige Wende in der
Forschung der Metapher bezeichnet.

Weinrichs Bildfeldtheorie stellt einen Ansatz dar, der bereits in den 50er Jahren
sprachliche Metaphern zu iibergeordneten Einheiten zusammenfasste, die sowohl
den Herkunfts- als auch den Zielbereich der lexikalischen Einzelmetaphern erfasste.
So wurde es moglich, die grole Zahl konventionalisierter, lexikalisierter Metaphern
in den Einzelsprachen zu systematisieren, ihre Verstehbarkeit zu erkldren und die
Produktion neuer Metaphern vorherzusagen. Weinrich entwickelte also bereits
Jahrzehnte vor der Kognitiven Linguistik eine “kognitive” Metapherntheorie.
Allerdings war auch Weinrichs Ansatz nicht grundlegend neu, sondern erfolgte in
Anlehnung an die deutsche Sprachinhaltsforschung bzw. die Wortfeldtheorie der
30erJahre.

Die entscheidende Perspektive definiert sich durch die Beobachtung, “dass es
immer ganze Gruppen, sinnmdfig zusammenhdngende Gruppen von Wortern sind,
die sich in metaphorischer Expansion auf andere Seinsbereiche ausdehnen” (Trier
1934, 195).

Dieses Zitat stammt nicht aus der neuesten Lakoff/ Johnson-Ubersetzung,
sondern von deren unbekannten, europdischen Wurzeln, von einem Begriinder der
Lehre vom sprachlichen Feld: Jost Trier.

Trier pragte in den 30er Jahren den Begriff des “bildspendenden Feldes” und
erklirte die Dominanz bestimmter metaphorisch iibertragener Felder damit, dass
“[...] jene Bereiche als beherrschende Sinnzentren der Sprache vordringlich das
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Denken der einzelnen lenken und sich als Mittel anbieten, auch andere Bereiche
analogisch zu kldren” (Drewer 2003, 20).

Es breitet sich also vorrangig diejenigen Felder aus, die bereits zum Verstdndnis
anderer Bereiche beigetragen haben. Fiir die Definition der Metapher heif3t
das: Sie ist bereits in der Lehre vom sprachlichen Feld als nicht nur sprachlich,
sondern auch kognitiv wirksam erkannt. An der lebhaften Debatte um den neuen
Sprachforschungsinhalt waren auler Trier vor allem Porzig und Ipsen beteiligt.

Weinrich greift 1958 diesen Gedanken der Metaphernfelder der 30er Jahre erstmals
wieder auf, ohne allerdings auf die damalige Diskussion weiter einzugehen. Er betitelt
den metaphorisch strukturierten Teil des Zielbereichs mit “Bildfeld”, iibernimmt von
Trier (1934) den Ausdruck “bildspendendes Feld”, kreiert den analogen Ausdruck
“bildempfangendes Feld” und erreicht mit dieser in relativ einfacher Form tibernommen
feldtheoretischen Begrifflichkeit eine Wirkung, dass Weinrich als permanenter
Hintergrund der deutschen Metapherndiskussion prisent ist.

Weinrichs Arbeit stellt das Fundament der bildfeldtheoretischen Metaphern-
definition dar, da bei ihm die relevanten Aspekte am deutlichsten entwickelt und im
Zusammenhang dargestellt werden. Weinrich betrachtet die Metapher nicht lédnger
als statisches Phanomen der Bedeutungsiibertragung, sondern als einen dynamischen
Prozess der Bedeutungskonstituierung und entwickelt auf der Basis dieser Uberlegung
das Konzept des Bildfeldes. Bildfelder sind eine Erscheinung der langue, die im
konkreten Sprechakt in Form von individuellen Einzelmetaphern auf der parole-Ebene
realisiert wird. Weinrich beweist sein konzeptuelles Metaphernverstindnis, indem er
die einzelne sprachliche Metapher nicht in Isolation betrachtet, sondern feldartige
Zusammenhinge feststellt. Weinrich schreibt: “Im Mafe, wie das Einzelwort in
der Sprache keine isolierte Existenz hat, gehort auch die Einzelmetapher in den
Zusammenhang ihres Bildfeldes. Sie ist eine Stelle im Bildfeld” (Liebert 1992, 86).

Daraus ergibt sich fiir die Untersuchung konkreter Lexemmetaphern folgende
Konsequenz: Nicht jede einzelne Metapher muss individuell interpretiert und erklért
werden, sondern Metaphern, die bestimmten Bildfeldern angehdren, erkldren und
stiitzen sich gegenseitig.

Der Terminus “Bildfeld” ist Weinrichs Entsprechung zu der konzeptuellen
Metapher. Auch eine explizite Doménenthese formuliert Weinrich: “In der aktualen
und scheinbar punktuellen Metapher vollzieht sich in Wirklichkeit die Koppelung
zweier sprachlicher Sinnbezirke.” (in Jékel, 2003, 123) Die metaphorischen
Doménen, hier als “Sinnbezirke” bezeichnet, werden spiter in feldtheoretischer
Tradition als Bedeutungsfelder identifiziert: “Die Bildfelder ... lassen sich auffassen
als Verbindung jeweils zweier Bedeutungsfelder” (Jékel 2003, 124). Dabei gibt
es jeweils ein bildspendendes Feld sowie ein bildempfangendes Feld, Weinrichs
terminologische Entsprechungen zum Ursprungsbereich und Zielbereich des
kognitiven Ansatzes.

In der Metapher werden ein bildspendender und ein bildempfangender Sinnbezirk
durch einen geistigen, analogiestiftenden Akt gekoppelt. Eine Riickiibertragung von
Merkmalen des Bildempfangers auf den Bildspender im Sinne der Interaktionstheorie
der Metapher wird von Weinrich ausgeschlossen. Er beschreibt den Prozess der
metaphorischen Projektion als einseitige, gerichtete Beziehung, bei der allein der
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Bildempfianger durch den Bildspender geprégt wird. Eine dhnliche Betrachtungsweise
findet sich auch bei Lakoff und Johnson (Unidirektionalitit der Metapher).

Dieses Aufleuchten eines Ansatzes kognitiver Modelle wird von Weinrich in
seinen folgenden Publikationen aber nicht mehr aufgegriffen. Weinrich wendet sich
wihrend der aufkommenden pragmatischen Welle textlinguistischen Aspekten und
einem immer eingeschrinkteren Phdnomenbereich, dem Sprachgebrauch einiger
Dichter, also poetischen Einzelmetaphern, zu.

Es ist sehr interessant zu verfolgen, dass die Gedanken von der neueren
us-amerikanischen Diskussion schon frither von grofler Bedeutung waren. Aus den
metapherntheoretischen Schriften Lakoffs und Johnsons kdnnte ein unbedarfter Leser
den Eindruck gewinnen, die kognitive Metapherntheorie sei den Autoren Anfang der
achtziger Jahre eingefallen , ohne dass es dafiir irgendwelche Vorldufer gibe, an die
es anzukniipfen lohnte. Aber dem ist keineswegs so. In der europdischen Philosophie
und Sprachwissenschaft gibt es seit Jahrzehnten diverse Ansdtze, die wesentliche
Thesen und Erkenntnisse der kognitiven Metapherntheorie vorwegnehmen.
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Kopsavilkums

Raksta aplitkotas divas 20. gadsimta metaforas teorijas: interakcijas teorija un
Veinriha lauka teorija. Interakcijas teorijas autors M. Bleks pretstata savu teoriju
tradicionalajam metaforas teorijam: substitiicijas un salidzinasanas teorijai. M. Bleka
teorija ir saskatamas art daudzas modernas kognitivas metaforas teorijas iezimes. Rakstd
attélota art kritika, kas vérsta pret M. Bleka interakcijas teoriju. Veinriha Lauka teorija
iezime Joti svarigu pagrieziena punktu metaforas izpeté. Ta tiek uzskatita par Lakofa un
Dzonsona kognitivas metaforas teorijas prieksteci.

Atslegvardi: metaforas teorijas, interakcijas teorija, Veinriha lauka teorija,
substitiicijas teorija, salidzindasanas teorija.
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Summary

The paper deals with well-known metaphor theories of the 20th century, namely Max
Black'’s Interaction Theory of Metaphor and Weinrich's linguistic theory of metaphorical
image fields. Max Black’s metaphor theory is an elaboration and progression of Ivor
Richard’s view of metaphor as an interaction of two thoughts. Unlike the traditional
comparative view of metaphor, such as is presented in Aristotle’s “Rhetoric”, or the
so-called Substitution Theory, which states that any metaphor can be substituted
by a literal utterance, the interaction view sees metaphor as a cognitive rather than
a purely rhetorical device. According to Black's theory, each metaphorical statement
consists of two different subjects to be identified as the “primary” or “principal” and
the “secondary” or “subsidiary” subject. These two subjects involve two different
realities that coalesce to generate a new meaning. Weinrich's theory of metaphor can
be rediscovered as conceptual metaphors in Lakoffs and Johnson's work. Weinrich says
that metaphor is the linkage of two conceptual domains or semantic fields. One of these
conceptual domains is the image donor and the other is the image recipient, Weinrich's
terminological equivalents to the source domain and target domain of the cognitive
approach.

Keywords: the theories of metaphor, Interaction Theory, Substitution Theory,
comparative view of metaphor.
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CoObITHE — CJYYAHHOCTH U 3aKOHOMEPHOCTD?
Notikums — nejaustba vai likumsakariba?
Event — Fortuitousness or Regularity?
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B crarbe mpociexnBaeTcs HCTOpPHS CIIOBa “‘COOBITHE”, pa3BHTHE €r0 3HAYEHHSI B PYCCKOM
s3pIKe. 3HAYEHHE ITOrO CJIOBA B COBPEMEHHBIX TOJKOBBIX CIOBApSX MPEJCTABISIETCS udepe3
CHHOHHMMBI “‘mipoucirecTBue”, “spiaenue”, “cimydail” u “dakr”. B 19 Beke “cobbitre”
CIIOBOOOPA30BaTEIbHO COOTHOCHJIOCH C IJIArOJIOM ‘‘cOBIBaThbCsi”, T.€. COAEpKAIO B cede
ceMy ‘‘3aKOHOMEPHOCTH’ W MPOTUBOCTOSUIO “‘CIIy4ar0”: COOBITHE — 3TO IPOUCIIECTBHE
3aKOHOMEpHOE, a CiIyyail — MPOMCIIECTBUE HEOKUJAHHOE. B COBpEMEHHOM PyCCKOM SI3bIKE
00a c10Ba BBIIUIN U3 OTHOIIEHUH TPOTUBOMOCTABIEHHOCTH, BOLIIIM B OTHOLIEHHS CHHOHUMUU
¥ MIPUCOCIMHMINCH K CIIOBY “mpoucmecTtBre”. OqHako “coOBITHE” 3aHUMAaEeT TPH 3TOM CBOIO
HUIITY: 9TO BayKHOE NpoucuiecTBre. [IprarHy Takoil SBOIIONNY ClIeyeT NCKaTh BHYTPH S3bIKa
1 BHE sI3bIKa

KunioueBble cj10Ba: 5TUMOJIOTHS, COOBITHE, CiIyYaid, Cyab0a, MPOUCLIECTBHE.

Beenenue

Bompoc, BbIHECEHHBII B 3arolOBOK, Ha INEPBBIA B3NIAJ, IPEACTaBISIETCS
0ECCMBICTICHHBIM, TTOCKOJIBKY B COBPEMEHHOM PYCCKOM sI3BIKE 00a clioBa cobdwvimue
U cayuail CEMaHTHYECKH OJM3KH M CTOAT B OZIHOM CHHOHHMHYECKOM Psily, HEPEIKO
OOBSICHAIOTCSL OHO uepe3 Apyroe. OnHako abCypIHOCTH BOMPOCA C CHHXPOHHOMN
TOYKHM 3PCHUS HE CTOJIb a0Cyp/Ha C TO3UIINHU JNAXPOHUH.

1. “Cay4aii” B HCTOPHH PYCCKOI0 SI3bIKA

B TONKOBBIX CITOBAPSIX C1yuail 00BSICHIETCS Yepe3 TAKKUE CII0BA, KaK npoucuLecmaue,
npuxmovenue (HEOKUIAAHHOC, HENPEIABHICHHOE). B ero CHHOHUMHYCCKUI psT
BXOIUIT CIICHYIOIIUE CIIOBA: Obllb, NPUKIIOHUEHUe, Npoucuiecmaue, 0elno, UCmopus,
obcmosmenscmeo, cobvimue, ecmpeud, UHYUOEHM, npeyeoeHm, Kazyc, Kapamoono,
okasus, naccasic, pakm, snu300, A8AHMIOPA, NOXOHCOeHUe, OpamMda, CYeHd, mpazeous.
[Ipu >TOM BO3MOXEH €IIe M HEOKHUITAHHBIA CIlydall — cayuaitiHocmb; a TaKxkKe
HENPUATHBIN CITydail — HenpusmHocme.

CnoB0o0Opa30BaTEeIbHOE THE3/I0 BKIIOUACT TAKHE CIIOBA, KaK: (He)CayuatiHbilil,
(He)cyuatinocms M CIyYUMbCAL.

Ucropuyecku, no mueHuto M. ®acmepa, cryuaii BeeT CBOE MPOUCXOKICHHE
OT IVIarojia Jiyuums, B CJIOBOOOPA30BATEIbHOE IHE3/I0 KOTOPOTO BXOIMIIH HOLYHUUNID,
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NPUYYUMbCA, CAYYUMbCS, VIYYUms. ITOT TIAroll COXPAHSETCS BO BCEX CIABSHCKIX
SI3BIKAX, HAIPUMEP, B YKPAHMHCKOM SI3BIKE (JIyyumu — METUTb, TIONAIaTh), 00JIrapCKOM
(/yublys — CIy4YUTBHCS, MOMACTH), cioBeHCKOM ([uciti, lucim — OpocaTh, KUaaTh),
MOJBCKOM (fuczy¢ — METHTh, TOMaNaTh), B YEUICKOM M Apyrux. IlepBoHawampHOE
3HAYCHHUE — “‘cMompems 3a uem-1ubo, 8vidcudams”, OTCIONA — “Memums, nonaoamo,
opocamy, nonyuams” (Gacmep 1986, 2). [To ApyruM MpeaNIONOKESHAIM — ‘TTOTYYaTh
Ha3HAYCHHOE CYIh00i .

IMomo6HOe BBICKa3zpiBaeT u B. Jlamp, MO MHEHHIO KOTOPOTO, cCayuail Kak
MIPOU3BOAHOE OT CO-Tyuamb — ITO BCE HEXAAHHOE, HEMpEeABUICHHOE, BHE3aIHOE,
HEUasTHHOE. Y Hac Obll HECIBIXAHHBLIL CYYALL: MYIHCUK 8 6e0pe YMOHYIL;, CIMAL NUMb
6 HAKJIOH, A Nepessicio 3aKUHYILOCh HA 3amblloK, U 3axieonyncs!”

OO06patuMcsi K OTUMOJOTHM M HMCTOPUUYECKH CIOXKHUBIIEMYCs CI0BOOOpa3o-
BaTeJIbHOMY THE3Y CJIOBA C1yuall.

Cnyuaii — UCKOHHO PYCCKOE CJIOBO, Cy(pQHKCcaIbHOE 00pa30BaHHUE OT CIVKA
(cvayka) ‘cmydail’, W3BECTHOTO JO CHX TIOp B JHANCKTE W BEOyIIETO CBOE
MIPOUCXOXKJCHHUE OT IJIArojIa ayuuib.

B ucrtopmueckoe cioBooOpazoBaTeNbHOE THE3I0 BXOAWUT W JAyuiuuil,
3aMMCTBOBAHHBIM M3 CTapOCIaBSHCKOTO s3bIKa, Iae sBisieTcs cyddukcambHOM
(hopMoii cpaBHNUTEIBHON CTENEHH OT JIYKBIH ‘Ha3HAuYeHHBIN Cyb00ii’, POJCTBEHHOTO
JIPEBHEPYCCKOMY JIy4yau ‘cyanba’.

CoBpeMeHHOEe Onaeconoyuue TakxKe BXOJUIO B JJaHHOE CIIOBOOOPA30BATEIbHOE
THE310. biazonoyuue BeET CBOE MPOUCXOKICHUE U3 CTAPOCIABSIHCKOIO sI3bIKa, U3
cy(hPUKCATEHOTO CIOKEHUS O1a2ds noJjyKa ‘Xopolas Cynp0a, XOpOoIuil ciryJait .

Hcropuueckyt OJHOKOPHEBBIM K CIIOBY ciayuau OyleT W IJIaroil Hoay4amb.
Honyuums (nonyuams) — UCKOHHO pycckoe ciioBo. OHO siBisieTcst npedukcanibHbIM
00pa3oBaHUEM OT YK€ YIOMSHYTOTO OOIIECIaBSHCKOTO IJIaroiia Ayuumuy ‘Toixydarhb
Ha3HaueHHOe Ccyap0oi’. OHO TOro ke KOpHs, 4TO JINTOBCKOE [dukti — >Xnarb,
JIpeBHenpycckoe laukit — wckath, rpedeckoe leusso — BeicMarpuBar. [lepBuyHoe
3HAYEHUE — ‘BBDKAATH, BBICMOTPETH (JI00OBITY).

B 3T0 rHE370 BXOOMI M TNIATON )Jy4umb, KOTOPbIA, o MHeHuto dacmepa, B
JIPEBHEPYCCKOM SI3bIKE MMEIl 3HAYeHHE ‘BCTPETUTh, HAWTH; MOMACTh B 11€Jb, B3SITh,
noctudb’ (Pacmep 1987, 4).

Takum 00pa3oM, cayuaii STUMOIOTHYECKH CTOUT B OIHOM DSy CO CIOBaMH
Orazononyuue, nOAYUUMDB, VAYUUMb, JAYHUUL, KOPEHb KOTOPBIX COAEpKal
3HaueHue ‘cyab0a’. CrenoBaTenbHO, Cryyal — HENPENBUICHHOE IMPOUCIIECTBUE,
IPENOAHECEHHOE CYAbOOIl, MOIydeHHOE OT CyAbOBI, 6binasuiee MO BOJE CYIbOBI.
U1 BOT moueMy BO3MOXHO Takoe yTrouHeHHue. Ciyuail — 3TO CHHOHUM CJIOBA OKA3U,
3aMMCTBOBAaHHOTO W3 TONBCKOTO si3bika B 17 Beke. Ilombckoe okazja Bocxomut
K JIATHHCKOMY occasio <«— occidere ‘iafpats’ «— cadere. IlpuMedarensHo, 910 y
HCKOHHO IIOJIBCKOTO CIIOBAa Wypadek aHaJOTHYHBIN TYTh: wypadek (‘cimydail’) «—
wypada¢ «— padaé ‘nanare’. TakuMm 00pa3oM, STUMOJIOTHYECKH Cyuall, OKA3Us —
9TO HEYTO BBINABIIEE 110 BOJIE CYABOBI.

IMonBesieM UTOT: B CIIOBE CIyuali NCTOPHIESCKH COJACPKUTCS HETIPEBUICHHOCTD,
HE3aKOHOMEPHOCTb, BOJISL  HEMPEICKa3yeMOCTh CYAbOBI.
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2. “Co0bITHE” M “nmpoucIIecTBHE” B HCTOPUH PYCCKOI0 SI3bIKA

CnoBo cobvimue HE (UKCHPYETCS BO MHOTHX JTHMOJOTHYECKHX CIIOBAPSX
PYCCKOTO s3bIKa, ITOCKOJIbKY, MO-BHIMMOMY, STHMOJOTHS €ro Ooyiee 4eM sCHa:
co-6bimue. Jlekcuyeckoe 3HAYEHHWE, IIpE/UIaraeMoe pPasIMYHBIMHA  TOJKOBBIMH
CJIOBapsIMH, He BbI3bIBaeT criopoB. ClioBooOpa3oBarelibHbIE BO3MOXKHOCTH CJIOBA
KpaiiHe OTpaHHMYEHBI, €CTh TOJBKO OJHO IPOU3BOJHOE COObIMULIHBIN, KOTOPOE
3a(h)MKCHPOBAHO JIMIIb B TPEX TOJIKOBBIX CJIOBApsIX PYCCKOro si3bika. He Hamuioch
eMy MecTa B OTICNBHON CIIOBapHOW cTatbe W B “CioBape SIUTETOB PYyCCKOTO
JUTEPATYPHOTO S3BIKA”, OJHAKO B CTAThE “‘Clydail” OHO MaeTcs KaKk OOBSICHCHHE
npoucuwiecmeuto U cayyaro. WrHopupyer ero u “CnoBapb CHHOHHUMOB™: HET
CIeLMaTbHOM CIIOBAPHOM CTaTbu, HET 3TOr0 CJIOBa U B CTaThsX ‘‘ciaydail”,
“npoucmectsue”. Bce 310 mpencraBisercss Oojee YeM YAMBUTENBHBIM, €CIH
MTOCMOTPETh Ha JKW3Hb BOKPYT HAC — >KHU3Hb, MOJHYIO cOOBITHH. JloCTOiHO 1M 3TO
CIIOBO TaKOTO JIEKCHKOTpauuecKkoro urHopupoBanusi? OOpaTuMcs K HCTOPHHA — K
TOMY, KaK CKJIaJ[bIBaJIach Cy/b0a 3TOTO CIIOBA B SI3BIKE.

OnHako TpeXae 9eM YXOIUTh B UCTOPHUIO, OTPENENINM JICKCHICCKOe 3HAYCHHE
IO TOJIKOBBIM CJIOBapsIM COBPEMEHHOTO PYCCKOTO si3bIka. B Maiom akajeMudeckoM
CJIOBape PYCCKOTO SI3bIKAa 3HAUCHHE CJIOBA COObimie TONKYETCS 4epe3 CHHOHHMMEI:
npoucwecmeue, sigienue, caydai 1 gpakm. [Ipr 5TOM aBTOPBI CIIOBAPSI MOAUEPKHBAIOT
JIBa MOMEHTA:

1. Cobvimue — 310 ABICHHE, KOTOPOE MMEET OTHOIIEHHE TOJIBKO K JKU3HU
YenoBeKa U o0mecTsa (Cp.: A61eHue npupodsi, HO: *cobvimue npupoovl);

2. Cobvimue — 9TO HEYTO 3HAYUTENHHOE, BBUIAIOIIEECS, “‘Gubixodsaujue 3d
pamru 0bviunoeo meyerus scuzuu” (CnPs 4, 173).

HeTpynHo 3aMeTHTh, YTO MPO3PAYHOCTh CTPYKTYPBI, BHYTPCHHSA (Gopma u
STHMOJIOTHS CJIOBA TAKyIO JIEKCHUECKYI0 CEMaHTUKY He JatoT. Kak cioxkuinock Takoe
3HAYCHHE, KAKOH kKe MyTh MPOILIO CIOBO cobbimue?

Bo-niepBbix, B 19 Beke, kak MOXXKHO 3aMETUTh IO JIaHHBIM cioBaps B. [lams,
3HAUCHUE CJIOBa coObimue OBIIO €lle MHBIM. B cTpyKType cioBa NpOSIBISUTHCH
TaKUe NPU3HAKH, KAK COBMECMHOCHb U 0OHOBPEMEHHOCb, T.€. COBMECTHOCTH CO
BpEMEHEM. 3Ha4e€HHE COBMECTHOCTH IO OT MPHCTaBKH CO-, a OT 3HAYCHUSI KOPHSA
(cp.: 6bimo, coOvimbes, Oydywee v Ip.) — 3HAUCHHE BPEMEHU (TaKOe 3HAUCHHE Ceiiuac
MOXKHO aKTyaJM3MpOBAaTh CMEILCHHEM YyAapeHHs Ha KOHell cioBa: co-Obimuk).
Ora ceMaHTHKa MOATBEP)KIanach U cioBooOpasoBaHueM. OT CyIIeCTBUTEIBHOTO
cobvimue 00pazOBANOCh COObIMHBIL, B KOTOPOM SIBHO TIPOSBISIETCS 3HAYCHHE
cospemennblil (B OTHO BpeMs, COBMECTHO co BpeMeHeM). Hampmmep, y B. [lans
CcobbImHbIE NPOUCUIECTBUSL — ITO “‘cospementble, 8 00HO epems cryuusuuecs” (Jlanb
4, 253). pyroe npousBogHoe — cobuvimuux, no B. Jlamo, 3to cocséudemens: co-
ovim-uuk (co- — ‘COBMECTHOCTB’; -Obum — ‘BpeMs’; -uux — ‘JHIO’), T.C. OBIBIIMMA,
OKAa3aBIIHUIICS BO BpeMsI MPOUCIIECTBHUS (OUEBHJICII).

B coBpeMEHHOM pYyCCKOM SI3BIKE COObIMHbIL ‘COBPEMEHHBIN = BBINIIO U3
ynoTpebneHns. BMecTo Hero mosBMIIOCH Apyroe cypdurcaabHOE MPOU3BOAHOE —
CcobbLIMULIHBIN — TO, YTO UMEET OTHOIICHHE K COOBITHAM, T.e. 00pasyercs OT cioBa
cobvimue (Cp. cmyOutiHblll, Cepulinblil, NAPMULHBIL, HCUMULIHBILL).
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Tem caMbIM, C OIHON CTOPOHBI (MIIK B COOTBETCTBHH C TAKOH 3TUMOJIOTHEH KaKk
co-cywecmeoganue 6 0OHO 6pemsl), CIOBO CoOblmue VMIMENO 3HAYCHUE CO8peMeHUe
(TIpoodpa3s ciioBa co8pemeHHOCb).

Bo-BTOpBIX, WK C IPYTrOi CTOPOHBI, HCTOPHUUCCKU COObIMILEe — TIPOU3BOTHOC OT
raaroya covieamucs, T.€. cobvimue — 3710 “ece, umo coObliocs, cmanocs, coenanocey”
(Mams 4, 143). B. Jlanp BKIIOYAET 3TO CIOBO B CTAaThIO cOwvlBamb (CObIBAMBCSL).
COBIBaeTCs e TO, 9TO MIMEET Ha TO OCHOBAaHHWE, 4TO 3akoHOMepHO. Y B. Jlans ects
U HecOblmHoe 0ello — JIeNI0, KOTOPOe He yaactces, He cOyneTcs. B 17-toMHOM ciioBape
9TO MPUIIATaTeNIbHOE 3a(PUKCHPOBAHO KaK YCTapEBIIIee — TO K€, UTO U HeCObIMOYHbLIL
“Ila nycmo HecOvimuo Oeno, A s ckasxcy-mo cmeno, Tenepo naedune: [Ipoceamana
mut mue” [IlaceiHok: Abnec.]. Cp., coBpemenHoe: necovimounvie meumst (CCPJIS
7, 1157).

Takum oOpasom, crosmue celidac B OZHOM CHHOHMMHYECKOM psIy CJIOBa
cobvimue M cayyai B UCTOPUHU SI3bIKa HE MOIIH OBITH CHHOHHUMaMu. Cobwimue —
9TO HE cayualiHoe, HE BbINABIIee MO Bojie CyAbObl. CoOwvimue — 3TO SBICHHE,
0XXHJaeMOe, 3aKOHOMEPHOE, MOCKOJIBKY COBIBAETCS JIMIIL TO, YTO IPEICKa3yeMo,
3akOHOMEpHO. HeCOMHEHHO, coObimue STUMOIOTHUECKH MPOTUBOCTOMT CIYYAIO,
OIHAKO BIIOCJIEACTBUM [0 KAaKMM-TO TIPUYMHAM OHO BBIIUIO W3 OIIO3UINU
U CTJIO0 CHHOHMUMOM. MOXHO MpPEANONIOKUTb, YTO C TEYCHHEM BpPEMEHH,
C moTepedl OCO3HAHHMS CEMAaHTHKH KOpHS — Jyd4- / -IyK- U IOCIEAYIOMUM
OIIPOLICHHEM TNPHUCYTCTBUE CYABOBI B CIIOBE Cyuall MEpecTano BOCIPHHHUMATHCS,
W BTOT CEMAaHTHYECKUI CTep)KeHb, KOTOPBIH IPOTHBOIIOCTABISLI codbimue (HEITO
3aKOHOMEPHOE) U c/yuail (HEYTO BBIMABIIEES MO BOJIC CYIBOBI), VIIET U3 CO3HAHHUS.
CJ0Ba MoTepsUT MPOTHBOIIOCTABIICHHE, COMM3MINCh M CTalli CHHOHMMaMHu. Takum
00pa3oM, y Hac ecTb JIMHIBUCTHYECKOE OOBSICHEHHE TOMY, KaKk 00a CJIOBa IOTePSUIH
IPOTHBONIOCTABICHHOCTh. OHAKO Y HAc HET OOBSCHEHUS, I0YEMY OHU BCTAJH B
OJIMH CHHOHUMHUYECKHH psisl. JJOJKHO OBITH HEYTO, YTO MOTIIO CONU3HUTH coOvblmue 1
cayuati. TakuM MOCTOM, TTO-BHJIMMOMY, CTaJI0 TPEThE CIIOBO — NpouUcuLecmsue.

[IpoucmiecTBue — “cobvimue, npukiouenue, cay4ail, 4mo-Hubyos, Hapyulaoujee
HOPMATbHOI NOP00K, 00biunbIl X00 geujeti” (YurakoB 3, 942), T.e. HCOKUIAHHOE,
HenpeasuaeHHoe coositue. CloBy npoucuiecmsue, uMeBlieMy B 19 Beke oTHoOIIEHHE
K HU3KOM TeMaThKe, K CKaHaajaM, 0e300pa3usiM, MOJUIUK 1 HECYACTHBIM CITyYasiM,
noTpedoBajIcs CHHOHMM, OOO3HAYAIOUIMK TO K€ CaMoO€, HO B KOHTEKCTE BayKHOTO,
BBICOKOTO M CYIIECTBEHHOTo. BOT 3TO MecTo mpm HEM M 3aHAJO CIOBO codwbimue,
MIOMYTHO I103aMMCTBOBAaB OT HETO HECBOMCTBEHHOE ceOe BpEMEHHOE 3HAUYCHHE
Ha4yaJbHOCTH M NpuyuHHOCTH. CIIOBO npoucwiecmeue HEKOIA COIEpXKajIo B
CTPYKType MpPUCTaBKy uc- (IBUKEHHE W3HYTPU HApyXKy), U CIEIOBaTeIbHO —
OTCUET, HA4Yaj0 KaKk MPHYKMHY, T.e. YTO JACHCTBUE MPOSIBISIETCS HE MO BOJE CYAbOBI,
HE CIIly4ailHO, a UMeeT OOBSCHEHHUE, NMPUUYMHY, HO IPH 3TOM HE MOXKET CUUTATHCS
3aKOHOMEPHBIM. TeM caMbIM cobbimue 110 OBUTOMY MIPU3HAKY 3AKOHOMEPHOCHU AMEIIO
MPEANOCHIIKY JUTsl COMMKEHUsI ¢ npoucuecmeuem. O0a sIBICHUS IMEIN OCHOBaHHE:!
1100 Kak NMpUYKMHY (IPOUCIIECTBHUE), TMOO KaK 3aKOHOMEPHOCTH (coObITHe). OTHAKO
MOCTENEHHas TIOTePs. MOTUBUPOBAHHOCTH U, KaK CJIEJCTBHUE, OMPOILEHNUE CTPYKTYPhI
KaK ClIOBa coOwvimue, TaK W CIOBA MPOUCUIeCBUe, ¢ OTHON CTOPOHBI, W TOTEps
CIIOBOM C1y4aii CEMAaHTUIECKOTO CTEPXHS cyObba, ¢ APYTOHl CTOPOHBI, COMMKaeT
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BCC TpH CJIOBA U BBICTPAUBACT UX B OJAUH CHHOHUMHYECKHUI pAA. O,I[HaKO B JII000OM
CHHOHUMHUYCCKOM psay (napam/lrMe) KaXXJ10€ CJIOBO UMCCT CBOIO HUIILY.

VIMeHHO ¢ BIMSHHUEM CJIOBa npoucuiecmeue CBs3aHa IIKAJa CTCICHH y CIIOBA
cobvimue. MBI MO)XEM TOBOPUTH HE TOJBKO O BaKHOM M OOJBIIOM COOBITHH, HO
U O MCJIKOM U HE3HAYUTEILHOM COOBITHH. Cyms MO CIOBapHBIM (DUKCAIHSIM, 3TO
3HaYeHne chOopMUPOBAIOCH B KoHIle 20 Beka.

3akJaoueHue

1. Ucropuuecku cobvimue W cayuail HE MOTIHA OBITH CHHOHUMaMH, Oomee
TOTO — OHH IIPOTUBOCTOSUTH JIPYT IPYTY;

2. Ocnabnenne, a 3areM ¥ JIUIICHHE IPOTHBOIIOCTABICHHOCTH IBYX CIIOB
CTaJ0 BO3MOXKHBIM C TIOCTCIICHHOM ITOTepel CIIOBOM C1yuail MOTHBHPOBAHHOCTH H
MIPOM3BOTHOCTH, M, CIIEAOBATEIBbHO, C MOTEpPEH CEeMAaHTHYECKOH CBS3M CO CIIOBOM
cyovba;

3. COmWKeHUIO W, CIeJOBaTeJIbHO, BBICTPAMBAHHIO CHHOHMMHYECKOTO psijia
CII0COOCTBOBAJIO, MTO-BHAUMOMY, CIIOBO npoucuiecmsue.
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Kopsavilkums

Varda “cobvimue” nozime misdienu skaidrojosajas vardnicas tiek reprezentéta,
izmantojot sinonimus “npoucwecmeue”’, “aenenue”, “ciyuai” un “gaxm”. 19. gs. vards
“cobvimue” tika derivativi saistits ar darbibas vardu “covieamvca’”, t. i, ietvéra semu
‘likumsakariba’. Savukart vards “zaxonomepnocmuv” ir varda “cayuai” antonims. Tatad
varda “cobvimue” pamatséma bija ‘likumsakarigs gadijums’, savukart varda “ciyuair”
nozime — ‘negaidits, neparedzeéts’. Misdienu krievu valoda vardi “cobvimue” un “ciyuai”
atrodas viend sinonimu rinda, tas ir, to semantiskaja struktiira zudusi nozimju antonimija
un minetie vardi kluvusi par sinonimiem un ieguvusi ciesu semantisko saikni ar vardu
“npoucwecmsue”. Tomeér vardam “cobwimue” ir arl sava vieta, proti, tas izsaka nozimi
Joti svarigs notikums’. Sadas evoliicijas céloni saistiti gan ar valodas sistemu, gan art
meklejami arpus tas.

Atslegvardi: etimologija, notikums, gadijums, liktenis.
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Summary

The meaning of the word ‘event’ can be interpreted as ‘incident’, ‘phenomenon’,
‘occurence’, and ‘fact’; at the same time, it is emphasized that event is an extraordinary
incident, something unusual. In the 19th century, the word ‘event’ correlated with the verb
‘to come true’, i.e. it included the seme ‘regularity’. At the same time, ‘regularity’is an
antonym of ‘event’. Therefore, event is a regular incident, but incident — an unexpected
event. In the contemporary Russian language both ‘event’ and ‘incident’ are regarded as
synonyms, i.e., they are not opponents and join the word ‘occurrence’. However, ‘event’
is special: it is ‘an important occurrence’. The reasons for the transformations are to be
found in the linguistic and extralinguistic evolution.

Keywords: etymology, event, incident, fate, occurrence.
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Bezekvivalenta runas verbu atveide tulkojuma

Rendition of Non-Equivalent Verbs of Speech
in Translation

Svetlana Polkovnikova
Daugavpils Universitate
Vienibas iela 13, Daugavpils, LV-5401
E-pasts: sanapol@inbox.lv

Kontrastivajos pétijumos Ipasu uzmanibu piesaista divu valodu leksiskas vienibas, starp kuram
veérojamas dalgjas ekvivalences un bezekvivalenta attieksmes, un originalteksta un tulkojuma
sastatiSana ir viena no bezekvivalenta leksikas noteikSanas metodém. Ekscerpéto materialu
veido krievu valodas runas verbi, kuriem latvieSu valodas leksiskaja sistéma nav atbilstosa
vienvarda ekvivalenta. Divvalodu leksikografija jau ir nostiprinajusies tradicija to atveidot
apraksto$i, kas biitiba ir bezekvivalenta varda skaidrojums cita valoda, savukart daildarbu
tulkoSanas prakse Sadas vienpratibas nav, jo atbilstosa ekvivalenta atlasi liela méra nosaka ne
tikai ekvivalenta trikums tulkojumvaloda, bet arT tulkotaja radosas darbibas Tpatnibas.

Atslegvardi: runas verbi, bezekvivalenta vards, lakiina, aprakstoss tulkojums, transformacija.

Runas verbi ir viens no diezgan vispusigi apzinatiem krievu, mazak latviesu
valodas leksikas slaniem, bet tie joprojam piesaista valodnieku uzmanibu, un runas
verbu petfjumi dazados aspektos turpinas arT miisdienas. Plass un daudzveidigs runas
verbu materials sastopams A. Cehova proza, kur koncepts ‘runat’ ienem nozimigu
vietu autora makslinieciskas pasaules aina.

Vards, ka zinams, ir tulko$anas pamatvieniba, jo tieSi originalteksta vardam
tulkotajs piemeklg citvalodas ekvivalentu. Latviesu valodnieks J. Silis uzsver: “Vards
nav tikai un vienigi vardnicas Skirklis, kuru iesp&ams sadalit virkné definiciju un
nozimju — varda nozime vispilnigak atklajas konteksta, kura tas tiek lietots” (Silis
2002, 369).

Daildarba maksliniecisko pasauli veido dazadi valodas lidzekli, tomér, péc
zinatnieku domam, viens no spilgtakajiem lidzekliem blakus metaforam, kono-
tattviem vardiem u. c. ir laktinas. A. Bankavs lakiinu defin€ $adi: “Lakiinas (no lat.
lacuna) ir kadas valodas leksiskas vienibas, kuram nav tieSas leksiski semantiskas
atbilsmes cita valoda. Lakiinu kopums veido valodas lakunaro leksiku. Latviesu
valodas lakunara leksika speciali nav pétita. Teorctiska zina lakiinas ir semantikas
sastavdala, kura cieSi saistas ar stilistiku, leksikografiju un translatologiju” (Bankavs
2001, 9). Translatologs Menahems Daguts (1978) nosaucis So paradibu par cultural
vords jeb kultiiras “baltajiem plankumiem”, kad mérkvaloda nav viena varda izteikta
ekvivalenta kadam avotvalodas apzim&jumam (Silis 2001, 400).
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Lietuviesu pétniece R. Kvasite norada, ka valodniecibas teorija nav vienota
viedokl]a par $adas nacionali specifiskas leksikas terminologisko nosaukumu.
Lictuviesu valodnieki 8adas leksikas nosaukSanai parsvara lieto terminus
bezekvivalenta leksika, arl neekvivalenta leksika, respektivi, originalvalodas vardi
vai vardkopas, kas apzimé prickSmetus, procesus, paradibas vai citus dzives faktus,
kam nav ekvivalenta tulkojumvaloda. Pati p&tniece dod priekSroku tieSi terminam
bezekvivalenta leksika, “kaut arT tas ir nosacits, jo, tulkojot vai aprakstot kadu
paradibu, ekvivalents (vards, aprakstosa konstrukcija vai cita atveides iespgja)
jebkuram jédzienam ir jaatrod” (Kvasite 2005, 291).

Kontrastiva analize, taja skaita arT originalteksta un tulkojuma sastatiSana, ir
viena no lakiinu noteikSanas metodém. Tas nozimé, ka valoda lakunas tira veida
nepastav, tas tiek konstatétas, tikai sastatot vienu valodu ar kadu citu. Tadgjadi
atkariba no sastatimajam valodam arT lakiinu skaits bis atSkirigs. Lietuviesu
valodnieks A. Gudavics raksta: “Par kadas valodas bezekvivalenta leksiku var runat
tikai attieciba pret kadu citu valodu vai valodam. Tas, kas valoda X ir bezekvivalenta
vieniba attieciba pret valodu Y, var nebiit bezekvivalenta attieciba pret valodu Z”
(I'ymaBuutoc 1985, 65).

Krievu translatologi S. Vlahovs un S. Florins savas gramatas “HenepeBoaumoe
B mepesoje” epigrafam izvelgjusies $adu Gétes atzinumu: “Tulkojot janonak lidz
netulkojamibai, tikai tad var pa istam izzinat sveSu tautu, sveSu valodu” (Bmaxos,
Onopun 1980, II). Savukart ¢ehu tulkosanas teortikis Irzi Levijs secina, ka no
daildarbu tulkoSanas problémam vispirms jamin tiesi vispariga un atseviska dialektika.
Translatologijas problematika, vinaprat, skar tiesi atsevisko, jo ir logiski saprotams,
ka atseviska sfera ir Sauraka neka vispariga. Visparigais ir kopigs vairakam valodam
(JIemwrit 1974, 120—121). Lidzigu viedokli pauz ar italu rakstnieks un translatologs
Umberto Eko: “Ir tadi zudumi, kurus varétu saukt par absolatiem. Tie ir gadfjumi,
kad tulkojums nav iespg&jams. Par laimi, $ie gadijjumi nav biezi sastopami” (Dko
2006, 110-111). Reizém petnieki skir jédzienus bezekvivalenta vardi un lakinas,
atzZimgjot, ka vienas valodas bezekvivalenta vardi rada lakiinas cita valoda.

Viens no lingvistikas jautajumiem, kas saistits ar bezekvivalenta leksiku, ir §1
vardu krajuma dalas semantizacija. Divvalodu leksikografija jau ir nostiprinajusies
tradicija to atveidot apraksto$i, kas biitiba ir bezekvivalenta varda skaidrojums cita
valoda, savukart daildarbu tulkoSanas praks€ $adas vienpratibas nav.

P&c ekscerpéta materiala redzams, ka lielakoties krievu valodas bezekvivalenta
runas verbu atveide latviskajos tulkojumos sakrit ar krievu-latviesu vardnica
minétajam paralélém, sal.: saxiunams (yMONSATH KOro-im00, HACTOWYNBO TPOCUTH
0 4eM-1100 BO UMs 4ero-imbo BrIcokoro, cBsitoro) — kveli (karsti) lagt: — Kyna xe
BbI? — yxacHyincst Crapues... — MHe HEoOXOIUMO MOTOBOPUTH C BaMu, 5l JJOJDKEH
00bsIcHUTHCA... [10OyapTe co MHOI X0Th mATh MuUHYT! 3axaunaro Bac! (MoubIu); —
Kur tad jas? — Starcevs parbijas.. — Loti, loti gribu parunaties ar jums, man vajag
pateikt... Uzkav@jieties pie manis kaut vai piecas mintites! Es jiis /oti liidzu! (JoniCs,
tulk. J. Ozols); ucnosedosamucs (MOABEPTrHYTHh NCIIOBEH, BBICIYIIATH ITOKASHUE B
rpexax Ha mcroBenu) — sudzet grekus, izstidzet grékus: IlepBoi mpunnia kK Hemy
ucnosedosamuvcst Baps (Yuurens cioBecHOCTH); Pirma pie vina sidzét grékus atnaca
Varja (Literatiiras skolotajs, tulk. L. Rimniece); namvexams (TOBOPUTH HaMEKaMH,
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nenatbk Hamekn) — dot majienu, likt saprast (manit): O [MonecT Anekcend| Hamekan
Ha Briagumupa IV cTenenu u yxxe BooOpaxas, Kak OH Oy[eT BCIOAY pPaccKa3blBaTh
00 3TOoM cBOEM KanamoOype... (AHHA Ha 1iee); Ar to bija dots majiens uz IV pakapes
Vladimiru, un vin§ [Modests Alekseji¢s] jau iztelojas, ka visur stastis par $So savu
aspratigo un droSsirdigo kalambtru.. (Anna kakla, tulk. R. Ezera); ... roBopumm o
rpamoTe ¢ 30JI0TO0 MeYaThio, O pa3/eliax, O HOBBIX 3eMJISIX, O KJaJax, HaMeKaly Ha
49T0-TO... (My*XWuKwm); .. tika m&lots par valdibas rakstu ar zelta zimogu, par zemes
daliSanu, par jaunam zemé&m, par apsléptam bagatibam, tika doti neskaidri mdjieni..
(Zemnieki, tulk. P. Kalva); oepsizamscsi (cepauto, rpy00, OTPBIBUCTO OTBETHTH Ha
Kakou-1u00 BOIPOC, 3amMedanue) — rupji atcirst, dot preti: Korma Auapeii Edumbru
MIPOLIAJICS ¢ HUM B 00a pa3a U yKelall IOKOMHON HOYH, TO OH 02Pbl3d/ICsl K TOBOPHIL...
(ITamara Ne 6); Abas reizes, kad Andrejs JefimiCs no vina atvadijas, novéleédams labu
nakti, vins nikni atcirta.. (Sesta palata, tulk. A. Rudzroga); 00o6pums (moa0KHATEIBHO,
C MOXBANON OTO3BaThCs O JCHCTBUSIX KOrO-MH0O0, CYECTh MPABUIIBHBIM MOCTYIIOK,
MMOBEJICHUE KOTO-JIH00 // MPUHATH YTO-THO0, COIIACUTHCS C 4eM-JIM00) — atzit par
labu; piekrist: MHorue 00o6puiu 310 [BMECTO BECEIOro CBaAcOHOTo 0ata M yXKHHA,
BMECTO MY3bIKH M TaHIIEB — MOE3/Ika Ha OOTOMOJIbE 32 JIBECTH BEPCT], TOBOPSI, 4TO
Mopect Anekcend yke B UWHAX M HE MOJOL. .. (AHHa Ha mee); Daudzi par to [nebija
nedz jautras kazu balles un vakarinu, nedz miizikas un deju — sakas divdesmit verstu
gar§ svétcelojums] izteicas atzinigi, sacidami, ka Modests Alekseji¢s esot augsta
amatpersona un jau krietni gados.. (Anna kakla, tulk. R. Ezera); nocosemosamucs
(mpocuth y Koro-nubo cosera) — aprunaties (ar kadu), ligt padomu (kadam): —
Ter momxua cmuTh cebe OampHOe TuIaThe. [loHmMaems? Tompko, MoXKarmyicra,
nocosemyiica ¢ Mapweit [puropbeBroit u ¢ Harampeit Ky3pmuaumao# (AHHa Ha
mee); — Tev japaSuj balles kleita. Saproti? Tikai, ludzu, paprasi padomu Marijai
Grigorjevnai un Natalijai Kuzmini$nai (Anna kakla, tulk. R. Ezera); npedcmasumuocs

(Ha3Barh ceOs, 3HAKOMSICH ¢ Kem-iubo) — stadities prieksa: — ... Ilpomy Tebs,
npedcmaevcs cynpyre ero custenbctBal Pagu 6ora! Uepes Hee s1 MOTY IMOJIYYHTH
crapmiero noknamunka! (AuHa Ha mee); — .. Lidzama, stadies prieksa vina gaiSibas

dzivesbiedrei! Dieva dél! Ar vinas starpniecibu varu dabtt vecaka referenta vietu!
(Anna kakla, tulk. R. Ezera); npomusopeuums (Bo3paxars, HE COTJIAIIATHCS C KEM-
n160) — runat preti: B mpucyrctun Jlunsl oHa [Math| Bcerna pobena, pa3roBapusasi,
TPEBOXKHO IO AbIBaJIa Ha HEEC, 60510]) CKa3aTb ‘lTO-HI/I6yIlI> JIMIIHEE NI HEYMCECTHOC,
U HUKOTJIAa OHA HE npomusopeyuia eii, a Bcerna coramanack: npasia, Jluna, npasia
(dom ¢ mesonmuom); Lidai klatesot, vina [mate] vienmer kautrgjas un runajot
nemierigi skatfjas uz meitu, baididamas izteikt ko lieku un nevieta; nekad nerunaja
tai preti, bet vienmer piekrita: taisniba, Lida, taisniba (Maja ar mezoninu, tulk.
A. Kurcijs); ckeeprocroeums (ynoTpeOIsSTh B peUd HENIPUCTOWHBIC, HETIPITUYHBIC
clioBa M BeIpakeHUs) — nepieklajigi (rupji) izrunaties: MoJoabie JIFOIH, TOJKAsCh
U CK8EepHOCN06s1, TIONXOAAT K CaHsIM M Bce Tpoe cpasy JiedyT Ha cujeHbe (Tocka);
Jaunie cilveki, grustidamies un rupji lamadamies, pienak pie kamanam un visi tris
reiz€ rausas s€dekli (Sirds smeldz, tulk. R. Ezera); couyecmeosame (OTHOCUTBCA C
YYacTHEM, COCTPaTaHuEeM K TOpIo, IEPEKUBAHUSIM KOro-In00) — just 1idzi: — JloxTop,
sI He UCTyKaH, OTIIMYHO MOHMMAIO Ballle TOJIOKEHHE... COYY8CMEYI0 8am! — cKazal
yMoJIsttonuM rojiocom AboruH... (Bparm); — Dakter, es neesmu stulbs, es lieliski
saprotu, ka jums paslaik ap sirdi... un jitu jums /idzi! — Abogins liidzosa balsi teica..
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(Ienaidnieki, tulk. P. Kalva); Kto 3Haet, BrICIIyIIail €ro TOKTOP, 1OCOUYECMBYI My
JPYKECKH, OBITH MOXKET, OH, KaK 3TO Y4acTO CIIy4aeTcs, MPUMHUPHICS ObI CO CBOMM
ropeM 0e3 MpoTecTa, HE Jeias HEHYKHBIX Tiymnocteil... (Bparu); Varbit, ja arsts
vinu uzklausitu, izraditu lidzjitibu, Abogins, ka dazkart gadas, bitu bez kurnéSanas
samierinajies ar savu likteni, nepastradajis nevajadzigas mulkibas (Ienaidnieki,
tulk. P. Kalva). Ka redzams, aprakstoSs tulkojums, kur§ atbilst krievu valodas
bezekvivalenta runas verba definicijai, arT tulkojuma nodrosina semantisku precizitati
un izteiksmibu.

Krievu valodas bezekvivalenta runas verbu nozimes analize rada, ka tie ir vardi,
kuri darbibu apzimé saméra diferencéti, ko latviesu valodas ekvivalents dazkart
nespgj atveidot pilna meéra. Pieméram, krievu valodas verbam monumoscs un ta
derivatam nomonumswcs ir divas nozimes nianses, pirmkart, ‘o0parmarbcst ¢ MOJIbOOI,
MpOCh0OH, OMarogapHOCTBI0 K OOTY, CBSTBIM, HPOW3HOCHTH CJIOBAa MOIHUTBHI,
otrkart, ‘(Ha 4TO) KPECTHTHCS, OOPATUBIINCH JTUIIOM K MKOHE, IEPKBU U T. I.” sal.:
[puxonckas LEepKOBb ObLIA B IIECTH BEPCTax, B KOCOropose. ..; monumucs ke XOAunu
3a peky (Myxukn); Draudzes baznica atradas seSas verstis attalaja Kosogorova..;
pieliigt dievu gaja uz parupi (Zemnieki, tulk. P. Kalva); — He xoauTe mo mepksu u
HE IIYMUTE, a CTONTE THXO U Moaumecs (YUUTENb CIOBECHOCTH); — Nestaigajiet pa
baznicu un netroksnojiet, staviet klusu un skaitiet liigsanas! (Literatiiras skolotajs,
tulk. L. Ramniece); [lapeHs pacnpsr jomaneid U MOBeI UX Ha YIHIY [POXaKUBATh,
a TIPOCIHKUUA YMBUICS, NOMOMUNCSA HA LEPKOBb, MOTOM Pa3oCTial OKOJO MOBO3KH
MOJIOCTh ¥ CEJI C MaJBYUKOM YXHHaTh... (badsl); Puisis nojiidza zirgus un vadaja tos
pa ielu atdzesinat, celinieks nomazgajas, pagriezies pret baznicu, noskaitija ligsnu,
péc tam noklaja pie ratiem segeni, un abi ar zenu apsédas vakarinas &st.. (Sieviski,
tulk. J. Ozols); Ombra B mocnenHuii pa3 nomonuracs Ha TEPKOBb, TyMas O CBOEM
myxe... (Myxukn); Olga, pret baznicu pagriezusies, pedgjo reizi noskaitija ligsanu,
atcergjas viru... (Zemnieki, tulk. P. Kalva); Marseit CaBBuY nomonuncs Ha IEpKOBb
u, TIOXKeNaB J00poil HOYM, JIer Ha 3eMJie OKOJIO MOBO3KH. Ky3bka Toxe nomonuics,
JIeT B MOBO3KY U YKpPbUICS CrOpTy4koM ... (ba0Obr); Matvejs SaviCs noskaitija ligsnu,
apgiilas zemé pie ratiem. Ar1 Kuzja noskaitija liigsnu, apgilas ratos un apsedzas ar
svarciniem.. (Sieviski, tulk. J. Ozols). Ka redzams, krievu valodas bezekvivalenta
verbiem monumscs un nomonumscsa latviskajos tulkojumos sastopami vairaki
analitiski ekvivalenti: pieliigt dievu, skaitit ligsanas, noskaitit ligsnu, noskaitit
liigSanu, tom&r nozimes zina tie ir identiski, t. i., pieversties dievam ar lugsanu.
Savukart originalteksta aktualiz&jas tikai viena no verba nozimes niansém, tatad
atseviskos latviskajos tulkojumos nozimes nianse ‘religisks rituals (parmest krustu)’
niveljas. Tulkotajs P. Kalva krievu verbu morumeca aizstaj ar substantivu patari
(novec. liigsana), kurs no verba atskiras gan ar attiecigam gramatiskajam kategorijam,
gan ar stilistisko nokrasu, sal.: Jlereii He yuuu moaumscs, HAYETo HE TOBOPHIIM UM
o oore (Myxwukn); Bérniem netika maciti patari, netika pieminéts dievs.. (Zemnieki,
tulk. P. Kalva).

Attieksmé pret latvieSsu valodu krievu valodas runas verbs axuwyms ir
bezekvivalenta vieniba. Originalteksta verbs axuyme vienlaikus veido makslinieciskas
pasaules akustisko fonu un stilistisko un emocionalo nokrasu: axwyms — ‘pasr.
MIPOU3HOCHTH TPOMKO ax (OAWH pa3), BEIpaXKask pasHbIe YyBCTBA: YIUBJICHHE, HCIYT,
neyvab, COKaJICHUE U T. 1., sal.: YTo-To Boamu rpo3Ho axw#yio, yIapuioch 0 KaMEHb
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u mobexaino mo cremy, u3mapas: «rax! tax! tax! tax!» (Cuacrtee); Taluma kaut kas
draudigi nosalcas, triecas pret akmeni un aizripoja pa stepi ribédams: “Buks, buks,
biks!” (Laime, tulk. A. Rudzroga). A. Cehova teksta verbam axuyms ir divéjada
funkcija, pirmkart, tas kalpo par personifikacijas Iidzekli, jo notiek subjekta valences
maina un par darbibas subjektu kltst nedziva biitne (uto-10), otrkart, verbs p&c sava
skanu apvalka saistas ar izsauksmes vardu max!, tadgjadi veidojot skanoSas runas
efektu un pastiprinot makslinieciskas pasaules audialos iespaidus. A. Rudzrogas
tulkojuma minétajam krievu valodas verbam atbilst verbs nosalkties, kur$ aktualize
nozimi ‘Isu bridi, vienu reizi Salkt, t. i., radit samera augstas, ilgstosas skanas, parasti
ar 1&ni mainigu augstumu, skalumu (par kokiem, kriimiem)’. Lai gan latvie$u valodas
verbs nosalkties ari ir onomatopog&tisms, tomer salidzinajuma ar krievu valodas verbu
axHyms tam ir mazaka fongtiska Iidziba ar skanu atdarinajumu “buks!”, sal.: axwyzo —
max un nosalcas — bitks. Jateic, ka péc subjekta valences latvieSu verbs nosalkties ir
nevis antropomorfisks verbs, bet gan priekSmetskanu verbs, kas tulkojuma neveido
personifikacijas efektu un attiecigu emocionalu nokrasu.

Bezekvivalenta leksikas piemers ir krievu valodas runas verbs enycasums, kur$
lietots sada konteksta: On [crapuk] emycasun OT HENPUBBIYKH TOBOPHTH MHOTO U
OBICTPO, 3auKalCsa U, YyBCTBYS TaKOH HEJOCTATOK CBOEH pedH, CTapaycs CKPacHTh
€ro KECTUKYJISIHEH TOJOoBHL, pyK u Tommx red (Cuactee); Neradis runat daudz
un atri, vin$ [vecais virs] murkskéja caur degunu, stostijas un, apzinadamies
So savas runas trikumu, piilgjas to padarit mazak manamu, m&tadamies rokam,
visadi grozidams galvu un vajos plecus (Laime, tulk. A. Rudzroga). Tulkojuma
semantiska neprecizitate rodas latvieSsu valodas runas verba murkskét specifiska
lietojuma dgl, jo tas tekstda eksplic€ ne tikai runasanas nozimi, bet arl precizé to
artikulacijas zina, proti, runa ir neskaidra un nesaprotama. Tadgjadi tulkojuma
aktualiz€jas $ada darbiba: ‘runat’, ‘neskaidri’, ‘nesaprotami’, ‘caur degunu’. Jateic,
ka runas darbiba, kas tiek raksturota ka ‘caur degunu’ vai ‘deguna’, potenciali jau
ietver noradi uz neskaidru un nepareizu runu, rezultata tulkojuma veidojas vienas
un tas paSas informacijas atkartoSanas. Ari darbibas subjekts [vecais virs] tulkojuma
salidzinajuma ar originaltekstu iegist nedaudz negativu emocionalu nokrasu, jo
latvieSsu valodas leksiskaja sisttma verbs murksket ir stilistiski marketa vieniba
(sar.). Domajams, ka tulkotajai butiski bija atveidot personaza runas manieri, t. i.,
neskaidri un nesaprotami, ko konteksta aktualizE arT runas verbs stostities, kas arl
noteica leksemas murksket lietojumu.

Tulkojumos vairaki varianti ir atrodami bezekvivalenta runas verbam ymonsimo,
sal.: — Panmu Oora, ymonsaio Bac, He Myuaiite Mens, noigemre B can! (Monbrv); —
Dieva dél, lidzu jus, nemokiet mani, iziesim darza! (Joni¢s, tulk. J. Ozols); —
JaiiTe MHe XOTh 4eTBepTh 4aca, ymonsio Bac (Monsra); — Ziedojiet man vismaz
ceturtdalstundu, Joti lidzu jus (JoniCs, tulk. J. Ozols); — Ceenemte BHE3, Hamexna
[erpoBua! — ymonsio s (Ilyrouka); — Nobrauksim leja, Nadezda Petrovna! — es
ludzos (Jocins, tulk. R. Ezera); — Ymonsro Bac! — roBopro s (Lllyrouka); — Ligsus
liudzu jus! — es saku (Jocins, tulk. R. Ezera); — Erop... Hy, Erop... — Hauan ymorsme
venuk (ITpunamok); — Jegor... Nu, Jegor... — medikis saka vinu parrunat (Lékme,
tulk. A. Rudzroga); — ¥ Bac rope, s moHHMar0, HO BeIb MPHUIJIAIIAIO 5 BaC HE 3yOBI
JICUUTH, HE B OKCIIEPTEI, a CllacaTh KM3Hb YEIOBEYSCKYI0! — MPpoIoKal oH [ AGOTHH]
ymonams, Kak Hunwid (Bparm); — Jums ir bédas, es saprotu, bet es tacu jus nelidzu
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arstet man zobus vai piedalities ekspertize, es lidzu glabt cilvéka dzivibu! — vins
[Abogins] diedeléja ka pedgjais ubags (Ienaidnieki, tulk. P. Kalva). Divvalodu
vardnica verbam ymonszme atbilst ekvivalenti Joti liigt un ligties, savukart latviskajos
tulkojumos — liigt, loti ligt, ligties, ligsus ligt, parrunat, diedelet. Darbibas vards
ymonams aktualiz€ nozimi ‘CKIOHUTH K YeMy-Iu00 mpocsOamu, Moibbamu’, kuru
latviesu valoda adekvati var atveidot ar analitiskam formam Jo#i ligt, ligsus ligt
vai ar verbu ligties, t. i., intenstvi, arT ilgstosi liigt. Verbs parrunat nozimes zina
ir adekvats krievu valodas verbam ymoname, sal., ‘rundjot panakt, ka (kads) maina
savas domas, nolemj rikoties citadi’, tomer salidzinajuma ar visparlietojamo ymonsimo
§1 nozime verbam ir novecojusi, kas vestijumam pieskir attiecigu nokrasu. LatvieSu
valodas verba diedelét atlasi, skiet, noteica ne tikai verba semantika ‘ltigt, prasit (ko),
parasti neatlaidigi, uzmacigi’, bet arT konteksts, proti, salidzinajuma konstrukcija ka
peédejais ubags, kas kopuma paspilgtina gan personaza t€lu, gan pasu darbibu, jo
verba pamatnozime ir ‘ltgt z&lastibas davanu, arT ubagot’. Tadgjadi maksimali precizi
krievu leksémas ymonsms nozimi atveido latviskie ekvivalenti Joti ligt, ligsus lugt
un ligties, savukart verba liigt lietojums bez jebkadiem paskaidrojosSiem vardiem,
kas noraditu uz darbibas norisi ‘intensivi’ un ‘ilgstosi’, nivel€ atskiribu starp verbiem
ymonams un npocums, jo krievu valodas leksiskaja sisteéma tie ir pretstatiti tieSi péc
mingtas pazimes.

Salidzinajuma ar latvieSu valodu ar1 krievu valodas verbs ocmpums un ta
atvasindgjums cocmpums ar nozimi ‘TOBOPUTH BECENO, OCTPOYMHO, HPOHUYHO,
UCIIONIBb3YsI LIy TIIMBbIE BhIpakeHus” ir bezekvivalenta vardi. Latviskajos tulkojumos
Sie bezekvivalenta verbi ir atveidoti dazadi. Tulkotajs J. Ozols to atveido ar vardkopu
barstit atjautas, sal.: barstit — parn., iron. viena laida teikt: On [TypKuH] 3HaI MHOTO
QHEKIOTOB, 11apaJ, IIOTOBOPOK, JIOOMI IIYTHTh U OCHpUums, U BCEraa y HEero ObLIo
TaKoe BBIPQXCHUE, YTO HENB3s OBLIO IOHATH, IIYTHT OH HJIM TOBOPUT CEPHE3HO
(Uonbra); Ivans Petroviés zinaja daudz anekdosu, Sarazu, parunu, vinpam patika
jokot, barstit atjautas, un vienmér vinam bija tada seja, ka nevarSja saprast, vai
vins joko vai runa nopietni (Jonics, tulk. J. Ozols); Meau [leTpoBuu He mocrapen,
HHCKOJIBKO HE M3MEHMIICS U MO-TIIPEKHEMY BCE OCMpum 1 pacCKa3blBaeT aHEKIOTHL...
(Monsra); Ivans Petrovics nav kluvis vecaks, nepavisam nav parverties un joprojam
barsta atjautas un stasta anekdotes.. (Joni¢s, tulk. J. Ozols). Tatad tulkotajam
J. Ozolam krievu bezekvivalenta verba ocmpums tulkojums ir semantiski adekvats,
tomer stilistiski atskirigs, jo krievu valoda tas pieder pie emocionali neitralas
leksikas slana. Tomér jaatzimé, ka, pirmkart, verbs ocmpume raksturo personazu,
kur§ tiesam veiksmigi prata barstit aspratibas (Ivans Petrovi¢s Turkins), otrkart,
originalteksta verbs ocmpums lictots atkartoti, tapéc batiski, ka ari tulkojuma
saglabajas vienveidiba §Ts leksémas atveide, un Iidz ar to arT personaza t€ls netiek
sagrozits. Tulkotaja L. Rimniece verbus ocmpums un cocmpums atveido analitiski
ar vardkopu pateikt aspratibu, kas precizi atbilst $T verba definicijai, sal.: ocmpums —
TOBOPUTH OCTpOThI: Ecim sxe ocmpum oduuep, To OHa JeiaeT MPEe3pUTENLHYIO
rpumacy ¥ roBoput... (Yuutens ciioBecHOCTH); Bet, ja aspratibu pasaka virsnieks,
vina savelk nicigu grimasi un teic.. (Literatiras skolotajs, tulk. L. Riimniece); Eciu
BBl cocmpuiy WM CKa3ajld KajamOyp, ToT4ac ke BbI cibluTe ee [Bapua] romoc...
(Yuurens crnoBecHoctn); Ja kads pateicis aspratibu vai kalambiiru, talit pat dzird
vinas [Varjas] balsi.. (Literattiras skolotajs, tulk. L. Rimniece). Savukart tulkotaja
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R. Ezera krievu verbu ocmpums atveido ar latviesu valodas verbu zoboties ar nozimi
‘ironiski, ar1, parasti nedaudz, izsmgjigi jokot, izteikties (par kadu, ko)’: — Kakue
Bce noytenbl! — ocmpum BoenHslit (Tocka); — Visi ir neliesi caur un cauri! — zobojas
karavirs (Sirds smeldz, tulk. R. Ezera). Tadgjadi vinas tulkojuma aktualiz&jas ari
s€ma ‘nirgasanas’, kura originalteksta ir implicita un izriet no zemteksta, jo karavira
vardi ir nevis aspratigi, bet gan rupji un aizvainojosi. Ka zinams, makslinieciskais
teksts rada priekSnoteikumus dazadu sému eksplic€Sanai, tapéc svarigi, ka abos
sastatamajos tekstos tiek aktualiz€ta potenciala séma ‘sapes’, jo krievu verbs
ocmpums un latvie$u zoboties strukturali un asociativi saistas ar kaut ko, kas var
radit sapes, ievainot, sal.: ocmpums — ocmpuui un zoboties — zobs.

Tulkotgja A. Rudzroga ka krievu verba cocmpuma atbilsmi lieto latviesu valodas
verbu atjokot, sal.: — Bam ckompko jet? — Bocempaecst, — cocmpuna GapbImiHs. ..
(ITpumamok); — Cik jums gadu? — Astondesmit, — jaunkundze atjokoja.. (Lekme, tulk.
A. Rudzroga). Salidzinot runas verbu ocmpums un atjokot semantisko struktiiru,
redzams, ka tiem ir atSkiriga runas satura s€ma, sal.: ocmpums — aspratigs, t. i.,
interesants, trapigs, biezi humoristisks vai satirisks izteiciens, atjokot — joks, t. i.,
vardi, kas uzjautrina, izklaid€, izraisa smieklus. Tatad atSkiriba no originalteksta
A. Rudzrogas tulkojuma neitraliz&jas personaza prasme biit aspratigam, aktualizgjas
tikai humora izjuta.

Neprecizi tiek atveidots arT krievu valodas bezekvivalenta runas verbs
xapmasumy, kuru R. Ezera tulko ar latviesu verbu vervelét, sal.: AHs Tak ke, Kak
Marb, MOIIA U3 CTapOro IJIaThs CHENaTh HOBOE, MBITh B OCH3WHE MEpYaTKu, Opath
Harpokar bijoux u Tak ke, Kak MaTh, yMeJa LIypUTh IJ1a3a, Kapmasums, IPUHAMATh
KpaCHUBBIC MTO3bI, IPUXOAUTH, KOIIa HY>KHO, B BOCTOPT, INIAACTH I€YAJIbHO U 3arailodHO
(Anna Ha wee); Tapat ka mate, Apa macgja no vecas kleitas pasiit jaunu, ar benzinu
izt1rTt cimdus, noirét bijoux un, tapat ka mate, pieprata miegt acis, franciski runajot,
maczliet vervelét, nostaties skaistas pozas, 1staja bridi t€lot sajismu, likoties ar skumju
un noslépumainu skatienu (Anna kakla, tulk. R. Ezera); Ona [AHHa] TaHIUeBasa
CTPacTHO, C YBJICUEHHEM M BaJIbC, U TOJIBKY, ¥ KaJpHIIb, IEPEXO/s C PyK Ha PYKH,
yropast OT My3bIKH U LITyMa, MeIlasi pyCCKHH sI3bIK ¢ (DPaHILy3CKHM, Kapmaes, CMesICh
¥ He ayMasl HA O My)Xe, HI 0 KOM M HHU 0 4eM (AHHa Ha mee); Vina [Anna] dejoja
dedzigi un aizrautigi gan valsi, gan polku, gan kadrilu, iedama no rokam, apskurbusi
no miizikas un trok$na, jaukdama krievu un francu vardus, vervelédama, smiedamas
un nedomadama nedz par viru, nedz vispar par kaut ko vai par kadu (Anna kakla,
tulk. R. Ezera). Krievu verbam xapmasums un latviesu verbam vervelét ir atskirigs
semantikas apmers: xapmasums NOZIME ‘TPOM3HOCHUTH HENPABHIBHO, HEYHCTO
3BYKH «p» WM «D»’, savukart verbs vervelet — ‘neskaidri, parasti atri, runat’, turklat
jateic, ka latvieSu valodas vards salidzinajuma ar originalteksta verbu ir stilistiski
marké&ts ka sarunvalodas stila vieniba, kas tulkojuma rada attiecigu stilistisku efektu.
Tadgjadi R. Ezeras tulkojuma verba vervelét lietojuma dél personaza (Annas) runas
maniere ne tikai zaude butiskas asociacijas — atdarinat francu valodas izrunu —, bet
arT ieglist sveSas iezimes, proti, runat neskaidri un atri. Butiski, ka originalteksta
verbs kapmasums lietots atkartoti, tapéc biitu likumsakarigi arT tulkojuma to atveidot
vienveidigi. Tomer tulkotaja R. Ezera pirmaja konteksta lieto ne tikai verbu vervelét,
bet arT paplasina to ar mera apstakla vardu mazliet un divdabja konstrukciju franciski
rundjot. Originalteksta nozimes ‘mazliet’ nav, savukart informacija franciski runajot
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pirmaja konteksta ir implicita un izriet no zemteksta. Tatad R. Ezeras tulkojuma
verba vervelét del tiek aktualizétas ne tikai personazam sveSas runas manieres
nianses, bet arT pats personazs ieglist pretrunigu vertgjumu.

Protams, tulkojuma kvalitate liela méra ir atkariga no ta, cik pareizi tulkotajs
ir izpratis originaltekstu. Tulkotaja iedzilinaSanas originalteksta var noverst
neprecizitates rasanos, pieméram, to apliecina P. Kalvas tulkojums, kura vajadzgja
atveidot krievu valodas bezekvivalenta verbu pamosams ar nozimi ‘Gopotscs 3a
YTO-T1OO0 WU MPOTHUB YEro-T100, TOBOPUTH B 3aIIUTY WIIM MPOTHB 4ero-iubo’, sal.:
KT0 B 3eMCKHX 1 Ipyrux cOOpaHUsIX NEPBBIN panyem MpoTuB My>KHUKOB? (MyKUKH);
Kas zemst€ un citas sapulcSs pirmais pace] balsi pret zemnieku? (Zemnieki, tulk.
P. Kalva). Krievu-latviesu vardnica verbs pamosams tulkots ka cinities, tomer
tulkotdjs P. Klava izvélgjies citu ekvivalentu, proti, frazeologismu pacelt balsi, kurs
ari tulkojuma aktualizé originalteksta nozimi ‘izteikt, izpaust savas domas, uzskatus
atklatiba, publiski (parasti, aizstavot ko vai verSoties pret ko)’. Latviskaja tulkojuma
tikai zOd originalvienibas stilistiska nokrasa, jo verbs pamosams ir markéts ka
gramatu stila vards, kur$, semantiski saistoties ar vardu cob6panue, makslinieciskaja
pasaul€ pastiprina lietiSkuma efektu.

Tatad originalteksta un tulkojuma sastatama analize liecina, ka lielakoties krievu
valodas bezekvivalenta runas verbus konkréta konteksta iesp&jams adekvati tulkot
latviesu valoda, tiesi tapat ka vardus, kuriem ir atbilsto$s vienvarda ekvivalents.
Sada veida pétijumi lauj apliikot ar sastatamo valodu nominacijas specifiku, proti,
no vienas puses, latvieSsu valodai salidzinajuma ar krievu valodu piemit lielaks
analitisms atseviSku runas darbibu nominacija, no otras — krievu valodas vardu
semantiska ietilpiba.
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Summary

One of the displays of the national and cultural originality of any given language is
the absence of equivalent words in other languages. The processes of speech in the Latvian
and Russian languages, however, are characterized by significant similarities, although
they have overall distinctive national-cultural features. With the purpose of a fuller
reflection of the communication system of verbal lexicon, the research material includes
verbs in both the basic and the nonbasic values. On the level of secondary values, it is
understood that in the structure of lexico-semantic groups of words, centrifugal forces
operate, causing dynamism, openness, and lexico-semantic paradigms. Analyzed Latvian
lexemes are interesting not only because they are specific to one of the values of speech
action, but also because they are specific regarding their parity with the lexicon of the
Russian language. The given verbs of the Latvian language, in their direct value, are
different from and do not conform to Russian language units. Thus, distinctions between
the lexical systems of the two compared languages should be observed not only in terms
of the quantity of semantic links but also in terms of their quality.
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Preses tekstos lietotie personu okazionalie nosaukumi
derivativi semantiska aspekta
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20. gs. 90. gadi un 21. gs. sakums ir laiks, kad preses tekstos arvien aktivak tiek lietoti
okazionalismi, tai skaita arT okazionali personu nosaukumi. Raksta ir sniegts to detaliz&ts
dalfjums vairakas apaksgrupas; lielaka dala ir apzZim&jumi, kas saistiti ar cilvéku nodarbosanos
arpusdarba laika.

Personu okazionalo nosaukumu darinasana ir izmantoti dazadi paneémieni — biezak lietota
sufiksacija un sintaktiskais panémiens, mazak derivatu darinats, izmantojot prefiksaciju,
interfiksali sufiksalo panémienu, bisufiksaciju un sintaktiski afiksalo panémienu.

Dazadi ir personu okazionalo nosaukumu izveides iemesli: nepiecieSamiba rast viena varda
izteiktu nosaukumu, sikak diferencét esoSos apzim&jumus, rast sinonimus. Okazionalismu
darinasana ir ari veids, ka zurnalisti apliecina savu radoSumu un originalitati.

Atslégvardi: okazionalisms, semantika, varddarinasanas panemiens, konteksts.

Plasais preses izdevumu klasts, vélme piesaistit un noturét lasitaju auditoriju
rosina zurnalistus izteikties iedarbigi, trapigi, ta, lai rakstitais paliktu atmina. Tapéc
jo nozimiga klust valodas lidzeklu izvéle — ar visparzinamiem vardiem, $kiet, ne
vienmer pietiek, tiek mekl&ti jauni — gan metaforas, gan atseviski vardi un vardu
nozimes. Zurnalistu rado$ums, arT savstarp&ja konkurence, izteiksmes briviba — Sie
un citi faktori ir noteikusi gadsimtu mijas preses valodas spilgtu iezimi — sameéra
lielo okazionalismu skaitu.

Valodnieciskaja literatiira noraditas vairakas okazionalismiem raksturigas
iezZimes, no kuram bitiskaka, kas minéta visos pétfjumos, ir to piederiba runas
Itmenim (JIsrkoB 1976, 11; Ky3nenosa 1989, 164; Pycckuii s3bik (turpmak teksta —
Ps) 1998, 283; Illensixosckas, bormanos 1983, 82 u. ¢.) — tatad okazionalismi nav
nostiprinajusies valodas lictotaju kolektiva apzina ka gatavas, noteiktas vienibas,
sabiedribai nav So vardu lietoSanas pieredzes, tie nav sabiedriski akceptéti, kas
nepieciesams jebkurai leksiskai vienibai, lai ta tiktu lietota zinama (-as), noteikta (-as)
nozimé (-&s) un biitu pilnvertigas komunikacijas sastavdala. Tap&c pilniba saprotama
un akceptgjama ir vairakkart noradita okazionalismu kontekstatkariba (kas gan nav
pilnigi vienada méra attiecinama uz visiem okazionalajiem vardiem), to saistiba
ar kontekstu — okazionalisms vispar var pastavét tikai noteikta konteksta (Soida
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1975, 144; JIsikoB 1976, 19; Bussmann 1990, 543; PS 1998, 283 u. c.). Cita spilgta
okazionalismu pazime ir saistita ar to izveidi, t. i., derivativo aspektu — darinot
okazionalismus, varddarinasanas sist€mas noteikumi kada zina tiek parkapti, vai
arT darinajums vispar neieklaujas pastavosajas derivativas sistémas normas (Soida
1975, 144; Illensixosckasi, bormano 1983, 82 u. c.). Okazionalismi, ka norada
A. Likovs, vienm@r ir atvasinati vardi (JIetkoB 1976, 15). Visas noraditas pazimes ir
attiecinamas arT uz konkrétu okazionalo darinajumu grupu — personu okazionalajiem
nosaukumiem.

Preses tekstos dazadu autoru veidotie jaundarinajumi vairakkart ir nonakusi
valodnicku redzesloka (O. Busa, D. Liepas publikacijas), bet parsvara funkcionala
skatfjuma. Saja raksta uzmaniba tiks pievérsta vienai jaundarindjumu grupai —
okazionalajiem personu nosaukumiem, tos analiz&jot derivativi semantiska aspekta.
Okazionalie personu nosaukumi ekscerpéti no lielakajiem laikrakstiem Diena
un Neatkariga Rita Avize (turpmak teksta — NRA), izlases veida arl no izdevuma
Vakara Zipas (turpmak teksta — VZ), fragmentari ir pierakstiti arT televizijas un
radio raidijumos dzirdétie jaundarinajumi; empiriskais materials aptver laiku no
2002. lidz 2007. gadam. Skiet, nu jau vai katrs Latvijas Zurnalists biis radijis kadu
jaundarindjumu; razigakie okazionalismu autori ir V. Aleksandrovs, V. Avotins,
N. Naumanis, L. Roze, S. Vanzovi¢s, G. Tabore un citi. Zurnalisti bieZi vien ar
pasu darinatiem vardiem cenSas piesaistit mérkauditorijas uzmanibu, teksta tos Tpasi
akcentgjot — tiek izmantoti grafiski Iidzekli, vardus rakstot kursiva, dazkart liekot
pedinas, vardu sakot, darinajumu autoriem ir vélme noradit, ka tas ir jaunradits
vards tiesi noteiktam tekstam. Jaunraditie vardi palidz panakt ne tikai svaiguma,
negaiditibas efektu, ne mazak svarigs faktors ir So vardu sp&ja precizak, tiesak
nosaukt vai raksturot to, par ko tiek runats. Ir japiekrit atzinai, ka jaunu vardu izveide
ir apzinats, radoS$s akts, jaunajam apzim&jumam ir paredz&ta noteikta funkcija, ko cits
vards nevaretu tik labi veikt (LllensixoBckas, bormanos 1983, 83; Tisina 1998, 135).

Zurnalistu darinatie vardi, tai skaita ari personu okazionalie nosaukumi, ir
sastopami rakstos par dazadam témam — kultiiru, sportu, izklaidi, politiku, dzivniekiem
un to kopsanu, rakstos par dazadiem valasprickiem, ari intervijas. Okazionalos
darinajumus var iedalit vairakas apjoma zina atskirigas grupas (dzivnieku, dazadu
procesu, tai skaita sabiedriski politisku noriSu apzZim&jumi, ka arT abstraktu nojégumu
un priekSmetu nosaukumi), bet plasaka no tam ir personu nosaukumi.

Personu nosaukumi ir ta jaundarinajumu grupa, kas vairakkart ir detaliz&ti p&tita
krievu valodnieku darbos.

,Personu nosaukumi”, ka atzist A. Judina, ,,ir viena no plasakajam okazionalas
leksikas grupam, un ta nemitigi tiek papildinata” (FOmmna 1989, 3). Krievu
valodnieciba ir veikti p&tijumi par §Ts semantiskas grupas Ipatsvaru, salidzinot
ar visu noteikta laikaposma okazionalismu skaitu. Pieméram, izmantojot gada
izdevumu Hogoe 6 pycckoii nexcuxe — 1977, konstatets, ka personu nosaukumi
veido 16,7 % no taja ieklautas leksikas (FOmmna 1989, 3). Tajos izdevumos, kas
aptver ilgaku laika posmu (1977-1983), procentuali lielaks ir arT izmantoto personu
okazionalo nosaukumu skaits — 19,2 % no visiem okazionalajiem darinajumiem
(FOnmuna 1989, 5). Tatad §T okazionalas leksikas grupa nepartraukti tick papildinata,
tas robezas ir izteikti variablas. Citos pétijumos, kas veikti 20. gs. 50. gados un
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60. gadu sakuma, minéti ari tadi dati, ka no visu neologismu kopskaita apméram
36 % veido personu nosaukumi (Myunuk 1963). Skiet, ka arT latviesu valoda ta ir
plasaka individualo darinajumu grupa — autores riciba esosaja kartoteka ta veido
apméram 21 % no vienibu kopskaita.

P&tfjuma ir ekscerpéti personu nosaukumi péc nodarbosanas veida — ta var but
gan pastaviga nodarboSanas, gan ar tada, kas tiek veikta zinamu (isu) laiku. Latviesu
valoda personu nosaukumus motivé dazadu semantisko grupu leksémas, kas arT nosaka
personu nosaukumu semantiskas Ipatnibas. Var nodalit vairakas apakSgrupas.

* Tadu personu apzim&umi, kuras ir specializéjusas kadu majdzivnieku
vai majputnu audz€$ana, pieversusas sunu vai kaku kopSanai, piedalas
$o dzivnieku izstades — kazisti, strausisti, vistinieki, sunenieks, kakenieks,
kakiste.

* Personas, kuras audzg un pardod tulpes — tulpisti.

* Personu nosaukumi péc profesijas, nodarboSanas, pec veiktas darbibas
(dazkart vérojama sikaka diferenciacija) —

o gaismoni ‘tedtra skatuves stradnieki, gaismu meistari’,

o skanu virs ‘teatra skatuves stradnieks, skanu meistars’,

o dzejists ‘dzejnieks’, dzejice ‘dzejniece’, lugiste ‘dramaturge’, erotprozists
‘prozaikis, kur§ rada erotiska rakstura prozas darbus’,

o slejisti ‘zurnalisti, kuru raksti ir publicéti laikraksta ,,Diena” rubrika ,,Sleja”,
citkvirs ‘cilveks, kur$ nesavac atstatos atkritumus, piemeslo apkartni’ (o vardu
izplatita, bet nelatviska apzim&juma citkmens vieta sava véstule ,Latvijas
Avizei” lieto kada lasitdja),

o sportskolens ‘skoléns, kurs trengjas kada sporta veida’, hokejskoléns ‘skoléns,
kur§ apmeklg treninnodarbibas hokeja’,

O hokejviri — ta ir nodeveti 2006. gada pasaules hokeja ¢empionata organizatori

Latvija.
Ir vairaki makskernieku apzimé&jumi, kuros ietverta norade vai nu uz veidu, ka
tiek iegits velamais rezultats (stravists ‘makskernieks, kur$ zivis nogalina ar
elektrisko stravu’, sliekotdjs ‘makskernieks, kur§ par @smu izmanto sliekas’),
vai ar ir noradits darbibas mérkis (alatisti ‘makskernieki, kuri specializgjusies
alatu makskerésana’, forelisti ‘makskernieki, kuri specializ€jusies forelu
makskerésana’), siklomnieki ‘makskernieki, kuri sacensibas izvelk siku
lomu’.

e Personu nosaukumi p&c kadas sabiedriskas kustibas, organizacijas
nosaukuma, vaditaja varda vai uzvarda; personas, kuras ir attiecigas
kustibas vai kadu cilvéku darbibas, mérku atbalstitaji. Lai izprastu, kapec
radits noteikts apzim&jums, lasitajam ir jabut ar plasu redz&jumu, japarzina
laikmeta politiskas aktualitates. Zinot, ka 21. gs. darbojas starptautisks
terorisks grup&jums a/ Qaeda, ir saprotama darinajuma elkaidiesi nozime,
proti, ‘starptautiska teroriska grup&juma al/ Qaeda locekli, kuru vada
Osama bin Ladens’. Personvardu motivéti okazionalismi ir binladeni —
ta tiek déveti Osama bin Ladena darbibas atbalstitaji. Laikraksta lasam:
,Kads loti slavens Latvijas politikis, apmeklgjis Hjiistonas ostu (ta ir
loti tuvu BuSu gimenes ranco, kas ir kardino$s mérkis visiem pasaules
binladeniem), izteicas, ka vinam ir slikta sajiita, vin$ nav juties drosi”
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(NRA 25. 05. 06., 2. Ipp.), ar1 fidelisti ‘Kubas vaditaja Fidela Kastro
darbibas atbalstitaji’ un sorotisti (lidzas jau agrak lietotajam sorosiesi).
Organizacijas nosaukums ir pamata darinadjumam delnisti ‘sabiedribas
par atklatibu Delna locekli’.

Personas, kuras iesaistijusas kada pasakuma, apspriedé, arl pauzot
savu attieksmi — dejzvaigzne ‘TV Sova ,.Dejo ar zvaigzni” uzvarétajs/
uzvaretaja’, eirovizijskeptiki ‘Eirovizijas dziesmu konkursa dalibnieki,
kuru dziedata dziesma, miizikas stils neatbilst §1 konkursa nolikuma
prasibam’. Jaatzist, ka $1 darinajuma nozime pilniba ir izprotama tikai
konteksta. S. Vanzovi€s raksta: ,,Par to, ka §is bija anticirovizijas gads,
liecina arT fakts, ka Sogad bija nedabiski daudz konkursantu, kas faktiski
nirgajas par Eiroviziju. [..] ArT Latvijas nacionalaja atlasé piedalijas
lidzigi eirovizijskeptiki — Beitiku gimene ar Tomasa Kleina un Guntara
Raca dziesmu We Are The Best” (NRA 23.05.06., 9. Ipp.). Citi pieméri:
legionaristi ‘personas, kuras piedalas legionaru atceres gajiena 16. marta
vai ar atbalsta $o gajienu, arT citus pasakumus’, pretlegionaristi ‘personas,
kuras protesté pret legionaru atceres gajiena organizéSanu’, samitisti
2006. gada NATO Rigas samita dalibnieki’.

Iedzivotaju nosaukumi péc to dzives vietas — zemiesi ‘Zemes iedzivotaji’.
Ir tadi nosaukumi, kuri ietver noradi uz personu atrasanas vietu, to
nekonkretizgjot, piemeram, arlatviesi ‘latviesi, kuri 2. pasaules kara laika
devas beglu gaitas un dzivoja arpus Latvijas’, iekslatviesi ‘latviesi, kuri
padomju laika dzivoja Latvija’.

Dala individualo darindjumu apzimé personas, kuras nav ar pamatvardu
nosauktas profesijas, nodarboSanas veida, amata parstavji — neaktieri,
neceltnieki, nedirektori, nedzejnieki, neeksperti, nehokejisti u. c.

Personu apzim&jumi p&c valodas lidzeklu lietojuma Tpatnibam, piemeéram,
kinorezisors un rakstniecks A. Freimanis cilvékus, kuru atticksme pret
valodas kultiru ir pavirSa, kuri neievéro adverba kad un saikla ka
lietoSanas nosacijumus, ir nodévejis par kadenickiem.

Latvijas politisko partiju vai apvienibu biedru nosaukumi — lidzas jau
ierastajiem, vairakus gadus lietotajiem (bitenieki, celinieki, jaunlaiciesi,
Jaunlaicéni, saskaniesi u. c.) plassazinas Iidzeklos tiek izmantoti jauni.
Ir tadi individualie darinajumi, kas saistiti ar noteikta briza politiskas
dzives aktualitatém, ka partiju apvienosanos, pieméram, péc ,,Latvijas
Pirmas partijas” un ,Latvijas cela” apvienoSanas jauna politiska
veidojuma LPP/LC biedri ir nosaukti par macitajceliniekiem. Lai izprastu
§1 okazionalisma semantiku, jaatceras, ka Latvijas Pirmas partijas biedri
tieck deveti arT par macitajiem, bet ,Latvijas cela” biedri ir cefinieki.
Ir apzim&umi, kas izmantoti veco, agrak lietoto vietd, ka oranzisti.
Lai So jaundarinajumu uztvertu par Tautas partijas biedru apzim&umu
tautpartijietis, tautpartijnieks sinonimu, ir jazina, ka §is partijas logotipa
ir izmantota tiesi oranza krasa.

Personu nosaukumi péc realizéta darbibas veida, personas, kuras,
neieverojot normativajos aktos noteiktas prasibas, veic varas parpemsanu
privatajos uznémumos — reiderétdji, reidisti, reiderieri.
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Lai atklatu So vardu nozimi, to autors — zurnalists M. Krautmanis — izmanto
plasaku kontekstu. ,Neatkarigas Rita Avizes” raksta lasam: ,Modernaja krievu
valoda ir tads anglicisms reiderstvo, ar ko apzZim& brutalu, prettiesisku varas
parpem$anu komercstruktiras. Tads ka piratu reids ir tas, kas paslaik norisinas
Latvijas tranzitbiznesa uznémumos .. viens no stridnieku grup&umiem ir pilniba
atmetis k&pasanos ar sarezgitajam .. jurisprudences metodém un pargajis uz pavisam
banalu mantas sagrabsanu. Vairakas valsts struktiiras .. ar Siem reiderétajiem darbojas
roku roka..” (NRA 22.03.07., 2. Ipp.) Sie zurnalista izmantotie vardi pauz noteiktu
attieksmi, vertgjumu, skatfjumu uz Latvija notiekoSo, un talaka perspektiva tie var
ietekmét arT lasitaja poziciju. Jaunu vardu izveide un lietosana noteikta konteksta —
ta ir prasme izmantot valodu ka ictekmésanas lidzekli.

Skatot kopuma dazadas personu okazionalo nosaukumu grupas, iezimgjas to
okazionalo darinajumu Tpatsvars, kas saistiti ar cilvéku nodarboSanos, ar kadam
briva laika pavadiSanas izpausmé&m. Turpreti krievu valoda no visiem personu
okazionalajiem nosaukumiem domin€ tiesi ar profesiju, precizak — ar specialitati
saistitie apzim&jumi (FOxmna 1989, 10). Te biitu nepiecieSamas divas piebildes —
pirmkart, atSkiras pétijuma ictvertais laika posms — latviesu valoda tie ir pedgjie sesi
gadi, bet krievu valoda — apméram 30 gadu posms (20. gs. 60.— 80. gadi), lidz ar to
atSkiras analiz€jamo vienibu skaits, tomé&r nemainiga paliek kopgja tendence, proti,
ta ir loti produktiva okazionalo darinajumu grupa, kas veido aptuveni piektdalu no
to kopskaita. Otrkart, p&tamas valodas vienibas ir ekscerpétas no divu dazadu valstu,
bet plasaka skatijuma — no divu atskirigu politisko, socialo, ekonomisko sistemu
preses izdevumiem. Padomju presé daudz rakstija par tadam socialistiskajam dzives
veidam raksturigam iezimém ka socialistiska sacensiba, tas uzvar€tajiem, darba
kolektiviem, riipniecibas attistibu — §1 specifiska tematiska ievirze un spéciga sasaiste
ar konkréto laikmetu ir noteikusi atSkiribas tajas jomas (darbs vai brivais laiks), ar
kuram vairak saistiti personu okazionalie nosaukumi. Tatad ekstralingvistiska isteniba
ir uzlukojama ka savdabigs katalizators, kas spgj ietekmét personu okazionalo
nosaukumu domingjosas grupas.

Personu nosaukumu darinasana tiek izmantoti vairaki panémieni (tie noraditi
lietoSanas biezuma seciba) — morfologiskais (sufiksacija, prefiksacija), sintaktiskais,
kombinétie panémieni (interfiksali sufiksalais, bisufiksacija), sintaktiski afiksalais.

Sufiksacija ir vardu darinaSana ar pied€kli, un tas ir viens no produktivakajiem
lietvardu darinasanas veidiem (Kalme, Smiltniece 2001, 66), tas pats sakams arT par
personu okazionalo nosaukumu darinasanu. Dartajvardi atvasinati ar produktiviem
latvieSu valodas piedekliem (gan pascilmes, gan aizgltiem) -iet-, - ist-, -on-.

Pied@klis -iet- latvieSsu valoda uzskatams par tautibu, iedzivotaju nosaukumu
derivativo lidzekli, proti, to izmanto ,,personu apzimé&Sanai péc to dzives vai
dzimtas vietas” (Miusdienu latvieSu literaras valodas gramatika (turpamak teksta —
Mllvg) 1959, 138). Preses tekstos ir konstatéti okazionalismi ar So piedekli,
piem&ram, zemietis. Avizes raksta lasam: ,Pec seSiem gadiem pie marsieSiem
viesos dosies 1pasas zemiesu kosmiskas zondes” (VZ 24. 03. 05.). Ka jauna varda
izveides veicinatajfaktoru var minét to, ka latviesu valoda jau ir leksiska vieniba
marsietis, teksta veidojas savdabiga vardu saspéle (marsiesi, zemiesi) izteiksmes
atsvaidzinasanai.
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Cits okazionalisms ar $o piedekli norada uz piederibu pie noteiktas organizacijas —
elkaidiesi. So abu darinajumu motivétajvardi ir Tpasvardi.

Par produktivu ir atzistams piedeklis -ist-. Internacionalais sufiksalais elements
tiek pievienots gan pascilmes, gan aizglitu vardu (parsvara) saknei vai celmam,
piem&ram, delnisti, lugiste, stravisti, alatisti, fidelisti, kazisti, legionaristi, oranzisti,
samitisti, sorotisti, strausisti, tulpiste. Tie visi ir denominali lietvardi, kuru
motivetajvards ir vai nu substantivs vai adjektivs, arT ipasvards — starptautiska méroga
pazistamu cilveku vards, uzvards, arT sabiedrisku organizaciju nosaukumi. Miisdienu
latvieSu valoda daritajvardi ar -ist- galvenokart ir aizgtti vardi, kas ienakusi ka
gatavas leksiskas vienibas (notiekot fonétiskajai, morfologiskajai asimilacijai),
turpreti daudzi personu okazionalie nosaukumi ar $o piedékli ir latvieSsu valoda
darinati vardi.

Arl darinagjumi ar pied@kli -om- lietoti personu apziméSanai — gaismonis,
skipstonis.

Darinot personu okazionalos nosaukumus ar prefiksacijas panémienu, izmantots
priedeklis ne-. Visi ekscerpti ar So priedekli liecina, ka derivati lietoti tikai
daudzskaitla forma, nosaucot cilvéku kopumu, kas nav ar motivétajvardu apzimétas
profesijas vai nodarbosSanas parstavji, pieméram: neaktieri, neforelisti, nehokejisti,
nemuziki, nestopetaji u. c.

Latviesu valoda arvien aktivak ienak dazadi atvasinajumi ar ne-, un tikai
saméra neliela to dala ir personu nosaukumi. D. Nitina uzskata, ka ,,Siem vardiem
piemit modes vardu pazimes, tie ir lipigi, ir tendence radit aizvien jaunus
okazionilus atvasinajumus” (Nitina 2004, 13). Sadu darinajumu izplatibas pamata
(Tpasi sarunvaloda, Skiet, vél izteiktak neka preses tekstos) ir gan to darinaSanas
vienkarSums, kas neprasa intelektualu piepili, gan, iespgjams, autoru uzskats par
sabiedriba valdoSo dihotomiju, proti, ir noteiktas profesijas, nodarboSanas parstavji
un pargjie, ,,citadie” cilvéki (hokejisti — nehokejisti, stopétaji — nestopétaji u. c.).
Dazkart abi vardi tiek lietoti viena teikuma, tadéjadi panakot savdabigu pretstatijumu
apvienojumu, sasaisti, vardu saspéles elementus. Avizes teksta lasam: ,,Zinami daudzi
gadijumi, kad neforelisti grib&jusi piepulcéties forelistu augstakajam aprindam, bet
nesekmigi” (NRA, 05.07.05., 11. lpp.). ,,Ir pavasaris, kas uz viena vilpa nes gan
hokejistus, gan nehokejistus” (fikséts TV raidijuma ,,Sporta studija” 2006. g.).

Dazi okazionalismi ir darinati, izmantojot kombingtos varddarinasanas
panémienus. Ar interfiksali sufiksalo papémienu ir darinati tadi okazionalismi ka
vistinieki, kakinieks, sunenieks. Sajos derivatos sakni un piedekli savieno primars
interfikss, to motivétajvardi ir pirmatnigi lietvardi. Saja grupa ietilpst arT apzZim&ums
kadenieki, tom@r tas nav Tsti tipisks derivats. No adverbiem kopuma loti reti tiek
atvasinati sekundari lietvardi, bet, darinot personu nosaukumus ar sufiksu -niek-,
§is vardskiras vardus tikpat ka neizmanto (parasti tick noradits piemérs pretinieks)
(Mllvg 1959, 144; Ceplite, Ceplitis 1991, 26), dazas gramatikas personu nosaukumu
(ar -niek-) sakara atvasinajumi no adverbiem netieck minéti (Kalme, Smiltniece
2001, 72).

Bisufiksacija — atvasinasana vienlaicigi ar diviem pied€kliem — ir izmantota,
darinot personu apzim&jumus sliekotdjs, reideretdjs. Latviesu valodas derivativaja
sisttma atvasindjumi ar -1gj- ,iesp&jami gandriz no katra ar piedekli atvasinata
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bezpriedekla verba un arT no daudziem ar piedekli atvasinatiem priedékla verbiem”
Mllvg 1959, 152). Tads pats atzinums pausts arT velak, proti, lietvardus ar -/@j-
atvasina ,,no 2. un 3. konjugacijas darbibas vardu nenoteiksmes celma” (Kalme,
Smiltniece 2001, 73). Derivats sliekotajs ir netipisks, jo latviesu valoda nav verba
ar nozimi ‘makskerét, par €smu izmantojot slieku’. Ar1 atvasinajumam reidereétajs
nav iespgjams uzradit verbu (tads nav minéts ar1 avizes tekstd). Darinajuma
struktiira un derivativa nozime neparprotami norada, ka ta motivetajvards var bt
tikai verbs. Saja gadijuma biitu jaruna par apsteidzoSo bisufiksalo derivaciju — $ads
apzim&jums latviesu valodnieciba ir lietots, raksturojot dazus substantivus ar -San-,
-um-, jo to atvasinasana derivativaja k&dé nav parstavéti visi kédes respondenti
(Vulane 2002b, 59). Sis panémiens vairakkart ir izmantots terminologiskas leksikas
izstradé. Raksturojot derivativos procesus terminologijas joma, V. Skujina akcentg,
ka ,,ir aktivizgjies modelis lietvards — darbibas vards — lietvards ar izskanu
-Sana (-Sands) .. Turklat Sis modelis darbojas ka paplasinats modelis, deverbalajam
lietvardam apsteidzot darbibas vardu .. péc analogiskiem modeliem tiek atvasinati
rezultatu nosaukumi ar -ums un daritajvardi ar -tajs” (Skujina 1993, 83—84).

Tendences okazionalismu darinasana norada uz $§1 modela nostiprinasanos,
aizvien plasaku izmanto$anu. Par derivativo pamatu izmantojot lietvardu (slieka), ir
radits cits lietvards — personas apzim&jums. Turklat daritajs nosaukts nevis saistiba
ar darbibas Iidzekli, riku, bet gan objektu, ko izmanto.

Personu okazionalie nosaukumi ir darinati, izmantojot sintaktisko paneémienu, —
tie ir salikteni. Saliktenu lielaka dala ir neatvasinatie salikteni (to ped&jais komponents
nav parveidots), piem&ram, arlatviesi, cikvirs, dejzvaigzne, eirovizijskeptiki,
hokejskolens, hokejviri, iekslatviesi, macitajcelinieki. So vardu pirmais komponents
ir lietvarda vai apstakla varda celms, kas ir zaudgjis galotni, bet saglabajis savu
semantiku. Interesants ir darinajums madcitajcelinieki. Lai izprastu ta semantiku,
jaatceras, ka Latvijas Pirmas partijas biedri tick déveti ar1 par mdacitajiem, bet ,,Latvijas
cela” biedri ir cefinieki. SaliktenT ietverta norade uz abu partiju apvienoSanos, $ada
varda M. Krautmanis nosauc jauna politiska veidojuma loceklus.

Ir ekscerpéts tikai viens ar sintaktiski afiksalo panémienu darinats jeb atvasinats
saliktenis (p&dgjais komponents ir parveidots) — siklomnieki. Tas ir denominals
saliktenis, kura pirmais komponents ir adjektiva bezgalotnes forma, bet otra
komponenta saknei ir pievienots piedeklis -niek-.

Saliktenis erotprozists ir darinats, izmantojot abreviaciju (abreviacija — dazada
veida satsinajumu veido$ana (Vulane 2002a, 10)).

Darinot okazionalismu binladeni, ir izmantots gan sintaktiskais pan&miens,
gan apelativacija (apelativacija — sugasvarda darinaSana no Tpasvarda (Vulane
2002a, 10)).

Péc komponentu skaita okazionalie personu nosaukumi ir divkomponentu
salikteni (iznemot triskomponentu derivatu eirovizijskeptiki).

Kopuma ir janorada uz personu okazionalo nosaukumu derivacija izmantoto
panémienu daudzveidibu un dazam iezimém. Sufiksacija ir palielinajusies piedékla
-ist- noslodze, tas tiek pievienots ne tikai aizgiitu, bet arT latviskas cilmes vardu
sakneém, tiek biezak izmantots vardu darinasana. Pieaug arT to darinajumu skaits,
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kuru atvasinasana nevar konstatet visus derivativas kédes komponentus. Personu
nosaukumu darinasana saméra biezi izmanto prefiksaciju, doming priedeklis ne-.

Jaunu vardu — personu okazionalu nosaukumu — radiSanas iemesli ir bijusi
dazadi. Pirmkart, var€tu noradit zurnalistu v€léSanos un nepiecieSamibu rast
viena varda izteiktu apzZim&jumu, jaunu nosaukumu tam, kas Iidz Sim valoda ir
bijis izteikts vai nu ar vardu savienojumu, vai ari apraksto$i, piem&ram, hokejviri,
kakiste, kakenieks, sunenieks, neaktieri, nestopétdji u. c¢. ST grupa ir visplasaka.
Tatad specigs stimuls jaunu vardu darinasanai ir tendence, ko valodnieciba dévé
par valodas Iidzeklu ekonomiju. Valodas ekonomiskums okazionalo darinajumu
konteksta ir saistits ar derivativo lidzeklu, proti, prefiksu un sufiksu, lietoSanu jaunu
vardu atvasinasana, ar saliktenu un atvasinatu saliktenu veidoSanu. Salikteni ir
sinonTmiski plasam, apraksto$am konstrukcijam, piem., dejzvaigzne ‘TV Sova ,,Dejo
ar zvaigzni!” uzvarétajs/uzvarétaja’; siklomnieki ‘makSkernieki, kuri sacensibas
izvelk stku lomu’; u. c. Tom@r par derivativu lidzeklu meérktiecigu izmantoSanu, par
jaunu leksisku vienibu nepiecieSamibu un iederibu valoda, varbiit€ju pareju no runas
Itmena valodas ITmenT un iepliiSanu Gizusa var runat tikai tad, ja tiek nodroSinata
komunikacijas precizitate. Viena varda izteikti apzZimgjumi valodisko izteiksmi gan
padara Tsaku, atdzivina tekstu, tacu ne vienmér tie ir pietiekami trapigi, semantiski
precizi. Ta leksémas hokejviri nozime izprotama tikai konteksta: ,,Hokejviri jau
gatavo nakamo ¢empionatu..” (NRA, 20.03.2007., 5. lpp.), tas ir teikts teksta zem
fotografijas, kura ir redzami tie cilveki, kuru vadiba Latvija tika rikots 2006. gada
pasaules ¢empionats hokeja. Arpus konteksta So vardu var uztvert ar ka hokejistu
apzim&jumu.

Otrkart, okazionalo personu nosaukumu izveides pamata ir zurnalistu vélme stkak
diferencet esoSos apzim&jumus, uzsvert kadu specifisku iezimi, jauno vardu zinama
mera pretstatit jau ierastajam, kurs nav skitis pietieckami precizs. Ta sliekotdjs, stravists
ir makskernieku nosaukumi, kas detalizétak norada uz to darbibas (makskercSanas)
veidu, bet erotprozists ir prozaikis, kur§ rada noteikta satura prozas darbus. Skiet,
ka arT atteikSanas no leks€mam kazkopyji, vistkopji (to vieta izmantojot individualos
darinajumus kazisti, vistinieki) ir notikusi, lai akcent€tu, ka runa ir par zemniekiem,
kuri audzeé Sos majdzivniekus vai majputnus, un lai nerosinatu asociacijas ar agrak —
kolektivo vai padomju saimniecibu laika — ierastajiem apzim&jumiem.

Treskart, ir tadi derivati, kas atzistami par sinontmu kadam citam vardam,
pieméram, lugiste ‘dramaturge’, dzejice ‘dzejniece’, oranZisti ‘tautpartijnieki,
tautpartijiesi’, sorotisti ‘sorosiesi’ u. c.

Ceturtkart, ir okazionalismi, kuri vertgjami, ka to atzinis O. Buss, ka Tpasi
sakapinatu originalitates tieksmju realiz&jums (Buss 1998, 39), pieméram, dzejists,
dzejice. Vardi nav labskanigi, netiek ieverots izrunas &rtums (ka gan peédgjais vards
skanétu viriesu dzimtes forma?).

Starp personu okazionalajiem nosaukumiem ir dazi darinajumi, kas butu
vertgjami ka labi ieteikumi (sportskolens, hokejskolens, delnisti, varbut vél kads),
kas varétu no okazionalo darinajumu kategorijas iepliist jaunvardos, ipasi tapec,
ka to darinasana ieveroti produktivi latvieSu valodas modeli. Personu okazionalo
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nosaukumu darinasana izmantotie lidzekli un pan@mieni ar1 parliecinosi norada uz
dazam varddarinasanas tendenceém, kas 1pasi raksturigas pedéjiem gadu desmitiem
posmam (prefiksalo atvasinajumu ar ne-, tapat bisufiksalo atvasinajumu picaugums).
Personu okazionalie nosaukumi ka noteikta semantiska grupa ieklaujas gadsimtu
mijas plasaja un nemitigi papildinataja okazionalas leksikas slani un veido tas
nozimigu dalu.
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Summary

The press texts at the turn of the century are characterized by a rather great
number of occasionalisms. The present article focuses on one semantic group of
occasional formations — occasional personal names that have been excerpted mainly
from the newspapers “Neatkariga Rita Avize” and “Diena”. Personal names have been
divided into several subgroups, they generally relate to human occupations, e.g. kazisti,
sunenieki, etc.

Occasional personal names are also discussed in the derivational aspect. They have
been formed by using different means of derivation, suffixation being the most common
means. Other means of derivation are prefixation, syntactic means, interfixal-suffixal
means, bi-suffixation, appellativation.

Occasional personal names often signify in one word something that is usually
expressed descriptively or by a combination of words. However, such formations are not
always semantically precise and need a context for understanding their meaning. Part of
the occasional personal names have been generated in order to specify the meaning.
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