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Macibu programmu izveides pedagogiskie principi

The Pedagogical Principles of Curriculum Making

Rudite Andersone
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jarmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
e-pasts: rudite.andersone@lu.lv

Raksta analiz&ta macibu programmu biitiba, macibu mérki macibu programmas, ka ari pedago-
giskie principi, kas jaievéro macibu programmu izstrade. Skaidrots skolotaju viedoklis par maci-
bu programmu veidoSanas principiem. Macibu programmu veido$ana skolotaji vairak uzsver to
teoretisko un produktivo aspektu, mazak uzmanibas piever$ praktiskajam aspektam jeb skolénu
pieredzes veidoSanai, kas saistita ar macibu procesa organizacijas planoSanu un macibu metozu
izveli.

Atslegvardi: macibu programmas, macibu mérki, pedagogiskie principi.

Ievads

Divdesmit pirmaja gadsimta raksturigas milzigas parmainas sabiedribas dzive, ko
ienes globalizacijas procesi, zinatnes un tehnikas, jo ipasi informacijas tehnologiju, at-
tistiba. Mainas prasibas izglitibai un skolu macibam. Tadgl ar precizu macibu satura at-
lasi un tam atbilsto$u mérku un uzdevumu izvirziSanu vien nepietiek, svarigi ir riipeties
par ikviena skol€na jutu un gribas attistibu.

Macibu programmu veido$ana jaievéro dazi pedagogiskie principi, kas mudina
programmu Tstenotajus organizet tadu macibu procesu, kur skoléni ne tikai apgtst no-
teiktas zinasanas un prasmes, bet arT veido attieksmi pret apkartgjas pasaules objektiem
un paradibam, bez tam ari palidz katram skolénam veidoties par patiesi brivu un atbil-
digu kultiiras personibu.

Macibu programmas jeédziens

Macibu programmas (curriculum) jédziens ir skaidrots Pedagogijas terminu skaid-
rojosa vardnica (2000):

Macibu prieksmeta programma ir skolas izglitibas programmas sastavdala, kas at-
tiecas uz atsevisku macibu priekSmetu, ievérojot konkrétas skolas, klases, grupas maci-
Sands ipatnibas. Taja formuléti macisanas mérki un uzdevumi, macibu saturs, ta apgu-
ves logiska seciba, planojums, norades par izmantojamiem mdcibu lidzekliem, optimalo
metodisko nodrosinajumu un skolénu macibu sasniegumu vértésanas veidiem, metodéem,
kritérijiem un kartibu.
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Ar1 Latvijas Izglitibas likuma un Latvijas Vispargjas izglitibas likuma ir doti define-
jumi macibu programmai, kas bitiski neatskiras no Pedagogijas terminu vardnica dotas
definicijas.

Izglitibas likuma 1. panta noteikts:

Macibu prieks§meta vai kursa programma ir izglitibas programmas sastavdala, kas

ietver

macibu priekSmeta vai kursa galvenos mérkus un uzdevumus,

saturu,

satura apguves planojumu,

ieglitas izglitibas vert€sanas kriterijus un kartibu,

programmas 1stenoSanai nepiecieSamo metozu un lidzeklu uzskaitijumu.

Savukart Vispargjas izglitibas likuma 19. panta teikts:

Macibu prieksmeta programma ir visparéjas izglitibas programmas sastavdala,
kuru veido macibu prieksmeta

merki un uzdevumi,

macibu saturs;

macibu satura apguves seciba un apguvei paredzetais laiks;

macibu sasniegumu vertéSanas formas un metodiskie pan€mieni;

macibu satura apguvei izmantojamo macibu lidzeklu un metozu uzskaiti-
jums,

Anglu valoda izdotaja pedagogiskaja literatura Sobrid plasi lieto jédzienu curricu-
lum. Curriculum, ar kuru anglu valoda apzimé gan izglitibas programmu, gan macibu
programmu, gan macibu planu, célies no latinu varda currere, kas nozimé “skriet”. Lai-
ka gaita jeédziena saturs ir ievérojami mainijies.

Amerikanu pedagogijas zinatnieks M. K. Smits (Smith, 2000) izglitibas enciklopé-
dija ,,Infed” skaidro jédziena curriculum attistibu:

Curriculum — skrejcel§ (sena Griekija);

Curricula mentis — prata izglitoSanas cel$ (Cicerons);,

Curriculum — plans maciSanai vai izglitibai (4. Toms);

Curriculum — macisanas, kas ir planota un skolas vadita, notiek grupas vai
individuali skolas vai arpus skolam (Dz. Kerrs, V. Kellijs);,

Curriculum — izglitojosas darbibas projekt€sana (D. Prets);

Curriculum — zinaSanu nodoSanas organizacija (M. Smits).

M. Smita curriculum jédziena skaidrojums sasaucas ar Aristotela atzinam par zina-
Sanu organizaciju, tas aspektiem:

teoretiskais aspekts — macibu programma, kas ietver noteiktas zinaSanas, teo-
rijas;

praktiskais aspekts —

process, kas ietver domasanu un darbibu maciSanas laika;

prakse, kas atspogulojas domasana un kur darbiba tiek izvértéta péc noderi-
guma;

produktivais aspekts — produkts, ko saprot ka ,,iegiitas kompetences”.

Macibu programmu izstrade visi tris aspekti parasti ar1 tiek ieveéroti. Programmu
veidotaji riip&jas par dazadu zinaSanu, teoriju ietverSanu tajas, plano skolénu darbibu
macibas (macibu metodes), izverte atsevisko darbibu lietderibu un ka planoto rezultatu
paredz noteiktu prasmju apguvi, kas ir pamata kompetencu attistibai.

Jebkuru macibu programmu var dazadi uztvert vai izprast. Tas atkarigs no ta, no
kadam pozicijam més analiz§jam macibu programmas. Programmu izpratnes veidus
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detalizetak ir skaidrojis amerikanu pedagogs, zinatnieks J. Gudlads (Goodlad, 1997).
Vins izskir piecus programmu izpratnes veidus:

ideala programma — to defin€ tas veidotaji un attistitaji,

formala programma — tas merki ir valsts un izglitibas parvalzu (ministriju)
apstiprinati, ta ir adaptéta izglitibas iestadgs;

saprasta jeb uztverta programma — ta bauda sabiedribas uzticibu, jo taja at-
spogulojas sabiedribas subjektivie uzskati par to, kas ir jamaca;

operativa programma — ta, kas nodarbibas tiek istenota;

uz pieredzi balstita programma — ta, ko studenti ir pieredz€jusi nodarbibas.

Jo vairak tuvinas §1s dazadas programmu izpratnes, jo efektivaka ir macibu prog-
ramma. Tas nozimg, ka ieceréta programma tiek ari pilniba istenota un atbilst sabiedri-
bas izglitibas mérkiem un vajadzibam.

Merki macibu programmas

Meérki macibu programmas detaliz&ti, ievérojot macibu priek§metu specifiku, at-
spogulo sabiedribas kopgjos izglitibas mérkus. Pedagogijas zinatnieks no Lielbritanijas
J. Le Metais (Le Metais, 1997) macibu programmu mé&rkus saista ar vértibam, kas valda
attiecigaja sabiedriba. Izvirzot meérkus, tiek nemtas véra sabiedriba nozimigas vertibas.
Pieméram, kultiira ka vértiba paradas $ados programmu mérkos:

Australija — attistt izpratni un cienu pret kultiiras mantojumu,

Anglija — sekmét skolénu kulturalo attistibu skola un sabiedriba,
Jaunzglandg — attistit cienu pret &tisko un kultiiras mantojumu,

Kanada — macities reagét uz sabiedribas bilingvalo un multikulturalo rakstu-
ru,

Koreja — saglabat un attistit dabisko kulttiru,

Niderland€ — apzinaties, ka jauni cilveki tiek audzinati multikulturala sabied-
riba.

Savukart vide ka vértiba atspogulojas $ados macibu programmu mérkos:
Australija — veicinat izpratni un interesi par sabalanséti attistitu un globalu
vidi,

Austrija — macfties izjust atbildibu pret vidi,

Koreja — cienit dabu.

Protams, katras personibas attistiba ir vértiba jebkura demokratiska sabiedriba. Ta
ietverta arT macibu mérkos:

Australija — veicinat briva laika radosu izmanto$anu,

Japana — attistit sp&jas pozitiva veida tikt gala ar sabiedribas parmainam,
Koreja — attisttt iecietibu, katra cilvéka radoSumu un veselibu, paSpalavibu un
individualitates apzinasanos,

Spanija — sekmét progresivu neatkaribu no apkartgjas vides,

Zviedrija — mudinat jaunus cilvékus saglabat savu attieksmi kompleksaja rea-
litate, milzigaja informacijas plisma un atrajas parmainas.

Arl Latvija programmu mérki ir saistiti ar sabiedribas vértibam. Pirmas macibu
priekSmetu programmas tapusSas 1916. gada, ka to izpetijusi Z. Valdmane (Valdmane,
2001). Macibu mérki 1916. gada Latvijas macibu priek§metu programmas bija divéjadi
un saistijas ar ta laika sabiedribas vertibam.

1.Idealais mérkis:

modinat un izkopt jaunaja paaudzg tautibas apzinu,
caur pieejamu makslu, dailliteratiiru izkopt latvisko kulttiru, kas dod tiesibas
uz nacijas neatkaribu un eksistenci;
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2. Praktiskais mérkis (uzdevums):

+ sagatavot skolénus praktiskai dzivei nakotnes Latvija, kad tauta biis ieguvusi
pasnoteiksanos un pasvaldibu.

Misdienas gan pamatizglitiba, gan vispargja videja izglitiba macibu programmu
mérki ir saistiti ar sabiedribas vértibam — kultiiru, muzizglitibu, personibas attistibu u.c.
Misdienu pamatizglitibas programmu méerki Latvija ir definéti Valsts pamatizglitibas
standarta (2000):

+ nodrosinat skolénu ar sabiedriskajai un personiskajai dzivei nepiecieSamajam
pamatzinasanam un pamatprasmém,;

* radit pamatu skolénu turpmakajai izglitibai,

* veicinat skolénu harmonisku veidoSanos un attistibu;

» sekmét skolénu atbildigu atticksmi pret sevi, gimeni, sabiedribu, apkartgjo
vidi un valsti.

Savukart vispargjas vidgjas programmas meérki ir noteikti Valsts vispargjas vid&jas
izglitibas standarta (2000):

* nodro$inat skolénus ar zinasanam un prasmém, kas dod iesp&ju sagatavoties
izglitibas turpinasanai;

+ veicinat skolénu pilnveidosanos par garigi un fiziski attistitu personibu, vei-
dot izpratni par veselibu ka dzives kvalitates nosacijumu;

» sekmét skolénu pozitivi kritisku un sociali aktivu attieksmi un veidot Latvijas
pilsona tiesibu un pienakumu izpratni;

+ veidot skolénu prasmi patstavigi macities un pilnveidoties, motivét muzizgli-
tibai un apzinatai karjerai.

Macibu priek§metu programmas macibu mérki tiek precizeti atbilstosi attieciga ma-
cibu priekSmeta specifikai. A1 Seit tie ir saistiti ar sabiedribas vertibam un atspogulo
tas.

Principi, kas jaievero macibu programmu izstrade

Macibu programmu veidos$ana tiek ievéroti noteikti principi. Tos ir analizgjis Liel-
br1tan1Jas pedagogijas zinatnieks V. Kars (Carr et al, 1983).

aptverto priekSmetu saskanotiba un lidzsvarotiba, kuras galvenais kriterijs ir
bérna/skoléna holistiska attistiba;

* apjoms un dzilums (rezultatu un merku atbilstiba);

+ ieksgja saskanotiba un priek§metu vienotiba;

» nepartrauktiba (pareja no vienas izglitibas pakapes uz nakamo, no nezinama
uz zinamo, respekts pret cilvéka attistibas posmu Tpatnibam);

* attistiba, process (p&c spirales principa katrs nakamais posms piedava kvalita-
tivu pieredzes pilnveidoSanos, izvairiSanos no mehaniskas atkartoSanas).

Savukart Lielbritanijas pedagogijas zinatnieks L. Stenhouss (Stenhouss, 1975) no-
rada uz principiem, kas jaievéro programmu planosanas laika:
+ satura atlases princips (ko macities un ko macit);
* maciSanas strat€giju attistibas princips (k@ macit macities);
+ katra skoléna sp&cigo un vajo pusu diagnostikas princips (ka attistit katra
skoléna spgjas);
+ sasniegto rezultatu izvertéSanas princips (ka veikt izvertesanu).
Sos principus ievéro, planojot un izstradajot macibu programmas. Latvija ipasa uz-
maniba tiek pieversta §adiem principiem:
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 satura atlase (galveno jédzienu noteikSana, virziba no iegaumésanas uz pét-
niecibu);
* macibu stratégiju izvéle (maciSanas un macisanas attiecibas un vienotiba);
* macibu sasniegumu vértésana (panémieni, formas un kartiba).
Programmas salidzino$i mazak uzmaniba tiek veltita skolénu individualo spgju at-
tistibai un macibu priek§metu vienotibai, saskanotibai un Iidzsvarotibai.

Macibu programmu veidoSanas principi skolotaju skatijuma

Aptaujajot 25 dazadu macibu priekSmetu skolotajus, ir izpétits vinu viedoklis par
principiem, kas, péc vinu domam, ir jaievéro, veidojot programmas.
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0,4

0,3

0,2

0,1

0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
1. attéls. Skolotaju viedoklis par principiem, kas jaievéro macibu programmu izstrade:

1 — Jaievéro skolénu vecumposmu ipatnibas

2 — Macibu prieck$metam jabit iek$gji sakartotam — p&ctecigam, no vieglaka uz sarezgitako

3 — Jadoma, ka attistit katra skoléna individualas sp&jas

4 — Japlano rezultatu un mérku atbilstiba

5 — Japaredz katra skoléna kvalitativa dzives pieredzes pilnveide (macibu procesa planosana)
6 — Satura atlasé jadoma, ko macities un ka macit

7 — Macibu priek§metam ir jabit saskanotam un lidzsvarotam ar citiem macibu priek§metiem
8 — Macibu mérki un uzdevumi jasaista ar sabiedribas vértibam

9 — Japlano maciSanas stratégijas (ka macit macities)

10— Japlano macisanas stratégijas (ka macities)

11— Precizi japlano, ka veikt sasniegto rezultatu izverteSanu

Skolotaji izvirza divus pamatprincipus, kas jaievéro macibu programmu izstrade, —
skolénu vecumposmu Ipatnibu ievéro$anu (76%) un macisanas stratégiju (ka macities)
planosanu (68%). Ka nakosais princips tika nosaukts — rezultatu un mérku atbilstiba
(44%). Un patiesi svarigi ir ieverot biitisko saistibu starp planotajiem rezultatiem un
izvirzitajiem mérkiem macibu programmas. Ja paSam programmas veidotdjam ne-
biis skaidrs, ko vins grib sasniegt (mérkis) un kas gala iznaks (rezultats), tad macibu
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programmas lietderiba ir apSaubama. Tad nedaudz mazaka mera tika atzZim&ta macibu
priekSmeta ieks€ja sakartotiba (36%), ta saskanotiba un Iidzsvarotiba ar citiem macibu
priekSmetiem (36%) un maciSanas (k@ mactt macities) stratégiju planosana (36%). Vis-
mazako nozimi skolotaji pieskir tam, ka ir japaredz katra skoléna kvalitativas dzives
pieredzes pilnveide jeb macibu procesa planosana (12%).

Tatad skolotaji vairak uztver macibu programmu teoretisko un produktivo aspektu,
mazak uzmanibas pieveérs to praktiskajam aspektam, par ko savulaik runaja Aristotelis.
Tas ietver skolénu domasanu un darbibu macibu laika, tatad macibu procesa planosanu,
macibu metozu izveli. Un tas ir pietickami svarigs pedagogiskais princips, kas ir jaieve-
ro macibu programmu izstrade.

Secinajumi

* Macibu programma biitiba ir macibu procesa un macibu satura planojums.
Tadel macibu programmu merki ciesi saistiti ar sabiedribas vertibam. Mus-
dienu Latvijas macibu programmas mérki paredz veidot skoléniem atbildigu
attieksmi pret apkartgjo pasauli, kultiras personibas attistibu vinos, motivet
vinus mizizglitibai utt.

» Pedagogiskie principi, kas jaievéro macibu programmu izstradé, nosaka mér-
ku un rezultatu atbilstibu, maci§anas un macisanas strat€égiju planosanu, katra
skoléna sp&ju attistibu, macibu priekSmeta ieksgjo saskanotibu un saskanoti-
bu un lidzsvarotibu ar citiem macibu prick§metiem, nepartrauktibu un skolé-
nu pieredzes pilnveidi.

» Skolotaji ka svarigakos principus izvirza skolénu vecumposmu Ipatnibu ie-
veéro$anu un macisanas stratégiju planosanu, bet ka mazak nozimigu principu
noverte skolénu pieredzes pilnveidi, tatad macibu procesa planosanu.

+ P&tjjuma atklajas nepietickama macibu programmu izstrades pedagogisko
principu novérté$ana praktiskas darbibas planosana. P&tfjuma turpindjuma ja-
nosaka iemesli, kas ir pamata skolotaju viedoklim, ka arT iespgjama darbiba
situacijas uzlabos§anai.
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Summary

The article presents the theoretical and empirical analysis of pedagogical aspects of curriculum
making — the concepts of curriculum, the goals of curriculum, and the pedagogical principles
of curriculum making. The investigation of teachers’ opinions shows that teachers’ tend to emp-
hasize the theoretical and productive aspects’ of curriculum, while less attention is paid to the
practical aspects of curriculum.
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Raksta augstakas izglitibas strat€gijas galvenie virzieni analiz&ti, izmantojot gan sp&ka eso$os,
gan paslaik tikai gatavotos Latvijas Republikas normativos aktus, ka arT Bolonas procesa doku-
mentus. Ka viena no svarigakajam problémam tiek izvirzita Latvijas augstakas izglitibas gataviba
realizét Bolopas procesa galvenas nostadnes: vai un cik liela mera tas atspogulojas LR norma-
tivajos aktos, kadas ir pretrunas. Svarigakie apskatitie strat€giskie virzieni Latvijas augstakaja
izglitiba ir: studiju programma ka augstakas izglitibas pamatstruktiira paslaik un tas iesp&jamas
izmainas; akadeémiska personala kvalifikacijas prasibas no augstakas izglitibas rezultatu viedokla
un prasibas LR normativajos aktos, ka arT ar to saistita doktorantiiras attistiba; augstakas izglitibas
saistiba ar darba tirgus prasibam. P&c ieglitajiem rezultatiem jasecina, ka dazadu limenu normati-
vie dokumenti ne vienmer ir savstarp&ji saskanoti, kas var novest pie ta, ka rodas neskaidribas ari
augstakas izglitibas stratégijas apzinasana un realizacija.

Atslegvardi: augstaka izglitiba, Bolonas process, globalizacija, studiju programma, studiju mo-
dulis.

Salsinajumi:
EAIT — Eiropas augstakas izglitibas telpa
ECTS — European Credit Transfer System
ES — Eiropas Savieniba
ISMA — Informacijas sisttmu menedzmenta augstskola
LR — Latvijas Republika
LKA — Latvijas Kristiga akadémija
LLU — Latvijas Lauksaimniecibas universitate
LNAA — Latvijas Nacionala aizsardzibas akadémija
LU — Latvijas Universitate
REA — Rigas Ekonomikas augstskola
RPIVA — Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas augstskola
RSEBAA — Rigas Starptautiska ekonomikas un biznesa administracijas augst-
skola
RTU — Rigas Tehniska universitate
ViA — Vidzemes Augstskola
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Raksta mérkis ir noskaidrot, vai LR normativie akti lauj spriest par augstakas iz-
glitibas stratégiju un vai tajos iezimétie attistibas virzieni tiek konsekventi risinati. Ka
viena no svarigakajam metodém izmantota dokumentu analize, p&tot gan LR, gan ES,
pasi Bolonas procesa, normativos dokumentus. Augstakas izglitibas stratégiskie virzie-
ni analiz&ti, ne tikai balstoties uz pasreiz speka esoSajiem dokumentiem, bet arT tadiem,
kas paslaik tiek izstradati un noteiks augstakas izglitibas attistibu ilga laika posma. Pro-
tams, §ada analize janem v&ra, ka normativo aktu projekti ir izstrades stadija, un turpma-
kaja darba tajos iesp&jamas biitiskas izmainas. Izmantota arT statistisko datu analize, lai
konstatStu pasreizgjo situaciju un noteiktu attistibas tendences.

Augstakas izglitibas sistemu ietekmé ieks$&ji un argji faktori. Latvijas augstaka iz-
glittba nav noslégta sist€ma un attistas kopa ar pargjo Eiropas valstu augstakas izglitibas
sisttmam. Augstako izglitibu gan tiesi, gan netiesi ietekme globalizacija. Papildus vargtu
vel minét arT multikulturalas ietekmes Latvijas augstakaja izglitiba, saprotot multikultura-
lismu ka dazadu valstu un kultoru izglitibas sistému iezimju ienakSanu Latvija. No otras
puses, augstakaja izglitiba jasaglaba un javeido talak nacionala un valstiska specifika.

Starptautiska konteksta viens no svarigakajiem globalizacijas virzieniem pasreiz&ja
posma ir Bolonas procesa attistiba, kas iezim& galveno augstakas izglitibas stratégiju:
virzibu uz kopgju Eiropas augstakas izglitibas telpu, kuras izveidoSana saistita ar 2010.
gadu.

Redzgjums par to, kada 2010. gada biis EAIT, ir $ads:

+ Eiropas augstakas izglitibas sisteéma ir caurskatama un savstarp&ji viegli iz-
protama. Ta pamata ir organizeta divos galvenajos gradu Iimenos — pirmsdip-
loma studiju (bakalaura) un diplomstudiju (magistra) liment;

+ gradi/diplomi, kas iegtti kada Eiropas vienotas augstakas izglitibas telpas
dala, tiek atbilstosi atziti citas Sis telpas dalas — gan studiju turpinasanai, gan
darba tirgum;

+ absolventi (taja skaita arT pirma grada ieguv@ji) ir nodarbinami Eiropas darba
tirgh;

+ gan studenti, gan macibspéki Eiropas vienotas augstakas izglitibas telpas ie-
tvaros var brivi parvietoties un tie $o iesp&ju efektivi izmanto;

* muzizglitiba vairs nav izoléta no augstakas izglitibas: muzizglitibas cela ie-
giitas zinasanas un prasmes dod kreditpunktus, kurus iesp&jams ieskaitit gra-
du/kvalifikaciju vai studiju modulu apguvei nepiecieSsamaja studiju kopapjo-
ma. Taja pat laika tie, kas izglitibu ieglist miuizizglitibas cela, efektivi izmanto
iesp&jas apgit atseviskus sev nepiecieSsamus augstakas izglitibas programmu
modulus [4].

Bolonas deklaracija nosprausto mérku sasniegSanai nepiecieSams ieviest Eiropas
kreditpunktu sisttmu (ECTS) un Diploma pielikumu, iedibinat Eiropas méroga sadarbi-
bu augstakas izglitibas kvalitates nodroSinasana, atrisinat joprojam pastavosas diplomat-
ziSanas problémas, rast risinajumus, ka novertét miizizglitibas cela apgiitas zinaSanas
un prasmes, noverst praktiskos skér§lus mobilitatei un rast risinajumus studentu un ma-
cibspéku socialajam problémam.

Galvenie posmi Bolonas procesa attistiba ir Eiropas izglitibas ministru, t.sk. aug-
stakas izglitibas ministru, tik§anas un tajas parakstitie dokumenti.

Bolonas process sakas 1999. gada 19. jiinija, kad 29 Eiropas valstu izglitibas minis-
tri parakstija Bolonas deklaraciju. Talakas virzibas posmi ir Praga (2001. gada maijs),
Berlme (2003. gada septembris), Bergena (2005. gada maijs), kur jau piedalas 45 dalib-
valstis. Bez Siem svarigakajiem etapiem Bolonas process ietver arT veselu virkni visda-
zadako aktivitasu.
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Analizgjot So procesu iedzivinasanu Latvija, ir svarigi salidzinat, ka §is visparpie-
nemtas nostadnes izpauzas nacionalaja likumdoSana un citos normativajos aktos. Nor-
mativajiem aktiem ir loti liela nozime augstakas izglitibas stratégijas noteik$ana, jo tie
nemainas (un ar1 nedrikst mainities) biezi. PaSreiz spéka esosais Augstskolu likums dar-
bojas kops 1995. gada, un Sis periods aptver bitiskas parmainas gan sabiedriba, gan
izglitiba.

Talak galvena uzmaniba tiks koncentréta uz tiem Bolonas procesa virzieniem, kuru
risinajums Latvijas likumdoSana ir pretrunigs un kur iezZim&jusas problémas. Viens no
svarigakajiem tradiciondlajiem struktiiras elementiem Latvijas augstakaja izglitiba ir
studiju programmas. LR normativie akti (Augstskolu likums un Ministru kabineta no-
teikumi par izglitibas standartiem, ka arT par profesijas standartiem) studiju programmas
reglamentg detaliz&ti:

* programmu apjomu un TstenoSanas ilgumu;

« struktiiras dalas un to apjomu (A, B, C dalas vai obligatie, obligatas izvéles
un brivas izvéles priekSmeti, vai visparizglitojosie studiju priekSmeti, profe-
sionalas specializacijas priek§meti un brivas izvéles priekSmeti utt.);

* pieskiramos gradus un kvalifikacijas;

+ dalgji arT saturu (profesijas standarta zinaSanu tabula dots priekSmetu uzskai-
tjums un raksturots to nozimigums).

Tas dod iesp&ju salidzinat dazadas viena Itmena studiju programmas, kontrol&t
studiju kvalitati un izsniedzama diploma “svaru”. Tomer jakonstatg, ka Sadas stingras
reglamentacijas rezultata miisu studiju programmas ir visuma neelastigs, sastindzis vei-
dojums.

1. Parejot no vienas augstskolas studiju programmas uz citas augstskolas tada
pasa virziena studiju programmu un ievérojot visus normativo aktu nosaciju-
mus, parasti studenta studiju ilgums palielinas vismaz par semestri.

2. Tiek apgritinata pareja no 1. [imena studiju programmam uz 2. Iimeni (profe-
sionala bakalaura programmam) vai ar1 ta vispar nav iesp&jama, jo nesaskan
prakses apjoms un priekSmeti, ka arT to apguves dzilums.

3. Studgjoso mobilitate netiek izmantota pilniba, jo péc kada studiju posma (sa-
kot no 1 semestra apjoma) beigSanas arvalstis studejosais sava studiju prog-
ramma praktiski atgriezas tai pasa semestr1, no kura aizbrauca, jo programmu
savstarp&ja neatbilstiba lielakoties ir parak liela.

4. Vaji darbojas brivas izveéles kursu mehanisms, un to apjomi ir nelieli.

Jasecina, ka pasreizgja situacija vaji atbilst Bolonas procesa nostadném. Lai parva-
rétu minétas problémas, jamekl€ jauni risinajumi.

Ka alternativs variants, kas palidz&tu atrisinat lielako dalu no uzskaititajam pro-
blémam, var&tu but pareja uz citu augstakas izglitibas struktiiras modeli, kur§ balstttos
nevis uz studiju programmu ka pamatelementu, bet gan studiju moduli. Studiju modu-
la jédziens IidzSingja LR likumdos$ana nav lietots, tadel ta izpratne ir visai atSkiriga.
Augstskolas daudzreiz moduli saprot ka laika koncentrétu noteikta priekSmeta apguvi,
t.i., vienu priek§Smetu macas noteiktu laiku, p&c tam nokarto parbaudijumu par $o kur-
su un sak jaunu priek§metu. Sis izpratnes aizstavji nereti médz mingt psihologiskus un
didaktiskus argumentus $adas prick§metu apguves priekSrocibam salidzinajuma ar 5—10
priekSmetu apguvi vienlaicigi. Acimredzams, ka $ada modula izpratn€ nav butisku at-
Skiribu no eksistgjosas studiju programmu sisteémas. Tomér studiju moduli var saprast
arT atSkirigi — ka patstavigu, pabeigtu studiju dalu. Studiju modulis $eit tiek saprasts ka
vairaku studiju kursu (prick§metu) kopums, kuru apgiistot stud€josais ieglist konkrétas
kompetences, kas ir skaidri formul&tas, atpazistamas darba tirgi un nodroSina izglitibas
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turpinasanas iesp€jas gan formalaja, gan neformalaja izglitiba. Augstakas izglitibas mo-
delim, kas balstits uz modulu principa, ir vairakas prieksrocibas:

* lauj stud&josajam brivi veidot savu studiju programmu, nemot véra savas va-
jadzibas un nepiecieSamibu. Pasreiz katram augstakas izglitibas ieguv€jam
jarekinas ar to, ka iegtta kvalifikacija nenodro$inas vina vietu darba tirgi uz
visu miizu. Tas nozimé, ka viena no svarigakajam kompetencém, kas jaiegiist
izglitiba, ir ne tikai un ne galvenokart noteikts zinaSanu apjoms, bet sp€ja
atrast vajadzigo informaciju, patstavigi noteikt sev nepiecieSamo zinasanu
loku. Tikai tad var€s runat par zina$anu sabiedribu;

+ ir pieejams gan cilveékiem ar augstako izglitibu, gan studgjosajiem, gan cilve-
kiem bez augstakas izglitibas, t.i., lauj Istenot muizizglitibas principu, dazados
dzives posmos péc nepiecieSamibas atgriezoties studét kada noteikta moduli,
papildinot jau esoso kvalifikaciju vai iegiistot jaunu;

* modula strukttira ir elastiga, vienkarsi nomainit vienu moduli ar otru.

Lidz $im jédziens “studiju modulis” lietots augstskolu praks€, bet normativajos ak-
tos ta skaidrojums netika dots. Toposais Augstakas izglitibas likums ievie§ So jédzienu,
bet vienlaikus atklaj arT problémas, kas jarisina pareja uz $adu augstakas izglitibas struk-
taru.

1. Studiju modula un studiju programmas savstarpéja saistiba. Acimredzot, stu-
diju programma ka struktiiras pamatvieniba neizzuds, jo tas rezultata iegls-
tama noteikta kvalifikacija. Parejot uz konsekventu modulu principu, studiju
programma jaapraksta, nosakot dazado modulu kombinacijas iesp&jas un no-
teikumus, jo galamérkis joprojam ir noteiktas akad€miskas vai profesionalas
kompetences (profesionalas kvalifikacijas) iegliSana. To nevar nodro$inat ne-
jausu, savstarpé&ji nesaistitu studiju modulu apvienojums. TopoSaja augstakas
izglitibas likumprojekta pagaidam nav Tstas konsekvences §1 jautajuma risina-
S$ana, jo modulis tiek uztverts tikai ka studiju programmas sastavdala, netiek
paredzéta dazadu studiju programmu studiju modulu individualas kombinésa-
nas iespgjas.

2. Licencésana un akreditacija tradicionali attiecas uz studiju programmam. Ja
tas neattiecina uz studiju moduli, studiju programma joprojam paliek relativi
konstanta un nemainiga, jo to nosaka ierobezotas studiju programmas mainas
iesp€jas akreditaciju starplaika.

3. Dokumenti, kuri apliecina studiju modela apgiisanu. Ja tas ir sertifikats (ap-
lieciba u.tml.), tad nepiecieSams noteikt procediiru talakai augstakas izgliti-
bas diploma iegiiSanai.

Iepriek§min&to problému analize lauj secinat, ka augstakas izglitibas likuma projek-
ta iezZimets bitisks attistibas virziens, bet pagaidam nav precizi definéts pamatjédziens
,studiju modulis”, ka arT nav detalizeti izstradata studiju modula un studiju programmas
mijiedarbiba, 1idz ar to pastav risks, ka studiju modula ievie$ana augstakaja izglitiba ne-
atrisinas iezimétas problémas.

Otrs loti svarigs problému loks saistits ar akadémiska personala kvalitati ka neap-
Saubami vienu no bitiskakajam akadeémiskas vides sastavdalam.

Akadémiska kvalitate tiek apliecinata zinatniskaja un metodiskaja darba, zinatnisko
un akadeémisko kompetencu pilnveidoSana un padzilinasana. Svarigi noteikt, kadi ap-
stakli to ietekme.

Akademiska personala galvenos pienakumus varétu sadalit 3 lielas grupas: darbs ar
studentiem (lekcijas, seminari, laboratorijas un praktiskie darbi, konsultacijas utt.); me-
todiskais darbs (jaunu studiju kursu izstrade, esoSo atjauninaSana, metodisko materialu
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sagatavoSana); zinatniskais un pétnieciskais darbs. Darba mérvieniba ir tam pat€rétais
laiks (stundas), kura aprékinasanas krit€rijus nosaka pati augstskola. Proporcijas starp
§im dalam nav stingri noteiktas un dazadas augstskolas atskiras. Pamatprincips profeso-
ra pienakumos galveno akcentu paredz zinatniskajam un pétnieciskajam darbam un vis-
mazako dalu— kontaktstundam darba ar studentiem, savukart asistentam un lektoram
ir pret€jas proporcijas. Tas ne vienmér realizgjas prakse. Augstskolu praks€, nemot véra
studentu skaita dinamisko pieaugumu, profesoram loti biezi ir tikpat daudz kontaktstun-
du ka lektoram.

Katra augstskola patstavigi nosaka art akadeémiska personala slodzes. Te vérojamas
liclas atSkiribas starp augstskolam, un pat viena augstskola akadémiska personala slodze
var svarstities no 600 Iidz 1200 stundam un pat vairak gada. Vertgjot slodzes izpildi,
biezi ka svarigakais kritérijs tiek izvirzits tiesi nostradato kontaktstundu skaits. PE€d&jos
gados augstskolu realaja politika iezim€jusies tendence uzskatit o praktiski par vienigo,
no ka atkariga akadeémiska personala darba apmaksa.

Nemot veéra relativi nelielas akadémiska personala algas, daudzi docetaji (seviski
lektori un docenti) strada vienlaicigi vairakas augstskolas. Tas vel vairak palielina darba
laika patrinu darbam ar studentiem un tieSajam kontaktstundam, samazinot zinatniska
un metodiska darba ipatsvaru.

Ka vel viens $o procesu stimulgjoss faktors jaatzime lielais studentu skaits uz vie-
nu akadémiska personala parstavi. Stud€joso skaits picaug, bet akadémiska personala
kopskaits praktiski gandriz nepalielinas, tad€] studentu skaita (23 Latvija un 16 ES val-
st1s) un akadémiska personala attieciba parsniedz ES valstu attiecigo vidgjo raditaju. Pie
tam §is raditajs loti atSkiras pa augstskolam. Ta, pieméram, valsts augstskolu vid&jais
raditajs ir 19, privato augstskolu 38. Valsts augstskolu grupa Banku augstskola §is radi-
tajs ir 52 studenti uz vienu akademiska personala parstavi, pargjie augstakie raditaji ir
2627 (LU, RPIVA, REA, ViA). Savukart privato augstskolu grupa absoliitais lideris ir
Biznesa augstskola Turiba, kura ir 65 studenti uz 1 akadémiska personala parstavi, loti
tuvu tam ir arT RSEBAA (59) un ISMA (47). Mazakais studentu skaits uz akadeémiska
personala parstavi ir kultiiras un makslas augstskolas (6—10 studenti), kas izskaidrojams
ar So augstskolu specifiku. Tomer gruti izskaidrojams fakts, ka Latvijas Nacionalaja
aizsardzibas akadémija ir tikai 3 studenti uz akadeémiska personala parstavi, kas rosina
domat par izmaksu neefektivitati. Privato augstskolu grupa zemakie raditaji ir Latvijas
Kristigajai akadeémijai (10). Skaidrojot augstos raditajus salidzinajuma ar ES valstu vi-
dgjo raditaju, ka galvenais c€lonis jaatzimé velme samazinat studiju izmaksas. CenSoties
samazinat studiju programmas izmaksas un panakt tas finansialu efektivitati un pelpu,
cie$ studiju programmas kvalitate — tiek palielinatas studentu plismas, bet nepietickoSa
uzmaniba pieversta tam, lai nodro$inatu seminarus, diskusijas u.c. studiju formas, kas
nav iesp&jamas vairaku simtu studentu auditorija.

Jasecina, ka augstskolu prakse vaji nodrosina akadémiska personala zinatnisko un
metodisko darbu, vairak orient€joties uz acumirkligdm vajadzibam — tieSo darbu ar stu-
dentiem. Acimredzot, jaizverte augstskolu kapacitate un studiju procesa parvaldes me-
hanismi augstskola, lai nodroSinatu kvalitativu augstakas izglitibas TstenoSanu.

Akadeémiska personala kvalitati nosaka ta kvalifikacija.

Ka pozitiva tendence jaatzime asoci€to profesoru skaita pieaugums augstskolas, kas
varétu sekmét profesoru skaita palielinasanos turpmakajos gados. Pedgja gada laika kar-
dinali samazinajies profesoru un asociéto profesoru skaits privatajas augstskolas, ko va-
rétu skaidrot ar konsekventaku valsts noteikto kriteriju ievéroSanu saistiba ar stingrakam
prasibam normativajos aktos.
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1. tabula
Augstskolu akademiskais personals
2005./2006.ak.g. (pamatieveleSanas vieta) [14]
The academic staff of the higher education establishments
Augst- | Akad. Taja skaita
skola | person. | Profesori | Asoc. profesori| Docenti [Lektori| Asistenti [P&tnicki
kopa ["Skaits [ % [ Skaits [ % | Skaits | % | Skaits | Skaits | Skaits
L. Valsts augstskolas
3664 | 475 | 13| 520 14] 830[23]1033] 273 533
11. Juridisko personu dibinatas augstskolas
Kopa 824 30 4 51 6 342 | 42 352 48 1
4488 505 11| 571 13 | 1172 | 26 | 1385 321 534
2. tabula

Augstskolu akadémiskais personals ar zinatnisko gradu
(pamatievéleSanas vieta) [14]
The academic staff of the higher education establishments with academic degrees

Augstskola Akad@miska T. sk. ar %
personala kopskaits | zinatnisko gradu no kopskaita
Valsts dibinatas 3664 1768 48
augstskolas
Juridisko personu
dibinatas 824 380 48
augstskolas
Kopa 4488 2148 48

Salidzinot Sos datus pa augstskolam ar iepriek§ analizétajiem raditajiem, jasecina,
ka nav viennozimigas atbilstibas starp studgjoSo skaitu uz vienu akadeémiska personala
parstavi un akadémiska personala kvalifikaciju, tomér atseviskas augstskolas ieziméjas
noteiktas tendences. Gan Biznesa augstskola Turiba, gan Banku augstskola akadémis-
kais personals ar zinatnisko gradu ir 20%, t.i., krietni mazaks par vid&jo raditaju, kas
varétu liecinat, ka augstak kvalificetam akadémiskajam personalam ir lielakas iespgjas
izvéleties darba apstaklus.

Viena no svarigakajam problémam, kas saistita ar akadémiska personala kvalitates
saglabasanu, ir akadémiska personala vecuma strukttira. Akadémiskais personals, sevis-
ki profesori un art asociétie profesori un docenti, noveco, bet gados jauns akadémiskais
personals augstskolas ienak 1&éni. Péc 2006. gada datiem [14], 50-59 gadu vecuma grupa
ir 25% no akademiska personala kopskaita, bet 60 gadu un vairak vecuma grupa — 26%,
t.i., kopa vairak neka puse no akadémiska personala. Vecuma Iidz 30 gadiem ir tikai 8%
no akadémiska personala. Akadémiska personala vecuma struktiira turpina pasliktina-
ties, it seviski tas attiecas uz valsts augstskolam. Tacu jaatzZime, ka dazadas augstsko-
las situacija ir visai atSkiriga. Nedaudz labaka situacija ir juridisko personu dibinatajas
augstskolas. Pasu augstskolu pieeja problémas risindgjumam nav izteikta. Par akadémis-
ka personala atjauninaSanu doma RTU, kur ir viena no kritiskakajam situacijam (41%
akad@miska personala ir vecaki par 60 gadiem), bet kur ir arT 13% akadémiska personala
lidz 30 gadu vecumam. LLU §adas tendences praktiski nav (32% vecaki par 60 gadiem
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un tikai 3% lidz 30 gadu vecumam). Tomer, kopuma nemot, akadémiska personala at-
jauno$anas probléma ir viena no svarigakajam, kas tuvakaja laika jarisina augstskolam
sadarbiba ar Izglitibas un zinatnes ministriju un citam valsts institiicijam.

Raksturota situacija apliecina nepiecieSamibu péc akadémiska personala sastava at-
jaunoSanas un zinatniskas kvalitates pilnveidoSanas. P&dgjos piecos gados doktorantu
skaits Latvija ir nepietickoss, it seviski tas attiecinams uz doktora gradu ieguvuso skaitu.
Tas ir niecigs, salidzinot ar ES valstim. Doktora studiju rezultivitate Latvija ir loti zema.
2004./2005. ak. gada doktora gradu aizstavejusi 112 doktoranti (doktorantiira studgjoso
kopskaits 1809), 2005./2006. — tikai 106 (kopskaits 1797) [14].

Var mingt vairakus c€lonus, kas lauj skaidrot §os zemos raditajus:

1) akadémiska personala (seviski asistentu un lektoru) algas gan ir paaugstinatas,
bet tomér vaji konkure ar citam tautsaimniecibas nozarém, kur tas biezi vien
ir 2-3 reizes augstakas;

2) augstas prasibas doktora grada aizstavéSanai. Pilna laika doktorantiiras prog-
ramma ilgst 3 gadus. Saja laika doktorantam jaabsolvé studiju programma,
jasagatavo zinatniskas publikacijas un japublic€ tas starptautiski cit€jamos
zinatniskos izdevumos, jauzraksta un jaaizstav promocijas darbs. Sadas pra-
sibas ir augstakas neka lielai dalai Eiropas valstu, uz ko norada starptautiskie
novertésanas komisiju eksperti doktorantiiras studiju programmu akreditaci-
jas procesa. Nepagiistot izpildit visas prasibas doktora grada aizstavésanai,
dala doktorantu péc doktorantuiras laika beigam izvélas citu karjeru un vairs
neatgriezas akadeémiskaja darba;

3) birokratiz&ta argja kontrole (stingri formaliz&ti nosacijumi promocijas darba

V==

aizstavesanai) un nepietickami demokratiska ieks€ja kontrole.

Ir izstradata valsts programma doktorantiiras attistibai un Latvijas zinatniska po-
tenciala paaugstinasanai, bet pagaidam ta jitamus rezultatus nav devusi. Sada situacija
nepamatota liekas Augstakas izglitibas likuma projekta izvirzitas prasibas augstskolu
akad@miskajam personalam. Likuma projekta noteiktas daudz stingrakas prasibas aka-
démiskajam personalam neka 1idz$ingja likuma. Visus akadémiskos amatus, sakot ar do-
centu, drikst ienemt tikai zinatnu doktori. Ieviests jauns jédziens “studiju kursa Iimenis”
(1. un 2. limena kursi). Akadémiskais personals bez doktora grada var docét tikai t.s.
1. limena kursus, galvenokart profesionalo prasmju apguvei. Teorétiskos kursus, kas dod
lielako apjomu programmas apguvei, drikst docét tikai zinatnu doktori. Ja $o prasibu sa-
lidzina ar realo situaciju, tad $ada nostadne lickas visai nepamatota. No akadémiska
personala kopskaita Latvijas valsts augstskolas doktora grads ir no 0 (LNAA) lidz 64%
(LLU), vidgji 48%; juridisko personu dibinatajas augstskolas no 19% (LKA) lidz 87%
(SPPA), vidgji 48%. Tatad apm. 52% doc@taju vars docgt tikai 1. ITmena kursus (vis-
pargjo dalu). Esosie zinatnu doktori biis spiesti docét dazadus studiju kursus, t.sk. tadus
virzienus, kuri gan atbilst ieglitajam gradam, bet kura vini nav specializ&jusies. Bez tam
janem veéra, ka paslaik vairak neka puse studiju programmu ir ar profesionalu ievirzi.
Tas var radit nepiecie$amibu vai nu slégt dalu studiju programmu vai arT maksligi sti-
mulét masveida piepliidi doktorantira, kuras sekas — doktorantiiras prasibu devalvacija,
maksligi pazeminati krit€riji utt. Vienigais pozitivais rezultats te var biit paaugstinata
akadémiska personala motivacija iegiit zinatnisko gradu.

Tapat augstakas izglitibas likumprojekts paredz stingru akadémiskas kvalifikaci-
jas parbaudi, ko paredzets veikt 1pasSiem ekspertiem. Lidz ar to likuma projekts uzra-
da bitiskas pretrunas jautajuma par akadémiska personala veidosanu augstskola, kas ir
augstskolas autonomijas dala. Bez tam §ada parbaude nevajadzigi dublétu jau esosos li-
cencé$anas un akreditacijas mehanismus, raditu liekus izdevumus augstskolam (Iidzekli
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ekspertu darba apmaksai), ka arT problémas ekspertu kompetences un objektivitates iz-
veértéSana.

Biitiba jautajuma par akadémiska personala kvalitati vairak vajadz&tu nemt véra ne
tikai zinatnisko gradu, bet arT katra doc&taja darba rezultatus: zinatniskas darbibas rezul-
tativitati un regularitati (cik un kada ltmena zinatniskas publikacijas sagatavotas katru
gadu), kadi ir rezultati darba ar studentiem (doc@taja reitings, vina doto studentu verte-
jumu analize, kolégu viedoklis u.tml.).

Ja par vienu no svarigakajiem meérkiem pasreizgja augstakaja izglitiba izvirzita zi-
natniska un akadémiska potenciala savienoSana, tad paslaik stratégiskais mérkis noteikts,
loti maz rékinoties ar realo situaciju. Akadeémiska personala slodzg parzk liclu vietu ie-
nem tieSais darbs ar studentiem, atstajot maz iesp&jas zinatniskajam un metodiskajam
darbam; joprojam vaji darbojas motivacija izveleties akadeémisko karjeru; nav sikak no-
skaidrots, kadi faktori ietekme tik mazskaitligu doktora promocijas darbu aizstavéSanu.

Svarigs augstakas izglitibas kvalitates raditajs ir tas atbilstiba darba tirgus prasibam.
Augstakas izglitibas uzdevums ir duals: tai jadod stud&josajam noteikta kvalifikacija,
kas lautu ieklauties darba tirgl. Tai pat laika izglitibas rezultatam jaiziet arpus pasrei-
z&jo prasibu ITmena, lai sagatavotu cilvéku dzivei mainigos apstaklos un kvalifikaci-
ju mainai. Darba tirgus pieprasa pasreiz€jam vajadzibam atbilstosus darbiniekus, tadel
strategija biitu janosaka valstij. Valsts institlcijas pasreiz nav sp&jigas dot augstskolam
dazadu nozaru ilgtermina attistibas koncepcijas, kuras buitu paredzetas ar1 darbaspeka
attistibas tendences un uz kuram varétu orientgties augstskolas. Tapat valsts 11iciba nav
izstradatu mehanismu augsti kvalificetu darbinieku (cilvéku ar augstako izglitibu) pie-
saistei prioritaram tautsaimniecibas nozarém. Domingjosais viedoklis ir, ka darba tirgus
pieprasijums visu noregulés. Dazos gadijumos tas ir iesp&jams — pieméram, pieprasi-
jums p&c informacijas tehnologiju specialistiem ir saistits ar augstu atalgojumu $is no-
zares specialistiem, kas savukart ir labs stimuls atbilsto$u studiju programmu veidos$anai
un atbilst arT potencialo studentu intereseém. Diemz&l $ads modelis nav absolits. Cits
piemérs ir skolotaju izglitiba. Jau ilgu laiku situacija taja ir paradoksala: katru gadu ap-
méram puse no Latvijas valsts finansétajam augstskolam isteno dazada limena skolotaju
studiju programmas. Lidz ped&jiem gadiem tajas doming&ja valsts budzeta finansétas stu-
diju vietas. Ja absolventu vairakums saktu stradat skola, tiem dazu gadu laika vajadzetu
aizpildit vakances skolas. Realitateé notiek pret&jais: neaizpildito skolotaju vietu skaits
nesamazinas un $o problému v&l pastiprina sléptais skolotaju trukums, t.i., ir skolotaji,
kas strada 2-3 slodzes, tadgjadi it ka aizstajot trikstoSos skolotajus, kaut gan par §is
darbibas kvalitati var Saubities. Lidzsingjie valsts pasakumi $aja nozar€ bijusi nesiste-
matiski un neefektivi:

1) skolotaju atalgojuma palielinaSana p&c shémas, kas tiek saskanota ar arod-
biedribam. Sadarbibu raksturo periodiski konflikti (streiki, piketi un streiku
draudi);

2) jauno skolotaju piesaistisana skolai ar studiju un studgjoso kreditu dz€Sanas
mehanismu;

3) atsevisSku studentu stimulésSana izveleties darbu skola, maksajot studiju laika
paaugstinatas stipendijas;

4) atlaut stradat skolas cilvékiem bez pedagogiskas izglitibas.

Par pirmo divu pasakumu efektivitati griti spriest, jo jlitamas izmainas procesu no-
ris€ nav panaktas. TreSais iezimgjies tikai ped&ja gada laika un ta rezultati paradisies
tikai, atrakais, pec 4-5 gadiem, tacu Sis pasakums aptver loti nelielu studentu skaitu.
Savukart p&d&jais ir situacijas izraisits. Jasecina, ka valsts stratégija attiecibas ,,darba
tirgus — augstaka izglitiba” gandriz nav jitama.
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Normativa liment augstakas izglitibas rezultatu atbilstibu darba tirgus prasibam pa-
rada k&de “profesiju klasifikators — profesijas standarts — izglitibas standarts — izglitibas
programma”. Pamatnostadnes “Izglitibas attistibas koncepcija 2006.—2010. gadam” vai-
rak pievérSas procesa kvantitativajiem raditajiem (cik profesiju standarti izstradati), bet
gandriz nemaz nedod procesa analizi. Profesiju klasifikatora izstradé un pilnveidosana
ieinteresétas institicijas ir

1) darba devgji (institucionala Itment — profesionalas apvienibas, darba devéju
organizacijas, Darba deveju konfederacija);

2) darba péméji (institucionala Itmeni— arodbiedribas, profesionalas apvieni-
bas);

3) izglitibas iestades (institucionala Itmeni — profesionalas izglitibas macibu ie-
stades, koledzas, augstskolas).

Visu $o dalu parstavji ieklauti Nacionalaja trispusu sadarbibas padomes sastava,
t.i., ir radtti priekSnoteikumi visu ieinteres€to institiiciju sadarbibai. Tomér jaatzimée, ka
mingtas padomes s€des notiek relattvi reti un to risinato problému loka jautajums par
Profesiju klasifikatora aktualiz€Sanu nav prioritate.

Cits aspekts aptver attiecibas ,,Profesiju klasifikators — profesiju standarti — profe-
sionalas izglitibas standarti — profesionalas izglitibas programmas”. Seit iesaistitas puses
ir valsts parvaldes institiicijas (Labklajibas ministrija, Izglitibas un zinatnes ministrija),
izglitibas iestades, profesionalas apvienibas.

Profesijas standarts konkretiz€ un detalizéti izver§ Profesiju klasifikatora miné&tas
pamatprasibas noteiktai profesijai vai amatam. Profesiju standartu izstrade un to saistiba
ar Profesiju klasifikatoru tomér ir vairakas problémas.

1. Profesiju standartu izstrades iniciatori parasti ir izglitibas iestades. Lai izgliti-
bas iestade ieglitu licenci izglitibas programmas uzsakSanai, normativajos aktos tiek
prasits profesijas standarts vai darba devéja apstiprinata profesijas nepiecieSamiba. Pa-
stav iespgja, ka $ada situacija izglitibas iestadi vairak interes€ piedavatas profesionalas
kvalifikacijas prestizs sabiedriba un Iidz ar to iesp&jamais potencialo stud&joso skaits,
izglitibas programmu izmaksu un studiju maksas attiecibas u.c. ar darba tirgus pieprasi-
jumu tiesi nesaistiti faktori. Jaatzimé gan, ka normativajos aktos par profesiju standartu
izstradi (sk. literatliras saraksta) izvirzita prasiba péc darba devgju lidzdalibas profesijas
standartu izstradé un ekspertizeé. Tomér nav noteikti kriteriji, kadi nosaka ekspertu, ka
ar1 darba dev&ju parstavju izveli, tade] te iesp&jama subjektiva izvele.

2. Salidzinot Profesiju klasifikatora profesiju nosaukumus ar profesijas standartiem,
var secinat, ka izglitibas iestades censas izdomat sarezgitakus profesiju nosaukumus
(specialists, izpilditajs u.c.), kaut gan bitu iesp&jams izmantot jau esosas Profesiju kla-
sifikatora, jo ka teikts klasifikatora — tas aptver visas tautsaimnieciba registrétas profe-
sijas.

3. Nav izvertéts, vai profesiju standarti nav izstradati parak Saurai specializacijai
(pieméram, eksisteé tris profesiju standarti ,tulks”, ,tulkotajs”, ,tulks referents”, kuru
zinaSanu un profesionalo kompetencu prasibas liela mera sakrit, bez tam janem veéra, ka
Briseles institiiciju un Latvijas mazo un vid&jo uznémumu prasibas $ai joma atskirsies
diezgan kardinali) vai arT pret&ji — aptver parak plasu profesionalo kompetencu jomu
(pieméram, profesijas standarts ,,uznéméjdarbibas vaditajs”, kas tiek attiecinats uz jeb-
kuru vaditaju (ieskaitot arT iestazu vadibu)).

4. Profesiju standartus analizé profesionalo apvienibu vai darba dev&ju eksperti.
Profesiju klasifikatora aktualizacijas iniciatori ir profesiju standartu izstradataji, pama-
tojoties uz ekspertu atsauksmém. Tas rada iesp€ju, ka liela dala nozares darba dev&ju
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paliek neinforme@ti par profesiju standartu esamibu, ka arT par savu iesp&u iespaidot
profesionalas izglitibas rezultatus.

5. Profesiju klasifikatora nav noteikta profesiju standartu nepiecieSamiba (ieklaujot
jaunu kvalifikaciju, profesijas standartu var arT aizstat amata apraksti, sertifikati u.c. do-
kumenti).

Profesionalas izglitibas standarti nosaka pamatprasibas noteiktas izglitibas pakapes
vai Iimena programmam. Tie kopuma aptver arodizglitibu, vid§jo profesionalo izgliti-
bu un augstakas profesionalas izglitibas limenus. Var secinat, ka normativo aktu Iiment
profesionalas izglitibas joma ir aptverta, tomér ne vienmér visos profesionalas izgliti-
bas standartos lietota vienota terminologija, arT to struktiira varétu bat saskanotaka. Sos
standartus veido Izglitibas un zinatnes ministrija sadarbiba ar izglitibas iestadeém.

Profesionalas izglitibas programmas veido galvenokart izglitibas iestades, un prog-
rammam gan p&c satura, gan struktiiras jabut saskanotam ar profesijas standartu un
atbilstoSo profesionalas izglitibas standartu. P&c tam tas tiek licencétas Izglitibas un
zinatnes ministrijas izveidotas komisijas atbilstosi izglitibas pakapei (licence dod tie-
sibas uzsakt programmas istenoSanu). Komisijas sastavu veido Izglitibas un zinatnes
ministrijas ierédni, eksperti no darba tirgus parasti netiek pieaicinati. Var secinat, ka
izglitibas programmu veidoSana darba dev&ju un profesionalu ietekme ir netieSa — ar
profesijas standarta starpniecibu, atsauksmém par studiju programmu. Tas pielauj art
subjektivas, darba tirgus pétjjumos nebalstitas interpretacijas ar gadijuma raksturu, ko
nosaka nebiitiski faktori (profesijas prestizs sabiedriba, nenemot véra realo darba tirgus
pieprasijumu, izglitibas iestades nepiecieSamiba nodroSinat darbu esoSajam akademis-
kajam persondlam vai skolotajiem atbilstosi vinu kompetencei). §aja‘1 posma sadarbiba
starp ieinteres€tajam institlicijam ir vaja, un to nodrosina galvenokart izglitibas iestades
iniciativa.

Biitu nepieciesams profesiju standartus saistit ar kvalifikaciju ietvarstruktiru. Kvali-
fikaciju ietvarstrukturas izstradi ka pasi svarigu uzsvera arT Bergenas augstakas izgliti-
bas ministru komuniké 2005. gada maija.

Komuniké atziméts, ka ir izstradata aptverosa kvalifikaciju ietvarstruktiira Eiropas
augstakas izglitibas telpai, “kura ietver tiTs ciklus (ieskaitot arT Tsakas augstakas izgli-
tibas iesp&ju katras valsts nacionalaja konteksta), vispargjus, uz studiju rezultatiem un
kompetencém balstitus deskriptorus katram no cikliem, ka arT kreditpunktu diapazonu
pirmajam un otrajam ciklam. M&s uznemamies lidz 2010. gadam izstradat ar EAIT ap-
tveroSo ietvarstruktiiru savietojamas nacionalas kvalifikaciju ietvarstruktiiras, uzsakot
darbu pie to izveides Iidz 2007. gadam. M&s uzdodam Bolonas procesa starptautiskajai
darba grupai zinot par aptvero$as ietvarstruktiiras ievieSanu un tas talaku attistibu.

Mgs uzsveram, ka ir butiski nodrosinat atbilstibu starp EAIT aptveroSo ietvarstruk-
tiru un to plasako kvalifikaciju ietvarstruktiiru muzizglitibai, kura paslaik tiek izstradata
Eiropas Savieniba, ka arT procesa dalibvalstis un kura ietver ari vispargjo izglitibu un
arodizglitibu” [4].

Izglitibas un zinatnes ministrijas darba grupa izstradajusi Latvijas Kvalifikaciju ie-
tvarstrukttiru, kura planots saskanot Eiropa atpazistamu profesiju (kvalifikaciju) klasi-
fikaciju péc kopigiem krit€rijiem ar Bolonas procesam atbilstoSu augstakas izglitibas
struktiiru un kompetenci. Tadgjadi paral€li un savstarpgji nesaskanoti tiek izstradati vai-
raki normativie akti, kuri reglament€s profesionalas kvalifikacijas nosaukumus un sis-
tému. Var secinat, ka sadarbiba starp iesaistitajam institiicijam atbilsto$i normativo aktu
reglamentacijai notiek, bet ta ir nepietiekosi saskanota un regulara.
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Secinajumi

1. Analiz&jot Bolonas procesa kop&jo nostadnu un Latvijas augstakas izglitibas
normativo aktu prasibu savstarpgjo atbilstibu, jasecina, ka tas ne vienmer savstarpgji
papildina viena otru. Nesaskanotiba starp globala un nacionala Iimena stratégiskajam
nostadném un to realizacijas politiku ienes neskaidribas arT Latvijas augstakas izglitibas
stratégija.

2. Stratégisko mérku istenoSanu reizém traucé normativo aktu parak sika detalizaci-
ja un prasibu formalizacija. Normativie akti tiek izstradati relativi Saura loka, to izstrade
nepietiekosi tiek nemti vera socialo zinatyu p&tijumi un reala situacija.

3. IezZimgjot jaunu attistibas virzienu un struktirvienibu augstakas izglitibas sisttéma
(studiju moduli), nepiecieSams precizet ta nozimi un vietu eksistéjosaja sisteéma, lai iz-
slégtu subjektivus trakt€jumus un lautu risinat pasreiz&jas ar studiju programmam sais-
titas problémas.

4. Stratégiskais mérkis — panakt, lai augstskolu docétaji pamata biitu ar doktora zi-
natnisko gradu — noteikts, maz rékinoties ar realo situaciju. Akadémiska personala slo-
dze parak lielu vietu ienem tieSais darbs ar studentiem, atstajot maz iespg€jas zinatniska-
jam un metodiskajam darbam; joprojam vaji darbojas motivacija izvéleties akadémisko
karjeru; nav sikak noskaidrots, kadi faktori ietekm€ tik mazskaitligu doktora promocijas
darbu aizstavésanu.

5. Pastav izteikta nepiecieSamiba p&c akad€miska personala sastava atjaunosanas un
zinatniskas un pedagogiskas kvalitates pilnveidoSanas. Veértgjot akadémiska personala
kvalitati, vajadz&tu nemt véra ne tikai zinatnisko gradu, bet arT katra docétaja darba re-
zultatus: zinatniskas darbibas rezultativitati un regularitati (cik un kada limena zinatnis-
kas publikacijas sagatavotas katru gadu), kadi ir rezultati darba ar studentiem (doc&taja
reitings, vinam doto studentu vért§jumu analize, kolégu viedoklis u.tml.).

6. Valsts stratégija darba tirgus un augstakas izglitibas attiecibu regulés$ana ir nesis-
tematiska un nebalstas uz zinatniski pamatotam, ilglaicigdm prognozem.

7. Izglitibas programmu veidoSana darba devéju un profesionalu ietekme ir netie-
Sa — ar profesijas standarta starpniecibu, atsauksmém par studiju programmu. Tas pie-
lauj arT subjektivas, darba tirgus petijumos nebalstitas interpretacijas ar gadijuma rak-
sturu, ko nosaka nebitiski faktori (profesijas prestizs sabiedriba, nenemot vera realo
darba tirgus pieprasijumu, izglitibas iestades nepiecieSamiba nodrosinat darbu esosajam
akadémiskajam personalam atbilstosi vinu kompetencei).
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Summary

The paper analyses the main directions of higher education strategy based on the legislative acts
of the Republic of Latvia that are either currently in force or under preparation, as well as on
the documentation of the Bologna process. The readiness of the higher education establishments
of Latvia to implement the main concepts of the Bologna process is viewed as one of the key
problems, namely, whether or to what degree these concepts are embedied in the laws of the Re-
public of Latvia and what contradictions may arise. The main strategic directions of the higher
education of Latvia are as follows: the study programme as the basic currently existing structure
of higher education and the potential changes therein; qualification demands posed to academic
personnel viewed from the results of higher education and the demands within the laws and regu-
lations of the Republic of Latvia and the development of doctoral studies associated with this; the
connection of higher education with the requirements of labour market. According to the obtained
results, a conclusion can be drawn that the normative documents of various levels are not always
mutually consistent, this, in turn, may lead to ambiguities in the formulation and implementation
of the higher education strategy.
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Refleksija par macibu materiala organizeéSanu vidusskolas
kultiiras véstures kursa

Reflections on the Organization of Educational Material
in the Secondary School Course of History of Culture

Jelena Jermolajeva
Ekonomikas un kultiiras augstskola
Lomonosova 1, korp. 1, Riga, LV-1019
e- pasts: jjerm@]latnet.lv

Raksta uzmaniba pieversta kultiiras vestures macibu materiala organizéSanai. Darba tiek konsta-
téts, ka Latvija nav izstradata vienota pieeja kultliras véstures macibu materiala strukturé$ana, ir
analizgti §1s situacijas c€loni. Pamatojoties uz praktiska darba pieredzi skola, autore izklasta savu
viziju kultliras vEstures materiala organizé$ana. Prick§meta specifikai atbilsto$a un logiski izstra-
data macibu materiala uzbiive atvieglo skolénam kultiiras v@stures satura apguvi, palidz vipam
paaugstinat macisanas refleksijas limeni.

Atslegvardi: kultiras vesture, macibu materiala strukturé$ana, kulttiras kodols.

Ievads

Raksta mérkis ir analiz&t esoSo kultliras vEstures materiala strukturéSanas praksi un
piedavat tadu tematu uzbiivi, kas atbilst kultiiras vestures priekSmeta specifikai un at-
vieglo skoléniem macibu satura apguvi. P&tjuma uzdevumi ir: a) iepazities ar Latvijas
skolotaju pieredzi kulttiras v@stures macibu pamattematu strukturgsana; b) analizet daza-
dus macibu materiala organizéSanas veidus un noskaidrot pieeju daudzveidibas c€lonus;
¢) formulét kultaras kodola jédzienu; d) balstoties uz $o jédzienu, izstradat kulturologis-
ki pamatotu un didaktiski optimalu macibu materiala struktiru (uzbaivi).

Latvijas skolotajiem ir jau gandriz 20 gadu pieredze kultiiras v@stures macisana. At-
skatoties uz paveikto darbu, més redzam ka panakumus, ta ari to, kas prasa pilnveidosa-
nu. Pédéjo 10 gadu laika tika uzrakstitas un izdotas macibu gramatas (vairakas s€rijas),
metodiskas izstradnes, uzdevumu krajumi, standarts, programma. Metodisko apvienibu
sanaksmes, ministrijas konsultativas padomes se€des, kultliras vestures pedagogu asocia-
cijas seminaros notika dazadu pieeju un konceptualo prieksSstatu par kultiiras vestures
kursa saturu un metodiku saskanosana. Diskusijas izveidojas vienota izpratne, kadiem
lielajiem tematiem jeb pamattematiem obligati jabtat macibu kursa. Tie ir: aizvestures
kulttra, lielas senas civilizacijas (it seviski tas, kuras visvairak ietekm&ja Eiropas kul-
tiiras attistibu), antika kultoira, viduslaiki (ieklaujot Rietumeiropas kultiiru, Bizantijas
un Krievzemes kultliru), renesanse, jauno laiku kultiira, 20. gs. un musdienu kulttra.
Seviska uzmaniba javelta savas zemes un tautas kultiirai. Bez tam ir Indijas, Kinas,
Japanas tradicionalas kultiiras, ka arT islama valstu tradicionala kultiira [1]. Pamata tika
sasniegta vienota izpratne arT par to, ko konkréti macit — kadus faktus, kultirparadibas,
likumsakaribas ir vélams apskatit katra konkrétaja temata [2].
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Kopigo uzskatu izstradasanu veicinaja kopS 1998. gada ieviestie centralizétie ek-
sameni, kurus sagatavoja ministrijas specialistu, pieredzes bagatu skolotaju un pieaici-
nato augstskolu docétaju grupa.

Pieeju daudzveidiba tematu strukturé$ana

Daudz mazak vienpratibas ir jautdjuma par to, ka organizét pamattemata apguvi,
kada kartiba apskatit materialu, citiem vardiem — ka sadalit pamattematu apaks§tematos,
tos — vél sikakos paragrafos utt. Seit més redzam lielu daudzveidibu. Dazadas macibu
gramatas atskiras viena un ta pasa temata struktiira (uzbiive); dazadiem tematiem ir at-
Skiriga struktiira viena un tai pasa gramata. Pieméram, Rietumeiropas viduslaiku kultiiru
biezi apskata pa periodiem [3], bet renesanses kultiru — pa valstim [4]. DaZreiz temata
struktiira ir loti sarezgita un griti saskatama (viduslaiku kulttira [5], jauno laiku kultiira
gandriz visas macibu gramatas). 2003.-2006. gada veicot $o p&tijumu, autore sava peda-
gogiskaja darba pamattematu strukturé$ana izmantoja dazadas pieejas. Ka paradija auto-
res intervijas ar Rigas vadosajiem kultiiras vestures skolotajiem, vini darba ar skoléniem
arT biezi maina pamattematu ,,konstrukciju”.

Rodas jautajums: varbiit tematu struktiru dazadiba un daudzveidiba ir attaisnoja-
ma? Kultiiras ir tik dazadas, skolotaji arT ir radosi stradajosi cilveki; tad kadel nivelet
pieeju dazadibu temata struktur€Sana? Tomér autores un intervéto skolotaju pieredze
liecina, ka pieeju daudzveidibas iemesls ir cits. M&s neesam apmierinati ar materiala
organiz€Sanas esoso praksi. M@s eksperimentgjam ar kultiiras vestures materiala struktu-
résanu, meklgjot optimalu katra temata apguves kartibu.

Pamattematu struktiiru daudzveidiba norada ari uz to, ka pasa kulturologijas zinat-
n€ vel nav izstradata vienota pieeja konkretas kultiiras analiz€, ta joprojam ir tapSanas
procesa.

Kulturas vestures kursa specifika un pamattematu struktuora

Kultiiras vestures kursa specifika ir milzigs satura apjoms un ta arkartiga daudz-
veidiba. Kursa integrativais saturs ieklauj sevi materialu no filozofijas un religijas, no
miuzikas, literatiiras, vizualas makslas; ir nepiecieSams iepazities gan ar cilvéku ikdienas
dzives 1patnibam, gan ar humanitaro un dabaszinatnu pamatatzinam, utt. Macibu mate-
riala dazadiba rada bistamibu skoléniem nogrimt faktu, kulttrparadibu un likumsakari-
bu jiira, un visai biezi tas arT notiek.

Pamatojoties uz didaktikas teorijas atzinam [6, 228; 7, 77; 8, 73], var formul&t efek-
tivu macibu likumsakaribu: jo daudzveidigaks un daudzsazarotaks ir macibu kursa ma-
terials, jo labak saskatamai, logiski skaidrakai ir jabiit materiala uzbtvei/struktarai. P&c
autores domam, macibu materiala logiskai skaidribai ir ipasa nozime misdienas, kad
internets, masu sazinas Iidzekli, lielpilsétu vide aktivi veicina pusaudzos ,klipveida”
domasanu, bloké sistematiskas un logiskas domasanas attistibu.

Lai palidzetu skoléniem orient&ties tik apjomiga un sarezgitd macibu priek8meta
ka kultiras veésture, ir nepiecieSams izstradat skaidru, salidzinos$i vienkarSu un kultu-
rologiski pamatotu macibu materiala struktiru vai shému, péc kuras var€tu tikt anali-
z&ta konkréta kultiira. VEélams ari, lai dazadu pamattematu struktiiras krasi neatskirtos.
Si prasiba izriet no kultiiras ka pasaules veseluma un vienibas méra izpratnes [1, 4].
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EsoSo pieeju analize un kritika

Kadas ir iesp€jas kultiirvésturisko tematu materiala strukturéSana, t.i., kada veida
var sadalit temata ieklauto apjomigo materialu apakStematos?

Kulttiras vesturé pastav divas ,,dabiskas” pieejas, kuras biezi tiek izmantotas macibu
gramatas un pedagogiskaja praksé: 1) materialu struktur€, sekojot laika gaitai (t.i., péc
periodiem, — hronologiska pieeja), 2) tematu konstrug, parvietojoties telpa (no vienas
zemes uz citu, — geografiska pieeja). Var arT kombingt §is divas pieejas (pieméram, te-
matu “Renesanses kultiira” var strukturét pa valstim, bet konkréti Italijas renesansi — pa
periodiem). Sis pieejas ir ,,dabiskas”, jo Seit struktiira ir jau dota ieprieks, automatiski,
pateicoties tam, ka cilvéks uztver pasauli ka sakartotu laika un telpa. Daudzos gadiju-
mos tadi strukturéSanas veidi ir vieta, tie labi “strada”.

Tomér kultiiras véstures macibas abas §is pieejas ir kritiz€jamas. Ka liecina autores
praktiska darba pieredze, tas biezi apgrutina macibu kursa apguvi. Pirmam kartam, Seit
bius daudzas nepatikamas un nelogiskas cilpas. Pieméram, strukturgjot péc periodiem
viduslaiku kultru (agrie viduslaiki un Karolingu renesanse — romanikas periods — goti-
kas perioda kultiira), par viduslaiku arhitekttiru m&s runasim atseviski trijas dazadas no-
dalas. Gadijuma, ja m&s macisim renesanses kultiiru pa valstim (vai arT citadi, — ja mes
sadalisim $o tematu divos apakstematos: a) Italijas renesanse, b) renesanse arpus Italijas
[9]), tad renesanses humanisms bis saskelts, Petrarka un Roterdamas Erasms tiks ie-
klauti dazadas nodalas. Tada tipa cilpas apgriitina izpratnes veidoSanos par renesanses
humanismu un rada jucekli skolénu prieksstatos.

Otrkart, abas §Ts pieejas, ka arT dazas to kombinacijas neatbilst vienam no galvena-
jiem kultiiras veéstures kursa mérkiem: izprast katru kultiiru ka vienotu veselumu. Pie-
méram, kad més sadalam t€ému “Viduslaiku kultiira” péc periodiem, tad més gribot ne-
gribot ar to pasu akcent€jam nevis viduslaiku kultiru ka vienotu veselumu, bet drizak
uzsveram atSkiribas starp kultiiras izpausmém dazados viduslaiku periodos.

Abu mingto pieeju izplatiba macibas ir viegli izskaidrojama. Kultiiras vésture — ka
ari vispar kulturologija — ir salidzino$i jauna zinatne, un lidz §im bridim taja ir maz
patiesam kulturologisko gramatu un zinatnisko p&tijumu, it Tpasi tadu darbu, kur tiek
apskatitas vairakas atSkirigas kulttiras. Tapéc gan skolotdji, gan macibu gramatu auto-
ri balstas galvenokart uz pétijumiem un macibu gramatam makslas véstur, miizikas
vesturg, literatiiras vesturg, zinatnes vesturg, filozofijas vesture utt. Sim humanitarajam
zinatném ir ilgstosa tradicija, katra nozar€ ir tikstoSiem gramatu, tom&r pétniecibas
priek8mets $ajas zinatnés ir Sauraks neka kulturologija. Savukart $o pétijumu un grama-
tu autori parasti ir profesionali kada norobezota joma, kuru vini analizg tik siki, ka vigu
mérkiem pilnigi piem&rota hronologiska vai geografiska pieeja.

Kultiiras kodola jedziens

Viens no kultiiras véstures macibu kursa uzdevumiem ir izpratnes veidoSana (skolé-
ni arf pasi veido $o izpratni) par katru kultiru ki veselumu [10, 703]. Sim nolikam la-
bak atbilst tada macibu materiala struktiira, kuras pamata ir sadale ne p&c periodiem vai
valstim, bet péc kultiiras jomam (sféram). Ka zinams, uz kultiiru tas plasakaja nozime
attiecas absoliti visas cilvéku dzives sféras: raZoSana, zinatne, tehnika un tehnologijas,
filozofija, religija, politika, maksla, izglitiba, sports, ikdienas dzives sfera utt. [11, 17].
Mgs nevaram ieklaut kursa visu So milzigo materialu, ir janorobeZojas ar paSu nepiecie-
Samako, jaizvelas jomas, kuras kultiira ir uzskatamaka un apliecina sevi visskaidrak. Lai
izveletos §is jomas, ir derigi vadities no kultiras kodola jédziena.
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Par kultiiras kodolu mé&s nosaucam pasu galveno kultiira, tas sisttmveidojoSo fakto-
ru; no kultiiras kodola ir atkarigs viss pargjais, tas dod kultiirai stabilitati un vienotibu,
nosaka tas savdabibu. Tas lauj formulét:

a) sabiedriba pienemtas vertibas un idealus;

b) pamatprieksstatus par pasu galveno cilvéku dzivé: par Dievu, cilvéku, pa-
sauli, sabiedribu;

¢) dazadu darbibas veidu visraksturigakos modelus un normas (uz darbibu at-
tiecas gan domasana, gan produktivs darbs, gan daiJrade, gan uzvediba, utt.).

Temata materiala strukturéSana, par pamatu nemot
kultiras kodola jédzienu

Kultiiras kodols dazadas cilvéka un sabiedribas dzives sferas (jomas) atspogulojas
nevienadi. Nosauksim tas vélreiz, pasvitrojot tas ar dazadam Iinijam atkariba no ta, cik
spilgti un uzskatami attiecigaja joma atklajas kulttiras kodols:

. razosana,
. tehnika, tehnologijas,
. zinatne,

. politika (sociali politiskas idejas un kustibas),
. maksla

. izglitiba,

* sports,

. ikdienas dzives sféra

. ... utt..

Ar treknu liniju pasvitrotas tas dzives jomas, kuras ipasi spilgti atklajas katras kulti-
ras kodols. Tapec §is kultiiras jomas ir jebkura pamattemata galvenie apakStemati. Citu
kultiiras jomu nepiecieSamibu kultiiras vestures macibas nosaka pamattemata specifika.

Ar tievu Iiniju pasvitrotas jomas, kuram ir kultlirveidojosa loma vairakas kultiras.
Piem@ram, atseviska nodala par izglitibu ir nepiecieSama, péc autores domam, lai vei-
dotos izpratne par antiko un renesanses kultiiru, bet to var izlaist aizv@stures kulttiras
temata.

gadijumos veidos apaks§tematus (piem&ram, sportam ir kultirveidojoSa loma senas Grie-
kijas un misdienu kultiira).

Tatad veidojas vienads apakstematu kopums praktiski visiem kultliras vestures pa-
mattematiem. ApakStematu secibu var varict, un, pamatojoties uz darba pieredzi, autore
piedava §adu kartibu:

e ievads,

* religija,

+ filozofija/pasaules uzskats,
 zinatnes un tehnikas sasniegumi,
* politiskas idejas un kustibas,

+ izglitiba,

 ikdienas dzive,

* maksla.

Tas ir pamattemata galvenie apakStemati (nodalas). Talak katru nodalu ir iesp&jams
(ja vajag) sadalit sikak p&c periodiem vai valstim.
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Saja shéma loti svariga nodala ir ievads. Tam ir jasakas ar apskatamas kultiiras su
un skaidru “definiciju”, t.i., ar §is konkrétas kultiras hronologiskajiem un geografis-
kajiem ramjiem, un ar vienu vai diviem vissvarigakajiem §is kultiiras raksturotajiem.
Talak janosauc (jau sikak) kultrai galvenie procesi vai iezimes. levads var arT aptvert
periodizaciju (ar Tsu periodu aprakstu), valstu uzskaitijumu, kuras §1 kulttira izpaudusies
visspilgtak, utt.

Citos apaks$tematos ir svarigi atklat un uzskatami paradit kultiiras kodolu, demons-
trét, ka tas izpauzas dazadas dzives jomas. Ipasa loma kultiiras vésturg ir makslai, jo ta
ir kultliras paSportrets, kura atspogulojas laikmeta raksturs. Maksla palidz skoléniem
iedzilinaties kultdird, izjust to ,,it ka” no iekSienes. Saja nodala vélams veltit uzmanibu
dazadiem makslas veidiem.

Piedavata shéma ir vienkarsa un piemérota dazadiem pamattematiem. Autores prak-
tiska pieredze liecina, ka ta atvieglo macibu kursa apguvi un veicina kultiras veseluma
un vienotibas izpratni. Skoléniem veidojas vienota kulturologiska pieeja kultiras fak-
tiem, procesiem un likumsakaribam. P&c autores vErojumiem, kas balstas uz skolénu
eseju analizi, tada macibu materiala strukturéSana palidz viniem apzinigak reflektét savu
maciSanas procesu kultiiras vesture.

Raksta apjoms nelauj sikak raksturot $o pieeju macibu materiala organizéSana. Jaat-
zim& toméer, ka ir temati, kas prasa citu strukturésanu. Tada, piem&ram, ir savas zemes
kultiiras vésture. To més macamies daudz detalizétak, tapéc macibu materialu Seit labak
strukturgt tradicionali, tas ir, p&c periodiem.

Nosléegums

Autore piedava kol&giem pievérst uzmanibu kulttiras véstures materiala strukturésa-
nai. Izmantojot Latvijas skolotaju — praktiku, kultiiras vEstures macibu gramatu autoru
uzkrato pieredzi, ir iesp&jams un ar nepiecieSams kolegiali izstradat vienotu pieeju pa-
mattematu strukturé$anas jautajumos. Priek§meta specifikai atbilsto$a un logiski izstra-
data macibu materiala uzbiive atvieglo skoleénam kultiiras vestures satura apguvi, palidz
vinam paaugstinat macisanas refleksijas limeni.

Secinajumi:

1) Latvija tiek uzkrata daudzveidiga pieredze kultiiras vEstures maciSana, kon-
kréti — kulttiras véstures materiala strukturé$ana;

2) analize atklaj ierasto strukturé8anas veidu trikumus; prakse liecina, ka tie ap-
gritina macibu kursa apguvi;

3) autore izstradaja kulttiras kodola jédzienu. Tas ir katras kulttras sisttmveido-
josais faktors, tas savdabiguma un stabilitates pamats.

4) kulturas kodola jédziens lauj veidot kulturologiski pamatotu, didaktiski opti-
malu macibu materiala uzbuvi kulttiras vesturg.
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Summary

To be efficient, the teaching should be based on a clear and systematic approach to the organi-
sation of educational material; the more so if this material is plentiful and diverse. The specific
nature of the course of History of Culture strongly demands that the educational material is tho-
roughly organised, the task yet to be adequately resolved.

The existing teaching practice, as well as textbooks, use different structuring models to analyse
different cultures. In an often used chronological model the structuring of the educational mate-
rial is based on historical periods. The geographical model studies the culture of one country first,
moving next to the culture of another country, and so on. The theme planning may combine these
two approaches. Sometimes themes are organized in a rather complicated and confused way.

In the present article the ways of structuring of the educational material of the History of Culture
are analysed and examined from the point of view of efficient teaching. A culturological approach
is proposed, which enables to organize the main themes of the course in a unified way.

Key words: history of culture, structuring the educational material, core of culture.
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Diagnostiskas radiologijas specialistu talakizglitiba:
pieredze un problémas

Further Education of Diagnostic Radiology Experts:
Experience and Difficulties

Elizabete Kadakovska
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jurmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
e-pasts:elizabetek@yahoo.com

Raksta analizéts teorétisks pétijums par diagnostiskas radiologijas specialistu talakizglitibas pro-
blémam Eiropas Savienibas (ES) un citas valstis, lai izvértétu problémas, kas apzinatas medicinas
talakizglitiba, un pieredzi to risinasana. Latvija (ka ES dalibvalsti) risinamas problémas ir gan Ii-
dzigas, gan atskirigas, 1idz ar to citu valstu specialistu giita pieredze un secinajumi paver iespgjas
izvertet Latvijas talakizglitibas situaciju medicina pasaules konteksta.

Atslegvardi: talakizglitiba, medicina, izglitibas pilnveide.

Ievads

Talakizglitiba medicina ir sistematiska izglitoSanas un profesionala pilnveidosanas,
lai saglabatu eso$as un ieglitu jaunas zinasanas, iemanas un kompetenci, veicinot maci-
Sanos darba vieta un profesionalaja vide. Par ikdienisku paradibu medicina kluvis eks-
ponencialais nepiecie§amo zina$anu apjoma picaugums un tehnologiju strauja attistiba.
Gan $o iemeslu dél, gan arT tadel, ka mainas slimibu izpausmes un demografija, picaug
pacientu zinaSanu apjoms, mainas pacientu atticksme pret veselibas apriipi, medicina
stradajoso specialistu nepartraukta talakizglitiba kluvusi par dzives nepiecieSamibu.
Pecdiploma talakizglitiba lauj specialistam ieglt jaunas zinasanas un iemanas, uzlabot
tas, attistot kompetenci un profesionalitati. Medicina talakizglitiba un Iidz ar to aug-
sta profesionala kompetence nodrosina labakus rezultatus pacientu apriipé (saslim$anas
profilakse, diagnostika, terapija) (Benett, 2000). Latvija ka diagnostiskie radiologi pasreiz
praktiz€ gan tie arsti, kas pec augstskolas beigSanas un darba cita medicinas specialitatg,
beidzot desmit ménesus ilgusus kvalifikacijas kursus, kluvusi par radiologiem, gan ar-
sti, kas p&c medicinas augstskolas beigSanas 4 gadus turpinajusi izglitibu diagnostiskas
radiologijas rezidentlira. Visbiezak rezidentiiras studijas ir medicinas izglitibas turpina-
jums bez praktiska darba pieredzes diagnostiskaja radiologija vai cita medicinas spe-
cialitate. Lai arT talakizglitiba esos$as problémas ir nojausamas (specialitaté nodarbinati
un kvalifikacijas kursus apmeklé diagnostiskie radiologi, kuri ieguvusi dazadu izgliti-
bu un kuriem ir atSkiriga dzives un darba pieredze), tomér Latvijas 1idz§ingja pieredze
talakizglitiba un problémas, kas ar to saistitas, vél nav pétitas. Sis ir teorétisks péti-
jums, kura mérkis ir izp&tit literatiiru par medicinas un ipasi diagnostiskas radiologijas
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talakizglitibas problémam, izvertgjot pecdiploma izglitibas situaciju Latvijas medicina,
iepazities ar citu valstu pieredzi So problému risinasana, jo medicina ka nozare un medi-
cina stradajoso izglitiba ir ne tikai Latvijas probléma. Gan Eiropas Savieniba, gan citur
pasaulg ir diagnostisko radiologu trikums, ka arT problémas to talakizglitibas nodrosi-
nasana un organizesana.

Medicinas darbinieku talakizglitibas organizeéSanas pieredze

Lielbritanijas valdiba jau 1998. gada izveidoja nacionalo veselibas apriipes informa-
cijas stratégiju, lai moderniz&tu veselibas apriipi (Burns, 1998). Uz pieradijumiem bal-
stita medicina un pardomata kliniska darba vadiSana (tai skaita arT talakizglitibas atbal-
stiSana) ir tie stratégiskie pasakumi, ar kuriem risinama eso$a krizes situacija medicina.
Minétaja Lielbritanijas valdibas pienemtaja stratégija paredzéts, ka ,,veselibas apriipes
profesionaliem ir nepiecieSama vienkarsi sasniedzama viet&ja un nacionala informacijas
datu (zinasanu) baze, jo tas tie$a veida ietekme pacientu apriipi”. Tomer daudzveidiga
informacija un tas lielais apjoms ir ne tikai vertiba, bet arT liela probléma ka studgjosa-
jiem, ta stradajosajiem medikiem (Greiner, 2003).

Ka noskaidrots 1995. gada aprakstita pétijuma (Davidoff, Haynes, Sackett, 1995),
»Katram arstam katru dienu biitu jaizlasa 19 specializétu zurnalu raksti, lai parzinatu
visu jauno informaciju”.

Lielbritanija talakizglitibu medicina regulé Karaliskas koledzas nolikumi (Royal
College of Physicians), saskana ar kuriem nepiecieSama:

* visparigo medicinas zinaSanu un iemanu turpmaka attistiSana;

« specifisku zina§anu un kompetences attistiSana;

+ saskarsmes iemanu, izglitoSanas un macisanas iemanu sekméesana;

* izpratnes uzlaboSana par vadibas problémam, auditu, petniecibu, klinisko
efektivitati, klinisko vadibu.

Tomer jarekinas ar eso$o situaciju un profesionalajam problémam, kas kopigas dau-
dzam valstim, tas ir, pieaugosa darba intensitate apgritina uz pieredzi balstitu izglitosa-
nos, samazina laiku, kuru arsts varétu veltit savas pieredzes izvertéSanai un sadarbibai
ar kolegiem (Carr, 2003).

P&c 2003. gada ASV publicétiem datiem (Greiner, 2003), galvenie trikumi, kas ie-
tekmé talakizglitibu, ir $adi:
* naudas trikums;
+ parlieciga pacienta apriipe, neveltijot pietiekoSu uzmanibu izglitibai un izgli-
tosanai;
+ parak Ieni tick apgiita jauna pieredze;
* nav koordin€tu uzskatu par medicinas talakizglitibu;
* nav integréta novertésanas procesa (akreditacija, licencésana);
 pieraditu pamatojumu trikums;
+ trukst vaditaju (Iideru) ar viziju par nakotnes attistibas iesp&jam,;
+ parak liela specialitasu savrupiba;
 veselibas aizsardzibas profesionalu vidé (sabiedriba) valdos$as normas un tra-
dicijas neatbalsta talakizglitibas nepiecieSamibu;
+ parak plass un virspusgjs apglistamo zinasanu apjoms un parak liela konku-
rence;
* nepietickama informacijas aprite profesionalu vida.
Lai arT mingtie trikumi konstatéti ASV medicinas talakizglitiba, situacija Latvija
ir lidziga (lai arT sada veida pétijumi nav bijusi), jo arstu trikuma de| te raksturigas
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problémas, kas konstatétas 2001. gada Australija veikta petijuma (Australian Medical
Association):
* pietrikst laika formalam un neatkarigam studijam,
* mazinas motivacija mactties noguruma del,
* ilgo darba stundu un liela darba apjoma del pietriikst nepiecieSamas supervi-
zijas (kontroles) un triikst efektivas maciSanas atgriezeniska saite.

Daudzas pasaules valstis (ASV, Lielbritanija, Vacija u.c.) pastav stingra darba kva-
litates kontrole un kliidu uzskaite un analize, kas Latvija nenotiek. Klinisko gadijumu,
klinisko kltidu analize ir veids, ka samazinat lidzigu kltidu iesp&jamibu nakotng, un art
iespgja izglitoties.

Problémas medicinas darbinieku talakizglitiba

Pastav ne tikai talakizglitibas organiz&Sanas problémas, bet arT mainas sabiedribas
atticksme — sabiedriba vairs nevélas pienemt veco ,,arsts — pacients” attiecibu modeli,
kura arsts ir visu zino§$s, varo$s un pilniba kontrol€ informacijas pieejamibu un vienper-
soniski pienem lémumus. Lidz ar vispargjo sabiedribas izglitibas limena paaugstinasa-
nos un interneta pieejamibu pacientam bieZi ir paSam savs viedoklis un pat modernaka
informacija par risinamo problému neka arstam. Pacienta parlieciba un iepriek$gja pie-
redze arstam ir saistoSa, pacients kluvis par lidzveértigu sadarbibas partneri, kuram ne-
piecieSams parliecino$s pamatojums paredzamajam darbibam. Lidz ar to sabiedriba sa-
gaida, ka medicinas profesionalis ir ne tikai eksperts sava joma, bet arT sp&j darboties ar
jaunu, liela apjoma informaciju un pilnveido saskarsmes iemanas (stresa menedzments,
sarunu vadiSana).

Medicinas izglitibu noteikti ietekmé& sabiedriba kopuma notieko$as parmainas. Lai
notiktu veiksmiga talakizglitiba, videi (sabiedribai) jabit izglitibu atbalstosai. Diemz¢l
nav pieradijumu (veikts nepietickams pétijumu apjoms), kas apstiprinatu ciesu saistibu
starp izglitibas profesionalo Itmeni (izglitibas ITmeni) un veselibas apriipes kvalitati,
ka arT nav pieradijumu, ka kadam atseviskam maciSanas veidam biitu priekSrocibas.
Saskana ar Belfield C.H. darba rezultatiem, iemesli, kad€] netiek veikti $adi pétijumi,
ir sadi:

« trikst motivacijas tos veikt;

* nav vienotas terminologijas;

* nav kopiga ricibas plana, kas lautu aprakstit esoSo situaciju;

+ griti pieradit un pamatot secinajumus par profesionala Iimena un veselibas
apriipes kvalitates mijiedarbibu;

+ parak ilgs laiks starp ,,rictbu” un ,,sekam”.

Problemas diagnostiskas radiologijas specialistu talakizglitiba

Gan Eiropas Savienibas, gan ASV un citu valstu medicinas talakizglitibas program-
mas parsvara balstas uz profesionalo iemanu attistiS$anu — sagatavot arstu radiologijas
kliniskajai praksei un iesaistit akadémiskaja medicina un petnieciba. Tradicionala medi-
cinas profesionala pécdiploma izglitiba ir Sauri specializ&ta, problému risinasana notiek
no konkrétas specialitates viedokla (diagnozes noteikSana, atbilstosa riciba pec proto-
kola). Sadas izglitibas rezultati ir specialitates apgiana bez saskares ar citam speciali-
tatem (citam medicinas nozarém), sekas — ne students izglitibas procesa, ne konkrétas
specialitates arsts (radiologs, kirurgs vai terapeits) kliniskaja darba vai talakizglitibas
procesa nespéj palikoties uz risinamo jautajumu kompleksi (Saba, 2000).
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Medicinas izglitiba pasreiz ir daudz intuitivas un tradicionalas ricibas, kurai nav
zinatniska pamatojuma (Van der Vienten, 2000). Galvena macisanas metode ir lekcijas,
kas diemzgl studentam vai kursantam nelauj pielietot un parbaudit iegiitas zinaSanas
(Wass, 2001).

Specialistam, kur§ strada ar jaunajiem arstiem vai piedalas citu kolégu p&cdiploma
izglitiba, jaspgj but ne tikai profesionalim, bet arT labam skolotajam. Tas tiek paveikts
intenstva darba, stradajot viens pret vienu ar docétaju (supervizoru) ikdienas darba, in-
terpretgjot daudzus kliniskos gadijumus un apmeklgjot kliniskas konferences.

Arstam jakontakt&jas ar citu specialita$u arstiem un izmeklgjamajiem pacientiem,
lai uzlabotu komunikacijas iemanas. Talakizglitiba japalidz saprast, ka kliniska pieredze
saistama ar formalas izglitibas aktivitatém, ka labak pielietot akadémiskas zinasanas,
jabit pieejamam cilvékam, kur$ palidz novertét sasniegto un saskatit kltidas, parvaret
griitibas.

Lai uznemtos docétaja (supervizora) funkcijas medicinas talakizglitiba, nepiecie-
Sams specialists, kur$ ir ne tikai savas nozares profesionalis, bet arT spgj atbalstit kursan-
ta veélmi macities (un iedrosina pardomat un analizet apgtito (Lewkonia, 2001, Havelock,
1995), ka arT skaidri parzina, ko kursants paredzgjis iemacities tam atveletaja laika.

Ne tikai Latvija, bet arT citas Eiropas Savienibas valstis un citas pasaules valstis nav
nepiecieSama obligata pedagogiska izglitiba, lai stradatu talakizglitibas joma. Tikai atski-
riba no Latvijas citas valstis tick nodros§inata stingra talakizglitibas kontrole. Jau ieprieks
minétas problémas Latvija — nepietickams arstu skaits, nepietickama ieinteresétiba situa-
cijas konteksta izpratng — radijusas tadas problémas ka talakizglitibas kontroles trikums,
iesaistito arstu intereses trikums darba ar jaunakiem kol€giem, pie tam trikst arstu, kas
ir ne tikai nozares profesionali, bet arT ieintereséti atbalstit kolegu talakizglitibu.

Medicinas darbinieku talakizglitibas pilnveides nosacijumi

Amerikas Savienotajas Valstis veiktie petijumi (Bennett, 1993, 1995, Fox, 1994)
par talakizglitibu medicina atklaja $T procesa divus aspektus.

1. PaSnoteikta maciSanas — cilvéks vélas izprast, ko un no ka var iemacities (kolegu
pieredze, speciala mediciniska literattira, formalas talakizglitibas programmas). Min&to
petijumu rezultata tika noskaidrots, ka §im maciSanas tipam ir 3 stadijas:

1) saprast un noveértét personigo nepiecieSamibu macities,

2) paplasinat kompetenci, kas nepiecieSama ikdienas prakse,

3) mérktiecigi macities, lai risinatu konkrétas problémas un uzlabotu savu profe-
sionalo Itmeni.

2. Macisanas iestadé — medicinas profesionalis macas arT saskarsmé ar pacientiem,
sadarbojoties ar kolegiem un citu specialitaSsu medikiem. Katra medicinas iestade ir
organizacija ar savam veértibam, normam, domasanas veidu, maciSanas tradicijam, kas
maciSanos var veicinat vai kavet (Senge, 1990, Watkins, 1993).

Sie pétTjumi liecina par to, ka nepieciesama ne tikai individualas talakizglitibas piln-
veidoSana, bet nepiecie$ami arT p&tijumi par faktoriem, kas organizacijas limeni varétu
kavet vai veicinat talakizglitibu.

Ejot lidzi mainigajam laikam, arT medicinas talakizglitibai jamainas (Johnson, 2001):

1) pasniedz&js palidz macities, nevis maca (Knowles, 1978);

2) talakizglitiba jaorganiz€, nemot véra arstu darba laiku (talakizglitiba, regu-
lari, 1si specializacijas kursi, ta¢u nodrosinot iesp&ju komunic@ties gan ar sa-
vas specialitates kolegiem, gan citu specialita$u parstavjiem citas medicinas
iestades, ar citas valstis);
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3) supervizors var nebiit arsts vai biit citas specialitates arsts — lai nodrosinatu
citu iemanu attistiSanu, lai nodroSinatu iesp&u uzliikot problémas no citas
specialitates skatu punkta, (Kilminster, 2001);

4) jauzsver un jaapzinas kursanta ieguvumi maciSanas laika (S. Jordan 2000.
gada publiceta darba konstatéta paradiba, ka tikai 5% maciSanas procesu pe-
tjumu (retrospektivi izanalizétas 2000 publikacijas par pécdiploma izglitibu)
pievérsta uzmaniba kursu satura kliniskajai nozimibai un kursanta ieguvu-
miem).

Formalas izglitibas programmas var uzlabot, pievérSot vairak uzmanibas studijas
iesaistito cilvéku pardomam (analizei) par iegiitajam teorétiskajam zina§anam un to
lietojumu ikdienas prakse, vert€jot to no katra personigas pieredzes pozicijas (Parsell,
2001). Ka vienu no neformalas izglitibas veidiem varétu minét eksperimentalo macisa-
nos. 1984. gada D. A. Kolbs aprakstija 4 stadiju eksperimentalas macisanas modeli (sk.
1. att.).

Pieredze
darbojoties
':i?:::::s Rezultatu
planosana pardomasana
Teotijas
apgusana

1. attels. Cetru stadiju eksperimentalas macisanas modelis (péc Kolb D.A., 1984)

Nemot vera, ka talakizglitiba iesaistitie cilveki ir arsti ar ieprieks¢ju darba un dzives
pieredzi, domaju, ka $is maciSanas modelis varétu bt lietojams, lai iedrosinatu prak-
tiz&josSos arstus iesaistities izglitibas procesa (zinaSanas netiek pasniegtas ka gala pro-
dukts, cilveks tas apglst pats, analiz€jot jauno informaciju caur eso$as pieredzes un
zinasanu prizmu).

Galvenie eksperimentalas macisanas nosacijumi, kurus D. A. Kolbs uzskatija par
svarigiem, ir §adi:

1) kursants ir iesaistits aktiva pieredzes apgiisana,

2) kursantam pieredze kritiski jaizvertg,

3) kursantam ir zinama neatkariba no docgtaja,

4) docetajs var ietekmét kursanta pieredzi,

5) kursants kliist atvértaks pieredzei,

6) kursantam tiek nodroSinats atbalsts,

7) eksperimentala maciSanas jaatbalsta ar citam maciSanas aktivitateém.

Lai modelis darbotos, nepiecieSams laiks rezultatu pardomasSanai un apspriesanai
(Latvijas situacija, diemzgl, laiks ir deficits ,,produkts”). Vert&jot Kolba modeli, ka art
iepriek§ minéto, redzam, ka pasniedz&jam jaspgj darboties 3 galvenajas lomas (Freeth,
2001):
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1) izglitojosa — attistit maciSanas planu, palidz&t kursantam saprast, ka macities
efektivak, analiz&t attistibu, nodro$inat pasnovérté$anas iespgjas;

2) atbalstosa — analiz&t problémas, kas radusas darbosanas procesa un palidzet
tas risinat;

3) organizatoriska — novertet kursanta darbu péc esosajiem standartiem.

Ja arsts paredzgjis izveleties praktika — klinicista karjeru vai pieversties ne tikai
praktiskajam, bet arT akadémiskajam darbam, talakizglitiba veidojama atbilstosi izve-
letajam virzienam. Katras specialitates arstam jaapzinas, ka veiksmigs darbs medicina
iespgjams, darbojoties komanda, sadarbojoties dazadu specialita$u arstiem. Sadas sadar-
bibas centra atrodas pacients (ta apripe), bet darbibu nodrosina:

1) kvalitates uzlaboSana —
a) kliidu, risku konstatesana,
b) drosibas pasakumi,
c) nepartraukta kvalitates kontrole un tas uzlabosana;
2) uz pieradijumiem balstTtu metozu izmantoSana;
3) informaciju tehnologiju izmanto$ana.

Nevar kursantam macit informacijas tehnologiju lieto§anu, ja vinam §is tehnologijas
nav pieejamas, ka arT nevar sagaidit, ka cilvéks bils atverts jaunai informacijai, ja uzska-
t1s, ka visu zina vislabak un nav nepiecieSamibas p&c ,,jaunam gudribam”.

Secinajumi

1. Pieaugosa darba intensitate apgriitina uz pieredzi balstitu izglitoSanos, sama-
zina laiku, kuru arsts varétu veltit savas pieredzes izvertéSanai un sadarbibai
ar kolegiem.

2. Lai talakizglitiba biitu veiksmiga, videi (sabiedribai) jabut izglitibu atbalsto-
Sai.

3. Talakizglitiba, kas neveicina saskarsmi ar citu specialitasu arstiem, neveicina
sp&ju kliniskas problémas risinat kompleksi.

4. NepiecieSsama ne tikai individualas talakizglitibas pilnveidosana, bet arT péti-
jumi par faktoriem, kas organizacijas ItmenT varétu kavét vai veicinat talakiz-
glitibu.
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Summary

The rapid increase in quantity and complexity of medical knowledge requires the redefinition of
the educational aims in postgraduate studies (and lifelong learning).

Postgraduate and continuing medical education differ from undergraduate education in that they
go beyond increasing knowledge and skills to the practical improvement of the practitioners com-
petence and performance, ultimately leading to better patients health. An effective education pro-
gramme facilitates the process of achieving information. One must keep in mind the objectives
of their education during the study process to achieve an optimal outcome. The lack of doctors
and the lack of interest in continuing education create the lack of control in continuing educa-
tion permeating Latvia, and the low interest of young doctors in their field. A theoretical research
about the problems of continuing education in diagnostic radiology in the EU and other coun-
tries is analysed in this paper. It was done to define problems of further education in diagnostic
radiology and the ways to solve them. Further education needs well-planned, practical learning
programmes in addition to the already established academic programmes of postgraduate educa-
tion. These programmes should probably focus more on the interaction between the practitioners
in different medicine specialties and the development of positive experience in medical society to
foster the idea of life-long learning.
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S raksta mérkis: izanalizét 5 Latvijas skolotdju seminaru (Vidzemes, Irlavas, Valkas pagastsko-
lu, Baltijas, Valkas—Valmieras ) un 5 skolotdju institiitu (Rigas, Jelgavas, Rézeknes, Daugavpils,
Valsts Centrala pedagogiska) pedagogisko praksu organizaciju no 19. gs. vidus lidz 20. gs. 40.
gadiem un iezimé&t misdienas aktualiz€jamas idejas. P&tijuma gaita secinats, ka ikvienai macibu
iestadei bija bazes skola, kura toposie skolotaji hospit&ja stundas un vadija tas. IpaSa uzmaniba
tika veltita konspektu izstradei un novadito stundu analizei, ka arT audzéknu iesaistiSanai audzina-
Sanas darba (ipasi Latvijas brivvalsts laika). Lai sekm&tu teorijas un prakses vienotibu, seminaru
un instititu macibu speki sadarbojas ar paraugskolu skolotajiem.

Atslegvardi: skolotaju seminari, skolotdju instittti, pedagogiska prakse, bazes jeb paraugskola.

Ievads

Macibu procesa kvalitate vienmér ir bijusi pedagogijas teorijas un prakses uzma-
nibas centra. Lai nodro$inatu veiksmigu macibu un audzinasanas darbu skola, topoSo
skolotaju sagatavosana jaakcenté ka teorijas, ta prakses jautajumi. Batisku vietu stu-
dijas ienem pedagogiska prakse, kura tiek apvienotas akadémiskas zinasanas ar skolas
ikdienas procesu. Praksém ir IpaSa nozime toposo skolotaju profesionalas kompetences
sekmésana, profesionalaja izaugsme.

19. gs. vidii un otraja pus€ Latvija tika izveidoti vairaki skolotaju seminari (Vidze-
mes skolotaju seminars (1839-1887), Irlavas skolotaju seminars (1841-1900), Valkas
pagastskolu skolotaju seminars (1871-1887), Baltijas Skolotaju seminars (1870—1919),
Valkas—Valmieras skolotaju seminars (1894—1919)). Visu seminaru macibu planos bija
ieklauta pedagogiska prakse. Latvijas brivvalsts laika skolotaju sagatavosana galve-
nokart notika 5 skolotaju institlitos (Rigas Skolotaju institita (1922-1940), Jelgavas
Skolotaju institita (1923—-1940), Daugavpils Valsts skolotaju institiita (1922—-1940),
Rézeknes Valsts skolotaju institata (1925-1944), Valsts Centralaja pedagogiskaja insti-
tata (1925-1930)), kuri praksu organizaciju ar mazam izmainam bija parmantojusi no
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skolotaju seminariem. Izanalizgjot desmit macibu iestazu pedagogisko praksu norisi, va-
r&ja saskatit vairakas kopigas iezimes, kas raksta tiks analizetas.

Bazes jeb paraugskolas ikviena seminara un institata

Bazes skolu nodibinasana pie ikvienas skolotaju sagatavoSanas institiicijas bija pa-
mats kvalitativakai skolotaju darbibai. Ja nebiitu atveértas Sadas skolas, tad nevarétu rea-
lizét daudzas nozimigas idejas.

Vidzemes skolotaju seminara tika izveidota bazes skola, visiem Cetriem kursiem
kopégjais stundu skaits pedagogijas teorija un praksé bija 17 stundas nedgla. Valkas pa-
gastskolu skolotaju seminara (1871-1887) macibu ilgums bija tikai divi gadi. Nerau-
goties uz 1so macibu laiku, uzmaniba tika pieveérsta ar praksei. Pie seminara darbojas
pagastskola, kura seminaristi praktizéjas gan Bibeles stastu un katkisma macisana, gan
vadija lasiSanu, rakstiSanu, aritmé&tiku, dziedaSanu. Nedgla pedagogiskajai praksei 2.
klas€ I semestrT bija paredz€tas 2 stundas, II semestr1 — 4 stundas. Praktiskajai darbibai
atveletas stundas palielinajas 1. (augstakaja) klas€ — I semestrT — sesas stundas, II semes-
tr — septinas stundas (Skolotaju izglitiba Latvija, 2001). Cara valdibas atvértaja Balti-
jas Skolotaju seminara pirmaja gada vel nebija bazes skolas, jo seminara darbojas tikai
1. un 2. klase. 1871./1872. macibu gada 3. klases audzekni vingrinajusies ,,praktiska
stundu pasniegSana”. Sim nolikam noderjusi Krievu—igaunu—latviesu skola, ko Rigas
P&tera—Pavila pareizticigo braliba atverusi 1870. gada. Sakuma skola bijusas tikai divas
klases, bet, sakot ar 1871. gada septembri, atvertas vél divas paralélklases” (Baltijas
Skolotaju seminars, 1940, 36), kuras skolotaji biiot seminaristi no Baltijas Skolotaju
seminara.

1915. gada notika seminara evakuacija uz Cistapoli. Jau septembrT pasa pilsétas no-
malg tika atverta seminara paraugskola. Skoléni komplektéti no béglu un attistiba atpali-
kusiem pilsétnieku bérniem (apméram 40). Seminara audzekni sakusi praktizeties 1916.
gada janvari, skola stradajusi 3 skolotaji (Baltijas Skolotaju seminars, 1940).

Valkas—Valmieras skolotaju seminara praksei 3. (augstakaja) klasé bazes skola tika
atveletas sesas stundas nedéla. Metodiski noradijumi par dazadu macibu priek§metu ma-
ciSanu tika sniegti 2. klasg, tad tika atkartoti 3. klasg, lai ,,audz&kni praktisko stundu
programmas varétu sastadit ar lielaku noteiktibu un pazitu stundu sagatavosanai vaja-
dzigas macibu gramatas” (Valkas—Valmieras Skolotaju seminars, 1936, 70).

1922. gada darbibu uzsaka Rigas Skolotdju institlits. Taja pasa gada tika dibinata ar1
paraugskola, kas izvietota institiita telpas. 1926./27. macibu gada ta bija pilna sesklasiga
skola ar 149 skoléniem.

Ar1 Jelgavas Skolotaju institiita (1923—1940) nozimiga vieta studiju procesa bija
pedagogiskajai praksei. Instititam bija sava paraugskola, kura lidz 1934. gadam divas
jaunakajas klas€s darbs tika organiz&ts pec apvienotas macibas principa, bet vecakajas
klas€s — p&c vielas koncentracijas principa, kur radniecigus macibu priek§metus macija
viens skolotajs (Staris, Using, 2000).

Daugavpils Valsts skolotaju institfita topoSo skolotaju prakses vajadzibam darbojas
pirmskola un bérnudarzs. Pamatskola instittits biezi uznéma bernus, kas bija izslégti no
citam skolam dazadu parkapumu dél. Sakotng&ji pilséta uz jaundibinato skolu skatfjusies
ar lielu neticibu. 1924./25. macibu gada te macijusies tikai 12 skoléni, bet paraugskola
atri vien attaisnojusi savu nosaukumu, un 1935./36. macibu gada skolénu skaits pieau-
dzis 1idz 202. Bijusie pamatskolas skoléni atceras: “Instittita audzekni macibas prieks-
metu pasniegS$anai bija loti labi sagatavojusies. Vini biezi vien izskaidroja uzdoto ma-
cibas vielu daudz plasak neka skolotaji; it seviski to var teikt par Latvijas vesturi, kur
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macibu viela bija tik interesanta un institiita audzeknu paskaidrojumi bija tik plasi, ka
vélakos gados gimnazija jau gandriz visa macibas viela bija zinama no pamatskolas
laikiem” (Daugavpils Valsts skolotaju institits, 1981, 137).

Praksi toposie skolotaji ieguva, ari aizvietojot citas Daugavpils skolas saslimusos
skolotajus. 1935./36. macibu gada katrs 6. klases audzeknis dabdjis praktizgties minéta-
jas macibu iestades.

Institiita macija ari lauksaimniecibas praktiskas iemanas, jo lauku skolotaju uzde-
vums bija palidzet tas apgit saviem skoléniem skolas un mazpulku laucinos, tade] prak-
se tika organizéta darzkopibas skolas, pieméram, Viskos, Ziedonos (Atminu gramata,
1991).

Reézeknes Valsts skolotaju instittita (1925-1944) pedagogiska prakse tika organize-
ta méginajumu pamatskola. 1926./27. macibu gada katram abiturientam bija janovada
10stundas, kuras vértgjaar,,4”,,,3”,,,2”; ar,,2”’ novertetas stundas neieskaitija. 1930./31. ma-
cibu gada tika ierosinats arl vertgjums ,,5”, ka tas bija citos institlitos. 1935./36. maci-
bu gada paraugskolu parvietoja uz institiita telpam, lai institlita audzekni vairak varétu
kontakt@ties un nodarboties ar berniem, tuvak vinus iepazitu (Rezeknes Valsts skolotaju
institiits, 1998).

Misdienu skolotaju sagatavoSana atkal biitu nepiecieSams veidot bazes skolas, kas
lautu kvalitativak noritét praksei. Varétu gan rasties sarezgijumi, jo ir liels studentu
skaits un bazes skola nespétu nodro§inat prakses vietas; tadel lietderigak biitu sadarbo-
ties ar vairakam skolam, kuras pedagogi biitu sagatavoti Sim procesam.

Prakses norise: stundu hospitéSana, stundu patstaviga vadiSana,
stundu analize

99M—

Ka savas atminas atceras Baltijas Skolotaju seminara audzekni, “’§is, ta saucamas
praktiskas jeb méginajuma, stundas pieskaitamas vértigakajam, ko seminars saviem au-
dzekniem deva. Te vargja verot ne vien paraugus — pietiekosi rutinétus $1s paraugskolas
skolotajus vinu ikdienas darba, bet arT kliidas, ko savas pirmajas stundas izdarija klases
biedri. Velak, kopigi iztirzajot un novertgjot tas, kluva skaidri daudzi metodiski jauta-
jumi. Un, ja kursu beiguSiem audzekniem bija robi teortiskaja izglitiba, tad $1s stundas
bija pietickosi asindjusas vinu praktiskas pedagogu manas, un, sperot pirmos solus klasg
jau ka Tsti skolotaji, seminara absolventi stavéja skolénu priek$a drosi un prata uzturét
skolotaja autoritati, ka arT sekmigi veikt savu darbu” (Baltijas Skolotaju seminars, 1940,
114). Prakse bija noteikta 18 stundas ned&la. Ta bija organizeta $adi: katru dienu skola
stradaja 3 seminaristi — viens vadija stundu, otrs bija vina paligs, bet treSais — protoko-
lists, kurs$ siki hospit€ja stundu. Protokola bija jaizsaka paSam savas domas, spriedumi.
Nedélas beigas tika organiz&ta sapulce, kura seminara direktors deva slédzienu gan par
novaditajam stundam, gan par protokoliem paraugskolas skolotaja stundas un p&c tam
tas jaanaliz€. Izanaliz&jot sasniegtos rezultatus, direktors un seminara padome uzskatija
par nepiecieSamu 1872./73. macibu gada “dot audz€kniem iesp&ju pamatigak iepazities
ar darbu klasé vispar un atseviSku priekSmetu maciSanu atseviski” (Baltijas Skolota-
ju seminars, 1940, 40). Katram seminaristam gada laika bijis janostrada vairak neka
70 stundas. 1875. gada arT 2. klases audzekniem II semestri, kad tie bija noklausijusies
stundas macibu priekSmetu metodika, bija grupas pa 2-3 jaapmeklé stundas. 3. klases
seminaristiem bija jaizstrada stundas konspekts, péc kura janovada stunda visu klases-
biedru klatbitné.

1876./77. macibu gada pie seminara tika nodibinata Tpasa pirmmacibas skola (sauk-
ta ari par parauga jeb méginajuma skolu), lai varétu praktizéties vecako klasu audzekni
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(Saja macibu gada notika arT pareja uz 4 gadu macibam). 3. un 4. klases audzekni devas
praksg.

Macibu plana, kas apstiprinats 1904. gada, skola tika paredzetas 12 praktiskas stun-
das, no tam 8 stundas — paraugstundas, 4 stundas — nodarbibu analizei.

Kad skola tika parcelta uz Kuldigu, prakses kartiba nedaudz mainijas: 3. klases
seminaristi vadija stundas pec klatesosa ministrijas skolas skolotaja noradijumiem bez
konspekta, bet 4. klases audzgkni — p&c ieprieks izveidota konspekta. Tas bija japarada
attieciga macibu priekSmeta skolotajam, kas sniedza rekomendacijas, iesakot, ja vaja-
dzigs, izdarit grozijumus. P&c izlaboSanas konspekts bija janodod seminara direktoram.
Praktikants tika atbrivots no macibam seminara taja diena, kad javada stunda, lai varétu
sagatavot nepiecieSamos macibu lidzeklus. Bez 4. klases audz€kpiem stunda piedali-
jas seminara direktors, attieciga macibu priekSmeta skolotdjs seminara un paraugskolas
skolotajs.

Valkas—Valmieras skolotaju seminara 2. klases audzeknim II pusgada, tapat ka Bal-
tijas Skolotaju seminara, bija javero un jaanaliz€ bazes skolas skolotaju vaditas stundas.
Vecako klasu audzekni veidoja rakstisku konspektu, kuru parbaudija seminara skolo-
taji. Méginajuma stundas tika analizétas pedagogiskajas konferences, kur ,,direktors
virza debates, lai audz€kni izceltu tajas tikai svarigus jautajumus un lai tas neparver-
stos tuksas parrunas un personigas vardu mainas” (Valkas—Valmieras Skolotaju semi-
nars, 1936, 71).

Paralgli tam, ka 4. klases audz€kniem bija 6 prakses stundas nedela, katru nedelu
diviem no viniem v&l vajadzgja piedalities visas macibu stundas paraugskola, kur vini
palidzgja skolotajam skolas darba, stradaja ar atseviskam skolénu grupam.

Kad 1903. gada seminaru parveido par cetrgadigu macibu iestadi, pedeja klase tiek
palielinats ar1 stundu skaits praksei — 12 stundas nedgla.

Stundas Rigas Skolotaju institiita véroja ka 5., ta 4. klases audzekni (institlits bija
piecgadigs). Bija janovada obligatas 8 stundas: 2 matematika, 2 latvieSu valoda, 1 dabas
zinibas, 1 geografija, 1 vésturé un 1 péc pasa abiturienta izv€les kada no pargjiem pa-
matskolas macibu plana ieklautajiem prickSmetiem. Daudzi absolventi atceras institiita
direktora L. Bérzina teikto: ,,Kas drebédams neies klasg, tas drebinadamies naks no kla-
ses lauka” (Atminu gaisma, 1990, 474).

Stundu sagatavoSana un vadiSana notika I1dzigi ka iepriek§minétajos skolotaju se-
minaros. ,,Sads abiturientu darbs paraugpamatskola gan mazliet traucé mierigo skolas
gaitu un padara to raibu, bet Sos trauc€jumus atkal pilna méra atsver tas entuziasms un
pamatiga sagatavoSanas pasniedzamajam stundam, ar kadu abiturienti stajas pie stundu
pasniegSanas, ta ka galu gala no abiturientu iejaukSanas skolas darba nekada zina necie$
pamatskolénu sekmes” (Rigas Skolotaju institiits, 1928, 20).

Sakot ar 5. kursu, Jelgavas Skolotaju institiita audzekni I pusgada véroja skolota-
ju stundas, tas analiz&ja un rakstija protokolus, ar kuriem iepazistinaja kursa biedrus,
IT pusgada pasi vadija stundas skolotaju uzraudziba. 6. kursa abiturienti veidoja pla-
nu macibu priekSmetu vielas sadalfjumam, iepazinas ar macibu gramatam un paligli-
dzekliem, izstradaja konspektus, vadija stundas, kuras piedalijas visi kursa biedri, ka ar1
skolotajs, institiita direktors un inspektors. “Katra stundas verotaja roka zimulis zib&t
zibgja, piezimju bloka atzimgjot praktikanta katru mazako kltidu un arT savus pozitivos
verojumus” (Gaismas pils viesi, 1987, 30). Loti pamatiga bija stundu analize — vispirms
skolotajs—praktikants uzstajas ar zinojumu, tad tika uzklausits referents no kursa biedru
vidus. Izteikties vargja visi, kas piedalijusies stunda.
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Daugavpili praktisku darbibu skola audzekni saka tresaja, bet, parejot uz seSgadigu
macibu kursu, — ceturtaja macibu gada. 4. klases audzekni hospitcja, bet 5. un 6. kla-
ses audzekni pasniedza stundas. Katram institlita beidz&jam bija janovada 9 praktiskas
stundas latvieSu valoda, vésturé, dabas zinibas vai geografija, matematika, apkartnes
maciba, dziedasana, vingrosana, zimésana, rokdarbos. Sajas stundas piedalijas macibu
priek§meta metodikas skolotajs un visi kursa audzekni. Novaditas stundas vertgja, $is
analizes mérkis bija gan paaugstinat profesionalo kompetenci, gan sekmét drosmi at-
zit savas un citu kliidas, gan prasmi novertét citu, neaizskarot personibas (Daugavpils
Valsts skolotaju institats, 1981).

Abiturientiem Rezeknes Valsts skolotaju institita bija jamaca visi pamatskolas
priek$meti, japiedalas citu atklatajas stundas, to analizé un vértésana. ,,Stundas konspek-
ta bija janorada datums, klase, stundas temats, macibu lidzekli, praktiskie darbi, stundas
gaita, atzZim&jot majas darbu parbaudes veidu, jautajumus un iesp&jamas skolenu atbil-
des, jaunas vielas izklastu un nostiprinasanu, majas uzdevumu. Uzrakstito konspektu
skolotajs caurskatija, laboja un konsultgja praktikantu. Parrakstito konspektu vélreiz iz-
skatija metodikis, tad drikstgja iet stunda. Gadijas, ka konspekts bija japarraksta divas
un vairak reizes. Stunda konspektu pasniedza direktoram, stundas laika ar citi hospite-
taji vargja parbaudit, vai stundas gaita atbilst uzrakstitajam” (R&ézeknes Valsts skolotaju
institats, 1998, 81-82).

Valsts Centralais pedagogiskais institiits bija divgadigs. Abos kursos praksg bija no-
teikta stundu hospité$ana. Bija siki izstradats, kas stunda javéro: jaredz un javerté sko-
lotaji un skoléni vinu savstarpgjas attiecibas, janovero skolotaja darba apstakli un darba
tehnika, atseviski pan@mieni, &tiskas, estetiskas un sabiedriskas audzinasanas elementi,
jacensas saskatit skolotaja ricibas noliiks un jaapsver sekas. Lai kontrol&tu hospitéSanu
un diagnosticétu, ka attistas audzeknos novérosanas sp€jas, katram audzéknim noteiktos
terminos jaiesniedz macibu gada laika 8 parskati, kas tika parrunati kopa ar pedago-
gijas pasniedzgju. 1. kursa II pusgada notika ikviena audz&kna méginajuma stunda. 2.
kursa bija noteiktas 8—10 praktiskas stundas institlita paraugpamatskolas klasés. Tika
izanalizgts, ka audzEkni vid&ji vienas praktiskas stundas sagatavoSanai velta vidgji 9
stundas, visvairak (12,9 un 11,8 stundas) — dabaszinibu un geografijas, vismazak (6,4
un 5,4 stundas) — glitrakstiSanas un rokdarbu stundai (Valsts Centralais paidagogiskais
institats, 1931, 116).

Sobrid praksé parak maz uzmanibas tiek pievérsts studentu patstavigo stundu kva-
litatei. No pagatnes biitu parnpemama pieredze stundu konspektu veidosana, ievérojot
pakapenibu, t.i., students izveidoto konspektu iesniedz gan skolas konkréta macibu
prickSmeta skolotajam, gan prakses vaditajam augstskola. Lai paaugstinatu studentu
kompetenci praktiskaja darbiba, svarigi biitu organiz&t seminaru nodarbibas, kuras tiktu
analizéta studentu darbiba patstavigi vaditajas stundas. Sis stundas vajadzétu hospitét
vairakiem kursa biedriem, kuri arT uzstatos ar zinojumiem $ajas nodarbibas.

AudzinaSanas darbs bazes skolas

Toposajiem skolotajiem bija jaiedzilinas arT ar audzinasanu saistitajas problémas.
Skola Baltijas skolotaju seminara praktikantiem bija ne tikai jamaca, bet arT jatiek gala
ar disciplinas problemam: ”Skola gan bija tadi palaidnigi bérni. Biezi gadijas, ka dazus
no miisu vecakiem biedriem skoléni sanéma ar urra saucieniem un tapat izvadija no
klases” (Baltijas Skolotaju seminars, 1940, 494).

Ipasa uzmaniba §im darbam tika veltita Latvijas brivvalsts laika. ,,Bez stundu pa-
sniegSanas abiturientiem vel janem aktiva daliba ka pamatskolénu audzinasana, ta art
dezuras paraugskola, lai tada karta abiturienti dabiitu arT iejusties skolas dzivé un biitu
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sagatavoti savam turpmakajam uzdevumam,” rakstija M. Celms, §1s skolas matematikas
skolotdjs, geometrijas macibu gramatas autors (Rigas Skolotdju instituts, 1928, 20-21).
Institiita audz€kni laboja skolénu burtnicas, rikoja pasakumus, pieméram, pamatskolas
eglites vakara sagatavoSana bija pilnigi abiturientu klases zina (Atminu gaisma, 1990).
Rézekné 5. klasei bija jadezuré skolas gaiteni, janodro$ina tur un klasés kartiba (Rézek-
nes Valsts skolotaju instittits, 1998). Valsts Centralaja pedagogiskaja institiita starpbri-
d1 praktikantam bija javéro ka skoléni, ta skolotaja darbiba, Tpasu uzmanibu pieversot
nedisciplinétibai un tas novér$anas iesp&jam (Valsts Centralais pedagogiskais institits,
1931).

Diemzel paslaik uzmaniba prakse tiek veltita vairak macibu procesam, atstajot no-
varta audzinaSanu. Apzinot §1 briza situaciju audzinasanas joma, biitu jaakcent€ darbs ar
klasi audzinataja stunda un arpusklases nodarbibas.

Macibu spéku un bazes skolotaju sadarbiba

Piedaloties praksu organiz€Sana un vadiSana, var verot koordinacijas trikumu starp
praksu vaditajiem augstskola un praksu vaditajiem skola. Ne vienmé&r abam pusém ir
skaidri praksu uzdevumi un sadarbibas iespgjas, tadel ierosmi var€tu smelties pagatnes
mantojuma.

Seminaru un institiitu macibu spéki toposos skolotajus sagatavoja gan teorctiski, gan
praktiski, jo vadija ne tikai nodarbibas macibu iestad€, bet sniedza paraugstundas bazes
skolas. Lai darbs skolas ritétu sekmigi un biitu sistematisks un planveidigs, pasniedzgji
sadarbojas ar bazes skolu skolotajiem. Loti nozimiga $1 sadarbiba bija R&zeknes institt-
ta, jo visi paraugskolas skolotaji bija pilntiesigi institiita pedagogiskas padomes locekli,
tadgjadi abpus€ji vargja vienoties par daudziem ar praksi saistitiem jautdjumiem, ka arT
savstarp€ji bagatinaties pieredze, lai pilnveidotu prakses norisi.

Secinajumi

1. Katra skolotaju seminara un institiita tika nodibinata bazes skola. Parasti ta atra-
das tuvuma, tacu bija precedenti, kad tas tika izvietotas pasa institiita €ka, ta vel vairak
tuvinot teoretiskas zinasanas ar praktiskajam, jo toposajiem skolotajiem ik bridi bija re-
dzams skola notiekosais. Miisdienu prakse loti batiski blitu atjaunot $adas bazes skolas.
Liela studentu skaita d€l, protams, ta nevar bt viena skola, taéu jamégina veidot tadu
praksSu organizacijas modeli, kura nozimigu vietu ienemtu bazes skolas (speciali praksu
meérkiem sagatavotas), nevis studentu pasu izv€l€tas macibu iestades.

2. Verojot praksu norisi, var secinat, ka musdienas parak maza uzmaniba tiek pie-
veérsta macibu spéku un skolotaju sadarbibai. NepiecieSamas ir prakses ievada un no-
beiguma konferences, kuras piedalitos arT skolu praksu vaditaji.

3. Diemzel paslaik netiek risinats jautajums par macibu spéku paraugstundu vai pa-
sakumu vadiSanu, parpemot $o ideju no skolotaju seminariem un instititiem. Tas bitu
nepiecie$ams, lai praksé varétu aprobét pedagogisko teoriju dazadus aspektus.

4. Javeido praks8u centri, kas koordinétu studentu, pasniedz&ju un skolotaju darbibu.
Japaredz lielaks kontaktstundu skaits macibu spékiem, kas vada praksi, lai tas laika bitu
studentiem Iidzas un sniegtu nepiecieSamo atbalstu.

5. Lietderigak uz macibu iestadi doties vismaz 2 praktikantiem, lai, ka tas bija pirms
gadsimta, macttos viens no otra un blakus butu cilveks Iidziga situacija.

6. Skolotaju seminaros un institlitos oti liela uzmaniba bija pieversta stundu hos-
pitéSanai — bazes skolas skolotaju, macibu spéku, studentu vaditas stundas tika vérotas
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un analizétas. Misdienas bitu ieteicams veidot specialas seminaru nodarbibas prakses
laika, kuras tiek apspriests skola redzetais, lai pilnveidotos tadas prasmes ka novérosa-
na, analize, vértéSana.

7. Lielaka atbildiba par topoSo skolotaju stundu kvalitati jauznemas macibspékiem,
parbaudot stundu konspektus, iesakot efektivakus, optimalakus dazadu pedagogisko pa-
radibu risinajuma veidus, pec novaditajam stundam vienmeér jaorganize 1pasas nodarbi-
bas, kuras izanaliz€tu stundas gaitu, ta veidojot skolotaja kompetenci. Misdienas pa-
gatnes mantojums skolotaju praksu organiz&Sana varetu biit nozimigs un ta aktualizacija
(realizacija) varétu butiski uzlabot Sodienas skolotaja sagatavoSanu.
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Summary

The aim of this article is to analyse the organization of pedagogical practice in 5 pedagogical
seminars and institutes of Latvia from the middle of the 19th century to the 40-ies of the 20th cen-
tury. The research shows that each seminar and educational establishment set up a base school,
where the future teachers were observing and delivering lessons. Special emphasis was laid on the
lesson plan and lesson analysis and the pupils’ involvement in educational activities (especially
during the period of the independence of Latvia). To facilitate the unity of theory and practice, the
pedagogical staff of seminars and institutes collaborated with the teachers of the base schools.
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Raksta ir vertéta jautdgjumu un atbilzu procediira sapratnes veicinasanai pedagogiskos diskursos.
Jautajumu un atbilZzu procediira caurvij visu macibu procesu. Tie$i tas ietekmé veidojas kritiska
domasana un izzinas kare, top didaktiskie uzdevumi, notiek informacijas apjégSana un veidojas
uzskati, pilnveidojas macibu organizatoriskas formas.

Jautajumu un atbilzu formu, no vienas puses, var uzskatit par merktiecigu pedagoga darbibas sis-
tému, organizgjot studentu macibu procesu, no otras — par pasa studenta macibu metodi, ar kuras
palidzibu vins$ attista savu maku patstavigi iegiit zinaSanas.

Atslegvardi: izglitiba, jautajums, atbilde, vaicasana, izpratne, dialogs, radoSums.

Ievads

Moderna pedagogija akcenté nevis informacijas iegauméSanu, bet tas izpratni, ta-
dgjadi izvirzot arvien jaunas prasibas ka docétajiem, ta studentiem. Mainoties izglitibas
raksturam un pastiprinoties radoSuma aspektiem, var manit arvien pieaugoso nepiecie-
Samibu jautajumu un atbilzu metodiku plasak izmantot gan studiju struktiira, gan jeb-
kura cita kognitiva darbiba vispar. Jautajumu un atbilzu sazinas veido$ana ir viens no
sarezgitakiem pedagogijas uzdevumiem. Ne velti jautajumu un atbilZzu procediiras hei-
ristiskais potencials Sobrid ir kluvis par vienu no galvenajiem pedagogijas teorétiku un
praktiku uzmanibas centriem. Tie$i tapec pastav ceriba, ka praktiska vajadziba rosinas
pedagogiskas domas p&tniecisko interesi par izvaicasanas logiku, bet jautdjumu un at-
bilzu procediira iegiis savu teorétisko patstavibu un iepems pienacigu vietu pedagogija.

ST raksta mérkis ir apliikot jautdgjumu un atbilzu procediras ietekmi sapratnes vei-
cinagana. Sai problémai joprojam tiek veltits nepelniti maz uzmanibas. Tiesi otradi,
jautdjumu un atbilzu forma ilgaku laiku vispar netika uzskatita par teorétiskas analizes
objektu nedz logikas vai lingvistikas joma, nedz pedagogijas vai kadas citas zinatnes
konteksta. Par §Ts tematikas nepopularitati liecina, pieméram, tads fakts, ka H. G. Gada-
mera gramata ,,Patiesiba un metode” Sis jautajums tiek iztirzats tikai viena apakSnodala.
Lai gan, vigaprat, §1s ,,humanitaro zinatgu logikas” nozimi esot griiti parvertet, jo ,,ciesa
saikne starp jautajumu un izpratni ir tiesi ta, kas hermeneitikai lauj uzkrat tas patieso
pieredzi” [1, 333-341].
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Jautajumu un atbilzu heiristiska un zinatniska vértiba

Tik nevérigai teorétisko analitiku attieksmei pret ,,izvaicasanas” problematiku, pro-
tams, ir savs vésturiskais pamatojums. Formala logika sakotngji interesgjas tikai par
pabeigtiem/pieraditiem apgalvojumiem vai noliegumiem. Jautajums ka viena no iespé-
jamam zinibu formam, kam pirmoreiz nopietni pievérsas Aristotelis, $o jédzienu loka
neiekluva. Tap&c nebiit par nejausibu nav uzskatama R. Karnapa negativa attieksme pret
jautajumu ka domasanas formu. Savas gramatas ievada vin$ raksta: ,,Miisu p&tijumi at-
tiecas tikai uz stastfjuma teikumiem un neskar cita veida, piem&ram, jautajuma, pavéles
u.c. teikumus” [7, 8].

Lidziga attiecksme pret jautajumu piemit ne tikai R. Karnapam. Klasiska neopoziti-
visma laika zinatne izvairjas no ,,jautagjumu” problematikas tas psihologiskas noslodzes
d&l. Izvaicasana un jautajuma teikuma struktiira tiesi saistijas ar subjekta psihologisko
stavokli — ticibu, v€lmém, parliecibu un centieniem. Tie$i tapéc formala logika ,.jau-
taganu” atstaj aiz striktds domasanas robezam, uzskatot to par domasanas formu, ko
nevar aplitkot no galveno logikas jédzienu — patiesibas un maldu — pozicijam. Logikas
zinatnei ir tiesibas nodarboties tikai ar patiesi ticamiem un neticamiem, ka ari logiski
pareiziem un logiski nepareiziem teikumiem.

Atteik8anas no jautdjuma teikumu izpétes logika kluvusi gandriz vai par tradiciju.
Ka parliecino$u pieméru var minét pasazu no 20. gadsimta macibu gramatas: ,,Logika
neizskata jautdjuma un pavéles teikumus, jo tajos izteiktas domas nevar uzskatit par
spriedumiem vai zinasanam” [5, 16].

Tikai 20. gadsimta vidi saka mainities attieksme pret jautdjumu un atbilzu proce-
diru ka teorétiskas analizes objektu, kad par to saka intereséties logikas, lingvistikas un
metodologijas specialisti.

Starpdisciplinarie logikas un lingvistiskie p&tijumi apliecinaja, ka jautajumu un at-
bilzu analizé jau izveidojusas nopietnas tradicijas. Platona v@stljuma dialoga ietilpst
visdazadakie jautajumu un jautdjumu un atbilzu procediiras izmantoSanas paraugi. Pa-
tiesiba Aristotelis jautajumu ir izc€lis ka Tpasu teoretiz€Sanas formu. Savukart Bekona
metodologija ietilpa jautagjumu uzdoSanas un atbilzu sanems$anas maka. Jautajumu un
atbilzu logiku izstradaja Dekarts, Kants, Tulmins, Polani, Habermass, Fromms, Haide-
gers, Kolingvuds, Gadamers un citi filozofi.

Ipaso jautdjuma vietu sapratnes panak$ana izcéla R. Kolingvuds (Robin George
Collingwood). Pretgji tradicionalai logikai vip§ veido savu ,jautagjumu un atbilzu logi-
ku”. Kolingvuds uzskata, ka zina$anu kopums nesastav tikai no ,,teikumiem”, ,,spriedu-
miem”, ,,atzindm” vai citiem apstiprino$as domasanas aktiem (neatkarigi no ta, ka tos
deve logika) un no ta, ko vini apliecina. Zinasanas vienlaicigi apzimé gan aktivu izpéti,
gan to, kas tiek pétits. Zinasanas veido viss $is kopums, ka ari jautajumi, uz kuriem tas
var atbildét. Tada logika, kas pievér§ uzmanibu gatavam atbildém un ignor¢ jautajumus,
ir meliga logika [8, 39]. Kolingvudam patie$am bija taisniba — formala logika loti maz
interesgjas par tadu zinibu formu ka jautajums. Kolingvuds loti negativi izturgjas pret
tadu propozicionalas logikas strukttiru, kas ignor€ jautajumu un atbilzu procedtiru un tas
uzblives principus.

Sada nostaja, protams, neskar propozicionalas logikas lomas vai iegiito zinasanu
modela veidoSanas vértéjumu tajos aspektos, kur tie ir efektivi. Logiku, kas fiksé doma-
Sanas gatavo rezultatu, bet neskar tas priek$noteikumus, var uzskatit gan par visparigas
teorijas, gan atsevisku izteikumu logiskas struktiiras analizes spécigu pan€mienu. Ar tas
palidzibu tiek organiz&ta noteikta informacija, ko izmanto programmnodros§ingjuma un
datortehnologijas.
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Vienlaikus miisdienu zinatnisko p&tjjumu attistibas [imenis Sodien jau pieprasa jau-
tajuma ka domasanas formas talakus p&tijumus.

Savulaik, atzZimg&jot jautajuma heiristisko un zinatnisko vertibu, P. Kopnins rakstija:
Jautajums — tas nav vienkarsi jtas pamudino$s emocionals izteikums, bet gan sarez-
&ita un specifiska Tstenibas izzinaSanas forma. Izvaicasana noteikti slépjas kadas agrak
ieglitas un relativi nostiprinatas zinasanas un jaunu, daudz saturigaku apgalvojumu vai
noliegumu iedigli. Jautajums p&c savas dabas ir kustigs, pareja no viena, pabeigta sprie-
duma uz otru, kura iesakumi mekl&jami jautajuma” [9, 64].

Ta ka zinasanas atrodas nemitiga kustiba (ko netieSi stimul€ arT izvaicasana), tad
jebkuru to formu nedrikst uzskatit par pabeigtu un gatavu rezultatu apkopojumu. Meta-
foriskais izteikums ,,uzdot jautajumus dabai” p&c biitibas zinama méra izsaka zinatnieku
intencijas? pasaules apguves procesa. Eksakto zinatnu parstavjiem $ada dabas uztvere
nerada iebildumus, jo vinu izpratng pétit un izprast kadu paradibu nozimé radit nepar-
protamu teoriju, kas kliitu par realu faktu interpretacijas Iidzekli. Zinatne un zinatnieki
izzina, uzdodot jautajumus dabai. Zinatnes specifikas ietekm€ pétnieks uzdod jautajumus
ta, it ka vin$ vienlaikus pétitu tiesi to, no ka gaida atbildi. Pie kam tas nav vienkarss, bet
gan tads jautdjums, kas ieklaujas zindma izvaicasSanas kartiba, kam dots noteikts mer-
kis — eksperiments. Dabisku procesu, faktu vai notikumu parvérSot par objektu, zinatne
sanem vajadzigo atbildi. Eksperiments, kas apstiprina izvaicaSanas tiesigumu, ir nepie-
cieSams vienojos$s posms starp jautajumu un atbildi. Tap&c jautajumam ir principiala no-
Zime, jo ta sp&ja brivi konverteties atbild€ arf ir tas, ko déve par zinatnisku atklajumu.

Jautajumu un atbilZzu paradiba pedagogija

Vel nozimigaka vietu jautajumu un atbilzu procediira ienem humanitaras zinatnés.
,,Bez saviem, protams, nopietniem un Istiem, jautajumiem, — raksta Bahtins, — nevar ra-
dosi izprast neko sveSu un nezinamu” [2, 335]. Patiesam, dabai mé&s neko nevaicajam,
un ta mums ari nesniedz nekadas atbildes. M&s uzdodam jautajumus sev un noteikta
veida organizgjam noverojumus un eksperimentus, lai iegtitu atbildi [3, 293]. Tiesi tapec
jautajumu un atbilzu komunikativa attieksme pret izp&tamo biitiba loti organiski ieklau-
jas humanitaro zinatgu lauka. Te jebkur$ pétijums parvérSas par vaicgjumu un atbilzu
doSanu, par savdabigu domu apmainu un dialogu.

Izglitibas sist€ma ir viens no spilgtakajiem un nozimigakajiem piemériem, kas de-
monstré jautadjumu un atbilzu procediiras nozimi izpratnes sasniegSana. Ta jau péc savas
butibas ir dialogizéta, jo orient&jas galvenokart uz jautajumu un atbilzu sistému. Jauta-
jumu un atbilzu formas pedagogiskas iesp€jas, no vienas puses, saistas ar to, ka ikviena
vaicajuma tiek noradits gan uz dal&ju zinasanu nenoteiktibu, gan arT vajadzibu tas pa-
pildinat vai precizet. Izglitibas procesa tad arT notiek So vajadzibu realizacija.

No otras puses, jautajumu un atbilzu forma tie$a vai netie$a veida ir iesaistita jeb-
kura izglitibas posma, kaut vai tad, kad pedagogs formulé savus jautajumus ta, lai pa-
naktu vélamo rezultatu. Vairakums pedagoga jautajumu tiek veidoti kaut vai atkariba
no ta, kads ir vina darboSanas gala mérkis un arT no recipientu dazadam kontekstualas
atkaribas iesp&jam. Jautajumu, it seviski sistematizeti veidoto, kartiba determing atbil-
des. Savukart atbildes atklaj dazadu pabeigtu izteicienu variantus. Jebkura gadijuma at-
bildi vienmér izraisa jautajums un atbilde ir atkariga no jautataja un atbildétaja méerka,
pragmatiskiem, komunikativiem un citiem uzstadijumiem. Jautadjumu un atbilzu loma
macibu procesa nav parvértgjama: tie steniba caurvij visu macibu procesu. Pateicoties
jautajumiem, veidojas studentu alternativa domasana un izzinas kare, top didaktiskie
uzdevumi, notiek informacijas apjégSana un veidojas uzskati, pilnveidojas macibu orga-
nizatoriskas formas.
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Vaicaganas pedagogiskas iespgjas ir tiesi atkarigas no jautajuma struktiiras un kope-
jas jautajumu un atbilzu procediiras. Katra jautajuma ir ietverta noteikta zinasanu Iimena
sistematizacija neatkarigi no ta, kada joma — zinatniska, sadzives vai tml. — tiek parsta-
veta. Tie§i jautajumos un atbildés realizgjas studentu izglito$anas procesa pedagogiskie
un audzinasanas mérki. Ta, pieméram, izglitibas informativais mérkis ir jautataja vélme
izdarit korekcijas savu zinasanu bazg, sanemot no pedagoga tam nepiecie$amo informa-
ciju. Jautajumu un atbilzu procediira paver jaunas iespgjas jau sasniegtajiem rezultatiem,
piedava dazadus, bet ne strikti viennozimigus secinajumus no jau eso$am premisam.

Ar to arT dialoga jeb jautajumu un atbilzu metode atskiras no tradicionalas macisa-
nas, kas par zinasanu augstako virsotni uzskata iesp&jami lielaka skaita skaitlu un faktu
iegaumésanu. Uz jautdgjumu un atbilZzu logikas bazeta izglitiba neveido vis vienkarsu
zina$anu summu, bet ieliek audzékna rokas izzinas metodi.

P&c studentu jautajumu rakstura var spriest par vinu attistibas [imeni un apgiito zi-
nasanu pakapi. Ar jautajumu un atbilzu procediras palidzibu students var izmantot per-
sonigo pieredzi, ieklaujot zinasanas jauna macibu vai dzives situacija, zinamaja saskatit
nezinamo, aptvert pétniecibas priekSmetu plasaka konteksta un ieteikt savu risinagjuma
metodi.

Tradicionala pedagogija galveno uzmanibu veltija zina$anu ieguvei, nostiprinasanai
un parbaudei. Par daudzu pedagogisko sistému aksiomu bija pien€mums, ka zinasanas
ir tas, ka studentam nav, un pedagoga uzdevums ir §os robus aizpildit. Teoriju Iimeni
atzina, ka izglitibas sociala funkcija ir cilvéka sekmigai dzivei nepiecieSamo zinasanu
un pieredzes sniegSana. Savukart daudzas izglitibas sistemas tikai deklarg, ka par savu
prioritati izvirza veidot personibu saskarsmes pieredzi un maku adekvati komunicéties
kolektiva, apgtt nacionalas kultiiras pamatprincipus, spet uzradit adekvatu socialo pie-
prastjumu, formulét dzives planus un savu ,,vietu” sabiedriba, un, visbeidzot, apgtt tam
visam nepiecieSamo teorétisko zinasanu minimumu. Paradoksali, bet peédgjas (t.i., teore-
tiskas zinasanas) izvirzas pirmaja vieta. Ta rezultatd macibu iestade klist par vietu, kur
pedagogs nodod studentam savas zinasanas, pats parveérsoties par informacijas parraides
masinu.

Tacu docétajs nav tikai zinibu translators, vina misija ir to iedzivinaSana savos stu-
dentos. Patiesiba jau profesora vienigais uzdevums ir pamodinat studentd vina esibas
spekus. Lai cik divaini tas ar neliktos, bet prats, atmina, griba, riipes, atbildibas sajiita
un daudzas citas cilvéka Tpasibas, tostarp profesionala kompetence, kur izpauzas vina
patibas garigais speks, paliek arpus daudzu macibu iestazu uzmanibas loka. Principialas
izmainas $ada situacija iesp&jamas tikai tad, ja pedagogiska doma lidzas visam pargjam
tiks virzita arT uz jautagjumu un atbilzu procediiras ieviesanu macibu procesa. ledot stu-
dentam pratu nav iesp&jams, tacu var attistit vina veélmi apjégt un izprast nezinamo,
gatavibu patstavigi domat. Jo pasaule, kura dzivo moderna jaunatne, lidzas zinasanu
translacijai aktualizé daudz butiskakus jautajumus, kuru ignorance var apdraudét pasus
cilveces eksistences pamatus. Miizsenie Kanta jautajumi — ,.kas es esmu” un ,kas man
jadara” — atkal kluvusi vitali nozimigi.

Jautajumu un atbilzu procediiru ka visparéju pasaules apgiisanas panémienu var
pielidzinat arT izzinas un pilnveido$anas aktam, kura laika apgiist garigo vertibu esibu.
Tapéc jautajumi kltst par formu un saturu savas personibas meklgjumiem laba un launa,
patiesibas un skaistuma pasaulé. Cilveks ir runajosa un vaicajosa biitne, un tapeéc vina
macibam (ar efektivam jautajumu un atbilzu procediiram) vajadz€tu uzturét un attistit
§1s atributivas Ipasibas. Zinasanas, jo Ipasi praktiskas, nav apgistamas ar teorétisku ka-
nonu palidzibu, bet gan saskarsmes procesa, tostarp uzdodot uzvedino$us jautdjumus un
sanemot atbildes.
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Jautajumu un atbilzu procediira nav tikai verbalas sazinas forma, bet arT pedagogijas
procesa iesaistito puSu kopigas esamibas iesp&ja. Par §is procediiras biitiskako iezimi
uzskata dialoga dalibnieku abpusgjo icinteresétibu. Jautataju un atbildétaju pusém javer-
Sas tieSi vienai pret otru, jabiit savstarp&ji atklatam un pretimnakoSam. Varbiit viens no
pedagoga sarezgitakajiem uzdevumiem ir jautajumu un atbilzu komunikativa organiza-
cija. Sadas sazinas uzdevums ir, izmantojot izvaicaganas metodi, atklat katra klausitaja
potencialu, kas, protams, iesp&jams tikai tad, ja pedagogs katra konkr&ta individa saska-
ta konkretu personibu visa vinas subjektivaja bagatiba. Zinasanu apjoma pieaugums un
izpratnes paplasinasanas izzinas procesa iesp&jama tikai tad, ja pedagogs sava studenta
redz nevis vienkarSu 1pasibu, tieksmju un ierobezojoSo faktoru summu, bet uztvers vigu
ka noteiktu veselumu un neatkartojamu individualitati. Tikai tada gadijuma students pe-
dagoga apzina nostasies ka dzivs cilvéks ar visu savu prieksrocibu un trikumu bagazu,
nevis ka manekens ar piekartam ,,birkam”: nejéga, nenobriedusi personiba, infantila pa-
audze, patéretajs u.tml.

Patiesibu sakot, jateic, ka nemitigi notieck meéginajumi ,,atsvaidzinat” nodarbibas ar
jautdgjumiem un diskusijam. DiemZél daudzas pedagogiskas sistémas jautajumu un atbil-
Zu procediiram atveletas tikai lietiSkas funkcijas, tas izmanto ka retorikas figtiras, nevis
péc to ontologiskas bitibas. Ikviens pedagogs drosi vien vairakkart ir parliecinajies, cik
gruti auditorijai nakas pariet no receptivas nostadnes uz produktivu dialogu. Tapéc jau
lekciju un stundu vairakums, labaka gadijuma, ir loti savdabiga komunikacijas forma,
kura atbild uz jautajumiem, ko neviens neuzdod. Sliktaka gadijuma — tas ir pedagoga
uzurpéts monopols: uzdot jautagjumus un neatbildét uz auditorijas jautagjumiem. Tadgjadi
uz pasniedzg&ju (ka zinatnes parstavi un ka pedagogiska procesa vadoso pusi) gulstas at-
bildiba par nespgju izveidot efektivu jautajumu un atbilzu procediiru.

Istu jautajumu un atbilzu procediiru raksturo komunikativo pusu iek3gja nosacitiba,
proti, kad viens cilvéks nevar dzivot bez otra. Jautajumu un atbilzu forma isteniba ir
pedagoga mérktiecigas darbibas sisteéma, organizgjot studenta macibu procesu izglitibas
satura pilnigai apguvei. No otras puses, ta ir pasa cilvéka macibu metode, ar kuras pa-
lidzibu vins$ attista savu prasmi zinaSanas iegiit patstavigi.

Praksg jautajumu un atbilzu procediiru parasti realiz€ tada veida un seciba, ka to
redz pedagogs. ,,Studentam” jaatbild uz ,,pasniedz&ja” jautajumiem. Lai gan pedagogis-
kais process kliitu daudz efektivaks tad, ja pedagogs nodarbibas gaitu sp&tu izkartot ta,
ka students pats uzdotu jautajumus pasniedz€jam un tadgjadi macibu dialogs ritetu arl
atgriezeniska virziena. Ar jautdjumu un atbilzu procediiras palidzibu veidota atgrieze-
niska saite macibu procesa lauj saprast studenta jautajumu ka vina izzinas instrumentu.
No ta, cik labi vin$ parvaldis So instrumentu, biis atkariga jauno zinaSanu iegiiSanas un
izpratnes efektivitate.

Diemzgl izglitibas pragmatiskais uzstadijums izvaicasanas polifonisko jégu Joti bie-
i reducg uz vienkarSu zinasanu parbaudes funkciju. Vairakums testu, ka arT pasniedzgju
uzdoto jautajumu nav domati ne izpratnes veicinasanai, ne personibas radosa potenciala
stimulé$anai, bet informé&tibas noskaidros$anai. Testi nereti lidzinas krustvardu miklam,
kur viens jautajums seko otram bez jebkadas logikas un témas attistibas. Tie$i tapec
skoléni un studenti dazreiz daudz zina, bet Tsteniba nesaprot to, par ko vini runa vai
raksta.

Ne velti jautajumu un atbilZzu procediiras heiristiskais potencials $obrid ir kluvis
par vienu no galvenajiem pedagogijas teorétiku un praktiku uzmanibas centriem. Ta ka
pedgja laika ir kardinali mainijies izglitibas raksturs, tad var saprast arvien pieaugoso
nepiecieSamibu jautajumu un atbilzu metodiku plasak izmantot gan pasnieg$anas struk-
tira, gan jebkura cita kognitiva darbiba vispar.
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Viens no galvenajiem pamatnoteikumiem veiksmigai komunikacijai starp studentu
un pasniedzgju ir p&€dgja izpratne par to, ko students jau zina un ko nezina vai nesaprot.
Pie kam $T sagatavotibas Itmena rekognoscésana biitu javeic ne tikai test€Sanas veida,
bet nepartraukti visa macibu gada laika, jo iegttais rezultats katra nakosa situacija bis
tiesi atkarigs no ieprieks iegiito zinasanu sapratnes Iimena, ar ko pedagogam jatiek gala,
izmantojot hermeneitikas tradicijas. Galu gala jebkur$ jautajums apraksta kadu nezina-
mu sferu, kas atsedz noteiktu informaciju par zinamo. Te zinamais dialektiski savienojas
ar nezinamo, kas tiesi raksturigs ,,hermeneitiska apla” situaciju atrisinasanai.

Uzdot jautajumus un sapemt uz tiem pareizas vai apmierinosas atbildes var tikai
tad, ja pats jautajums logiski izriet no ta zinasanu krajuma, kads piemit vaicatajam, un
vinpam atbilstosa sapratnes Iimena. Jebkura gadijuma izvaicat ir griitak neka sniegt atbil-
des. Jautajumam logiski jaizriet no personas zinaSanu krajuma. Pareizi uzdots jautajums
Tsteniba nozimé, ka atbilde jau dal&ji ir zinama. Nopietnai izvaicasanai nepiecieSamas
zinaSanas par to, ko un ka jautat. TieSi tap&c sparnotais teiciens par to, ka labi uzdots
jautdgjums jau nozZimé to, ka esat sanémis pusi atbildes, atspogulo realo situaciju. So
patiesibu lieku reizi apstiprina fakts, ka jautajums satur zinamu sapratnes devu, ko péc
atbildes sanemsanas jau var uztvert ka iepriek§gjo izpratni. V. Vinogradovs par to raksta:
»Jautajuma kaut kas tiek izteikts, pazinots un saprasts” [4, 84].

Ja cilvékam triikst ieprieks$€ja priek$stata par interes€joSo lietu, tad vins nespés uz-
dot nevienu jautajumu. Ar jautajuma palidzibu individs censas precizet vai paplasinat
savu zinasanu [imeni. Students apzinas, ka vina sapratne vai zinaSanas ir nepilnigas, un
izlemj, kada virziena vajadzetu iet, lai tas pilnigotu. P&c tam, kad ir sanemta atbilde uz
interes€josu jautajumu, atbilde ietverta informacija var klat par bazi nakoSiem jauniem
jautajumiem.

Nereti labakas jautajuma sapratnes labad janoskaidro vairaki ta specifiska forma ie-
tvertie apgriitindjumi. Ja mes tos saprotam, tad arT nekadas neskaidribas nerodas un par
tam nav jadoma. Tacu, ja rodas Saubas par sapratnes kvalitati, tad ta jakonkretiz€, izzinot
neskaidros momentus. Katram individam atkariba no vina piederibas noteikta cilvéces
kultairvesturiska attistibas posma socialai atminai ir savs zinaSanu limenis un izpratne,
tapec arl vins parasti ir sp&jigs atbildét uz attieciga limena jautajumiem. Tadgjadi pats
jautajums satur zinamu izpratnes Iimeni, jeb, lai izveidotu un uzdotu jautajumus, nepie-
cieSams attiecigs zinasanu kopums un tam atbilstoss sapratnes Iimenis.

Uzskatams piemérs $ai zina ir beérnu jautajumi. Tie parasti nesaistas ar vinu prieks-
statiem par pasauli. Tiesi otradi, katrs jauns ,,kap&c?” rodas tiesi tap&c, ka, balstoties uz
vina apgito informaciju un izpratni, patstavigi iegit atbildi nav iesp&jams. Bet ja nu
reiz ta, tad pec pareizas atbildes jagriezas pie picaugusa autoritates. Zinama personibas
attistibas pakape $ada zinasanu ,,picaudzesanas” forma ir pilnigi attaisnojama un sa-
protama.

Diemzel lidziga veida apeléSana pie autoritateém, lai rastu atbildes uz sev vajadzi-
giem jautajumiem, piemit ne tikai bérnu apzinai. Nespédama patstavigi tikt gala ar uz-
devumu, apzina steidz p&c palidzibas pie autoritativa avota. Tas var biit gan cilvéks, gan
zinatnieku apvieniba, gan noteiktu zinaSanu apkopojums vai tml. Svesu atbilzu iegau-
meéSana noved pie ta, ka students zaud€ v&lmi vispar meklét kaut ko jaunu. Starp vigu
un nodarbibas saturu neizveidojas nekada saikne, vini paliek pilnigi sveSinieki. Zinat-
gribosa apzina nav vietas sve$am atbildém. Radosa atticksme pret nodarbibu, originali
jautajumi veido paSa vaicataja personibu. Tads students dros$i diskute ar pasniedzgju par
apspriezama jautajuma saturu, veido argumentacijas iemanas, attista izpratnes spéjas.
Vienkarsi macibu process ir jaorganize ta, ka to gadu tikstoSiem dara miisu Liela sko-
lotaja — dzive. Proti, lai cilveéks visu mizu biitu spiests vingrinat gan atminu, gan — pat
vairak — sp€ju patstavigi jautat, atbildét un risinat uzdevumus.
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Vairaku uzdevumu atrisina$ana nebiit nav uzskatama par matematiku privilégiju.
Visa cilvéces izzinas gaita nav nekas cits ka nepartraukts jaunu un jaunu uzdevumu —
jautdjumu, problému, sareZgTjumu — rasanas un atrisina$anas process. Zinatniskas tézes
un formulas saprot tikai tads cilveéks, kur§ saskata tajas ne tikai frazes, bet vispirms jau
atbildes uz samera noteiktiem un aktualiem jautajumiem, uz jautajumiem, kas radusies
praks€ un tapec prasa tulitgjas atbildes. Tadgjadi viens no svarigakajiem pedagoga uz-
devumiem ir attistit studentu izvaicaSanas spgjas.

Jebkura zinatne sakas ar neskaidriem jautajumiem un radusos problému formul&ju-
mu. Lidzigi sava personiba javeido katram individam. Ka gan m&s vértetu, pieméram,
tadu matematikas pasniegumu, kura mérkis bitu ickalt macibu gramatas beigas nodru-
katas pareizas atbildes, neradot ne pasus uzdevumus, ne to atrisinajumu iesp€jas? Tacu
daudzus priekSmetus biezi pasniedz tieSi $ada nejédziga veida. Studenti sanem pilnigi
gatavas, cilvEces attistibas gaita radusas, atbildes, tadgjadi negiistot prick$statu par to, par
kadiem jautajumiem tas ir mekl&tas. Diemzel vairakums pedagogu parak biezi ievadkursu
sava prieckSmeta sak ar kvazizinatniskam ,,definicijam” [6, 73]. Lai gan neviena zinatne
nav c€lusies no strikta satura formul&juma. Ar definicijam un apzim&jumiem zinatniskie
pétijumi beidzas. Kap&c gan tiesi izglitiba visam bitu janotiek pilnigi otradi?

Sai sakara derétu nemt véra teorétisko atzinumu, ka atbildes vajadzétu analizét tiesa
konteksta ar jautajumiem. Kaut ko par saprotamu més varam uzskatit tikai tad, ja parzi-
nam pirms tam apspriesta jautdjumu biitibu. Pretgja gadijuma var izradities, ka jédziens
tiks saprasts pavisam cita sakara, neka bija domats, un ka, parveidojot jautajuma ievirzi,
var mainities ar ta pamatjéga.

Veéloties izprast vienu vai otru paradibu, vaicataja jautajumiem jabiit ar savu jégu,
preciziem. Ja uzstadisiet aplamu jautajumu, sanemsiet arT aplamu atbildi, ka rezultata
vaicatajam radisies nepareizs prieksstats par vinu interes€jo$o problému. Nepareizs jau-
tajums uzvedina domu uz neaugliga cela, kas nenodrosina vispusigu un pilnigu istenibas
att€lojumu. Un otradi, pareizi formuléts jautajums Sketina talak sprieduma pavedienu,
kas, patiesi att€lojot Tstenibu, noved pie jauniem secinajumiem, kas pasaulé spgj ietiek-
ties vél dzilak un precizak [10, 225].

Sis apgalvojums pilnigi atbilst prasibai jebkura prick§meta p&tnieciba vadities péc
ta, kas tam patiesi piemit, nevis p&c ta, ko tam labprat piedévetu. Ko nozimé vadities p&c
priek§metam piemitosam Tpasibam? To, ka ar pétamo objektu saistas tikai tam raksturigi
jautdjumi un problémas, ka uz jebkuru p&tamo objektu attiecas loti specifiski jautajumi,
var parliecinaties, apgtstot senlaiku literatiiru, kas satur atbildes uz kadu konkré&tu jauta-
jumu. Sajos gadijumos jautdjumu un atbilzu formu pat izmanto ka stilistisku panémienu,
ka tas notika, pieméram, ar ,,Pagaidu gadu stastiem”, ,,... Ka radusies Krievzeme?” un
,, Kur§ Kijevas knazist€ pirmais valdit saka, un no kurienes krievu zeme c€lusies?” Vai,
piem&ram, Tru sagu sakums: ,,Kapéc Artu dévé par vientulnieku? — nav griiti pateikt.
Reiz...”, ,,Ka padzina d€lus veiksminiekus? — nav griiti atbildét. Reiz...” [12, 58].

Pirmais (ieprieksgjais) jautajums ir biitisks ne tikai tap&c, lai labak izprastu tam
sekojosos, bet arT tapec, lai vienlaicigi varétu realizét didaktiskas funkcijas. Pilnverti-
gai izglitibai ir svarigi gan artikulét jautajumus, gan iemacities tos formulét pietiekosi
precizi un korekti. ,,Uzskatisim, ka katras zinibu sist€mas ietvaros ir iesp&jams precizi
noformulét jautajumus un noteikt, vai dazi teikumi var klait par to atbildem. Ta ir pie-
tiekos$i spéciga abstrakcija, jo isteniba problematisko situaciju nav viegli uztaustit. Ne
mazak sarezgiti ir noformulét korektus jautdjumus un paredz&t iesp&jamas atbildes, bet
vel gritak ir parliecinaties par alternativu atbilzu neesamibu. No visiem Siem fakto-
riem abstrah&simies, t.i., uzskatisim, ka to visu més jau makam darit” [11, 58]. Mana
pedagogiska pieredze liecina, ka jautajuma formuléjums nebit nav trividla metodiska
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probléma. Diemzgl daudziem studentiem nav pa spékam vienkarsa jautajuma izteikSana,
nerundjot nemaz par to, lai ieteiktu dazadas variacijas, precizétu un noslipetu korek-
taku stilu. Izvaicasanas piedavajums parasti aprobezojas ar jautajuma vietniekvardiem
kas”, , kur§”,  kur”,  kap&c” u.tml. vai arT ar jautajuma teikumiem, kurus gan neievada
Sie vietniekvardi, toties atbildei pilnigi pietiek ar noliedzoSo ,,n€” vai apstiprinoso ,,ja”.
Sada situacija novérojama pat tad, kad zina$anu daudzums par vajadzigo tematu ir sa-
mera apjomigs. Actmredzot triikst izvaicaSanas iemanu un domasanas attistibas trenina.

Savukart nekorekti formul@ts jautajums norada uz to, ka jautatajam izveidojies ne-
pilnigs, aplams vai pat pilnigi nav nekada prieksstata par aplikojamo problému un iz-
tirzajamo jautdjumu. Izteikuma skaidriba un precizitate atkariga no sapratnes motiviem.
Atkariba no ta, ko jautatajs velEsies saprast, veidosies jautajuma saturs. Ja mes gribam
uzzinat, pieméram, ar ko atSkiras Démokrita un Epikdra filozofijas, tad mums tas no-
teikti neizdosies, analiz€jot abu sengrieku pétijumu mérkus un uzdevumus vai ari studé-
jot vinu jédzienus un kategorialo aparatu. Ka zinams, jédzieni un kategorialais aparats ir
konservativs veidojums, kuru var izmantot pec satura un ievirzes dazadas filozofijas sis-
témas. Tapat metodi var izmantot domataji, kas atbalsta loti dazadus, arT pret&jus, uzska-
tus. Neveiksmigi var beigties arT méginajumi izskaidrot §o domataju uzdotos jautajumus
un uzdevumus. Te pilniba japiekrit Gadameram, kurs apgalvo, ka miisu paaudzei var art
nebiit svarigi tie jautajumi, kas nodarbindja sengriekus. Uz Siem jautajumiem atbildes
jau sen ir rastas, un tapec tie mis vairs neinteres€. Patiesi, $inT gadjjuma D&mokrita un
Epikiira mérki sakrit, tacu, turpinot sekot vinu domas gaitai, nepamanisim atskiribas
vinu filozofijas. Lai tas saprastu, ir nepiecieSams visus jautajumus parcelt Démokrita un
Epikiira domasanas stila analizes plakné.

Nereti vaicataja nesp&ju parvaldit situaciju demonstre etiketes sfera, konkretak, ne-
taktisku jautajumu uzdosSana. To saturs var mainities atkariba no situacijas, tacu vienojo-
Sais jebkura gadijuma biis vaicataja neprasme saistit vienkopus dazadu informaciju. Uz-
dot netaktisku jautajumu nozimée nezinat/ignorét kadu papildu apstakli, kas ir principiali
svarigs noteikta situacija. [zsakot netaktisku jautajumu, vaicatajs apzinati ignoré noteikta
sabiedriba akceptétus speles noteikumus. T1Ss pieklajibas normu parkapums uzskatams
par tadu ka atteikSanos no zinaSanas nezinaSanas laba. Tacu ,,nezinasana” neveicina iz-
vaicatmaku, jo pasos pirmsakumos lemta neveiksmei. Uz netaktiskiem jautajumiem do-
tas atbildes médz bt loti daudzveidigas un ir atkarigas no atbildétaja psihologiska tipa
un attieksmes pret vaicataju. Tacu jebkura gadijuma ,,aplams,, jautajums radis ,,aplamu”
jeb, precizak izsakoties, nepatiesu atbildi. Pat tajos gadijumos, kad sanemsiet pieklajigu
atbildi, ta drizak dos izkroplotu prieksstatu par lietu bitibu, neka pietuvinas jautataju
patiesai izpratnei. Tadgjadi pareizi un, atseviskos gadijumos, art taktiski uzdots jauta-
jums, pirmkart, norada virzienu, kur meklgjama sapratne, otrkart, atklaj to, ka ir jau
panakta zindma sapratne par to, kas v€l butu interpret€jams.

Secinajumi

Pat loti nedaudz un koncentréti analiz&jot jautdjumu un atbilzu procediiru un tas
izmantoSanas aspektus macibu procesa, atklajas, ka uz izpratni mérketa izglitiba gan
pasniedz€jam, gan studentam avanscéna izvirza pavisam citas prasibas. Pasniedzgjam
jaklast par auditorija notickos$a pé&tnieku un analitiki. Savukart students nekad nedrikst
bt vienaldzigais, ,,tirais” subjekts. Pirms censties izprast visu lekcijas ,,prieksa celto”,
vin$ jau zinama méra redz un saprot apkart notiekoSo un pats sevi $ajos konkrétajos ap-
staklos. Ar to pedagogija, kas akcept&jusi jautajumu un atbilzu procediru, atSkiras no
tadas, kur pasniedzgjs vienkarsi ienak auditorija un ,,uzliek savu plati”. Varam secinat,
ka jautajumu un atbilzu formu, no vienas puses, var uzskatit par mérktiecigu pedagoga
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darbibas sistemu, organizgjot audzeknu macibu procesu, no otras — par pasa audzeknaa
macibu metodi, ar kuras palidzibu vips$ attista savu maku patstavigi iegilit zinasanas.

Literattira

1. Gadamer, H.-G. (1975) Truth and Method. — New-York, P.333-341.
2. bBaxtun, M.M. (1979) Dcretnka cinoBecHOro TBOpYecTBa. — MOCKBa, C. 335.
3. Baxtur, M.M. (1979) Dcretnka cioBecHOro TBOpdecTBa. —Mockaa, c. 293.
4. BunorpagoB, B.B. (1950) Cuntakcuc pycckoro s3pika axafg. A.A. Illaxma-
ToBa // Bompocel CcHHTaKcHMca COBPEMEHHOIO pYyCCKOro si3blka. — MOCKBa,
c. 84.
5. Toponeuxwuit, U.JI. (1916) Jloeuxa. Yuebnux ons eumnasuu u camoobpazo8anus. —
Dueprug, c. 16.
6. Wnbenkos, D.B. (2004) Bocnumanue yma. — Mocksa, c. 73.
7. Kapuam, P. (1971) @Qunocogpckue ocnosanus ¢usuxu. Beedenue 6 ¢unocouio nay-
xu. — Mocksa: IIporpecc, c. 8.
8. Kommuursyn, P.JIx. (1980) Hoes ucmopuu. Asmobuocpagus. — Mocksa, c. 339.
9. Komnum, I1.B. (1962) I'more3a 1 no3nanue aeiicrBurensHocTH. — Kues, c. 64.
10. Komnnus, I1.B. (1973) Inanexruka, Jloruka, Hayka. — Mocksa, c. 225.
11. Tomosmy, M.B. (1980) Jloka3aTensCTBO M CMBICT TEOPETHUECKUX YTBEPXKICHUH //AK-
myanvhvle npooremMsl 102UKu U memoodonoeuu Hayku. — Kues, c. 58.
12. Tomopos, B.H. (1971) O cTpykType HEKOTOPHIX apXaM4eCKHX TEKCTOB COOTHECEH-
HBIX C KOHLEIIIHEeH «MHpOBOro aepeBay // Tpyowr no 3naxosvim cucmemam (Tapmy),
248(5): 58.

Summary

The aim of this article is to study the role of the question-answer procedure in the context of
pedagogic discourse. On the one hand, the question-answer procedure is the system of purposeful
actions of a pedagogue, which systematizes the activity of a student and facilitates comprehen-
sion; on the other hand, it is an educational technique of the student him/herself, a method used
to gain knowledge independently.

The question-answer procedures basically are interwoven with the entire process of education.
Owing to questions, critical thinking is formed, educational interests are developed, didactic tasks
are formulated, study materials are understood, opinions are born, and organizational forms of
education are improved. The organization of question-answer communication stands among the
most complicated challenges in pedagogy.

1t is not accidental that the heuristic potential of the question-answer procedures becomes a key
factor attracting education theoreticians and practitioners nowadays. With regard to the altering
meaning of education, namely, emphasizing creativity, one may speak about the growing necessity
to employ question-answer techniques on a wider basis both in the structure of education and any
other cognitive activity.

Modern education, which is aimed at comprehension instead of memorizing, requires more from
both pedagogue and student. Therefore, it is possible that the interest of the scientific community
in the logic of questioning will be revived once again, and the question-answer procedures will be
theorized and practiced in pedagogy.

Key words: Creativity; self-affirmation; typological forms of sensuality; dispute; forms of cre-
ativity.
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Rotalspéles un to valodas lingvostatistiska izpéte

Lingua-Statistical Research of Role-play and
Role-play’s Language

Viktorija Kuzina
Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas augstskola
Imantas 7. linija, Riga, LV-1083

Rotalspéles ir viens no visefektivakajiem lidzekliem pirmsskolas vecuma b&rnu sensoro sp&ju un
vinu valodas attistiba. Rotalspélu valodas pétijums ir veikts Letonikas projekta ,,Bérnu valodas
pétijumi Latvija: lingvistiskais, socialais un kultiiras aspekts” ietvaros. ST darba mérkis izpétit ro-
talspelu valodu (lingvostatistiskais aspekts macibu lidzeklos, kuri paredzgti pirmsskolas iestadem.
Pateicoties lingvostatistiskajiem krit€rijiem, izpé&tita rotalspelu leksikas statistiska struktiira, ka ari
iegiits vardskiru lietojuma raksturojums. Sads pétijums ir noderigs bernu valodas pétniekiem, ma-
cibu lidzeklu autoriem, bérnudarzu darbiniekiem, metodikiem u.c.

Atslegvardi: rotalspéles, lingvostatistika, varda lietojuma biezums, biezuma zonas, vardskiru lie-
tojums.

Ievads

Miisu valstt un citur pasaulé ka pedagogi, ta psihologi ir pievérsusi lielu uzmanibu
bérnu rotalam, pat radijusi Ipasas rotalu sist€mas pirmsskolas vecuma bérnu attistibas
sekmésanai (F. Frébelis, M. Montesori, A. Usova, L. Vengers u.c.). Vinu petijumi [1-5]
liecina, ka rotalas ir viens no visiedarbigakajiem Iidzekliem bérna intelektuala attistiba,
tas var uzskatit par cilvéces kultiras pirmavotu. Pirmsskolas izglitiba galvenokart tiek
akcent@ta rotala un sp€le ka bernu audzinasanas un socializacijas lidzeklis, bet nepie-
tickami tiek novértéta rotala ka lidzeklis, kas palidz bérnam tuvoties cilvéces un savas
tautas kultdrai.

Teorija un prakse nosaciti tiek izdalitas vairakas rotalu grupas:

» simboliskas, rado$as rotalas, ko, balstoties uz savu pieredzi, izdoma (rada)
pasi bérni;

+ spéles, rotalas ar noteikumiem, ko parsvara ir izdomajusi pieaugusie, lai Tste-
notu kadu audzino$u uzdevumu;

* rotalsp€les ar noteikumiem jeb intelektualas rotalas, kas ir virzitas uz b&érnu
domasanas, valodas, izt€les, atminas attistibu.

Garigu gandarijumu bérns giist gan pasa izdomatajas rotalas, gan piecauguso ieteik-
tajas. Sis rotalas it ka viena otru papildina.

Pedagogiskajos izdevumos [6—14] pieauguSo sastaditas rotalas bérniem apzimé ar
dazadiem jédzieniem — rotalas, spéles, rotalas un spéles, didaktiskas rotalas, attisto$as
rotalas, rotalspéles. M&s Saja darba lietojam jédzienu ,,rotalspeles”, ar to saprotot b&rna
rotalas ar jau izstradatu saturu, noteiktu struktiiru (taja ietilpst uzdevumi, rotalspéles ie-
cere, noteikumi, rotalas situacija, darbibas, rotalspéles rezultati).
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ST darba mérkis ir izpétit rotalspélu valodu (lingvostatistiskais aspekts) macibu Ii-
dzeklos, kuros ietvertas dazadu veidu rotalspéles, ka, piem&ram, rotalspéles ar prieks-
metiem, izmantojot rotallietas, sadzives prickSmetus, dabas materialus, vardiskas rotal-
speles u.c. Rotalsp&lu valodas un citu jautajumu izp&te nepiecieSama, lai 1stenotu vienu
no Letonikas projektiem ,,B&mu valodas p&tijumi Latvija: lingvistiskais, socialais un
kultiiras aspekts™ (raksta autore ir 1 projekta dalibniece).

Saja raksta ir izmantoti §adi atslégas vardi: rotalspéles, lingvostatistika, varda lieto-
juma biezums, biezuma zonas, vardskiru lietojums.

Rotalspélu nozime pirmsskolas vecuma bérnu attistiba

Rotalspéeles ir viens no visefektivakajiem Iidzek]iem pirmsskolas vecuma bérnu sen-
soro sp&ju un vinu valodas attistiba. Jebkura rotalspgle ir akcentéts ka sensomotoriskais
aspekts, ta arT emocionalais (vélme darboties), kognitivais (aktivize izzinas procesus) un
socialais aspekts (bérns sadarbojas ar bérnu, bérns sadarbojas ar pieauguso). Ta ka rotal-
spelés tiek izmantoti gan dazada lieluma, gan dazadu formu priekSmeti (ovals, aplis, trij-
sturis, taisnsturis u.c.), priekSmeti dazadas krasas, berns rotalajoties attista savu sensoro
sistému, iepazist prick§metu krasas, formas, to ipasibas (piem&ram, apals, gluds, ciets,
miksts u.c.), nosaka prickSmetu atskiribas un lidzibas, apgiist ari darbibas panémienus,
macas novertet savas vajas un stipras puses. Rotalspe€lés bérniem ne tikai jaiegiist pras-
me noteikt priekSmetus, izdalit atseviskas pazimes un 1pasibas, bet arT jamak tas izteikt
vardos. Dazada satura rotalspélés tiek nostiprinati prickSmetu, darbibu u.c. nosaukumi.

Rotalspéles rada beérnam emocionalu komfortu, lidzsvaru, apmierinajumu, prieka,
brivibas un droSuma izjatu [15, 25]. Rotalajoties bérniem pilnveidojas kustibas, tie at-
tista domasanu, izt€li, jaunradi (ipasi, ja ir v€lme un prasme izmantot dazadus makslas
veidus), giist plasu pardzivojumu spektru, tad&jadi veidojot estétisku apkartnes uztveri.
Bérnu pozitivas attistibas rezultats rotalspél€s ir vina zinatkare, iniciativa, darbigums,
prasme domat, radit un pasizteikties [16]. Skolotaja uzdevums ir veicinat bérnu iniciati-
vu, veidot aktivu vidi.

Lai uzzinatu, kada ir beérnu attiecksme pret rotalsp&lém, kuras rotalsp€les b&rniem
vislabak patik, ka arT par audzinataju izmantotajiem macibu Iidzekliem, tika veikta au-
dzinataju anketeSana Jirmalas bernudarza ,, Taurenitis” un 2 Rigas b&rnudarzos. Anke-
téSanas organizé$ana piedalijas ari RPIVA studenti. Ka rada miisu aptaujas dati, bérni
parsvara aktivi piedalas rotalspel€s, izsaka veleSanos atkartoti spelet viena vai otra ro-
tala, majas pat maca tas savam bralim vai masai. Piem&ram, audzinataja Lienite, kura
audzina 4-gadigos bérnus, raksta: ,,Mani berni labprat spelé rotalspéles, izpilda daudz-
veidigas rotalu darbibas, kas prasa intelektualu, fizisku un gribas pieptli, labi izprot un
ievero rotalas noteikumus, priecajas par piedaliSanos rotalas”.

Audzinataja Rita, kura audzina piecgadigos bérnus, piever§ lielu uzmanibu bérnu
vardu krajuma bagatinasanai, tapéc vina raksta: ,,Maniem bérniem patik sp€léties ar var-
diem (piem&ram, kakiem izdoma vardus — Pinkainitis, Muritis, Dusmigais u.c.), fanta-
zet, veidot atskanas. Sava darba izmantoju vardiskas rotalas, kuras ietverti uzdevumi,
lai nostiprinatu, preciz€tu un paplasinatu vardu krajumu, macitu pareizu skanu izrunu,
attistitu bérniem sakarigu runu. Jaatzist, ka daudzu vardu (pieméram, sve$vardu) nozime
viniem ne vienmer ir skaidra, tapéc tadu vardu nozimju skaidrojums ir nepiecieSams.
Noveroju, ka beérni nelabprat lieto darbibas vardus un Ipasibas vardus.”

Aptaujas rezultata més uzzinajam, kuras rotalspéles bérniem patik vislabak. Aptauja
noskaidrojam $adu rotalspelu iedalijumu [par to sk.: 17, 26]:



Viktorija Kuzina. Rotalsp€les un to valodas lingvostatistiska izp&te 57

1) péc lietojuma materiala — rotalspeles ar priekSmetiem (izmantojot rotallietas,
sadzives priekSmetus, dabas materialus), iespiestas galda speles (para karti-
tes, loto, domino, salickamie klucisi u.c.), vardiskas rotalspéles;

2) péc rotalas satura — rotalspéles, kas iepazistina bérnus ar apkartgjiem prieks-
metiem, dabu, pieaugus$o cilvéku darbu, matematiku;

3) péc bérnu darbibas — zinasanu, apgiitas valodas veicinasanas, veiklibas, mak-
slas rotalas;

4) péc rotalas intelektualas slodzes — lomu rotalas, sacensibas.

Pamatojoties uz min&to rotalspelu iedalfjumu, audzinatajas savas anketas noradija,
ka bérnu intereses un piedaliSanos dazadas rotalspéles nosaka apkartne, kura vini dzivo,
gadalaiki, ka arT tas, vai b&rni rotalajas telpa, pagalma, meza vai plava. Ir bérni, kuriem
labak patik lomu rotalas, citiem — kustibu rotalas.

Apkopojot audzinataju atbildes uz jautajumu: ,,Kurus macibu Iidzek]us Jis izman-
tojat?” — tika noskaidrots, ka lielaka dala audzinataju sava darba izmanto metodisko
lidzekli ,,Mana rotalspele” [18], tapec mes izvelgjamies So gramatu, veicot rotalspelu
valodas kvalitativi kvantitativo izpéti.

Rotalspelu valodas lingvostatistiska izpéte

Pirmsskolas izglitibas iestazu programmas ir pieskirta nozimiga vieta bérnu valo-
das attistiSanai, veltot ipasu uzmanibu rotalsp&lu izmantoSanai dazadas nodarbibas, lai
bagatinatu vinu vardu krajumu, nostiprinatu pareizu skanu izrunu. Sim noliikam tiek
izstradati rotalspelu macibu lidzekli [17], kuru autori ir balstijusies uz sadiem rotalsp&lu
organizgSanas priekSnoteikumiem:

1) rotalspélei jabat pedagogiski, psihologiski, anatomiski, fiziologiski un meto-
diski pamatotai;

2) rotalspélei jaatbilst bérna intelektualas attistibas [imenim un interesém, ta ne-
drikst biit ne par griitu, ne ar1 par vieglu, jo tada gadijuma ztd motivacija
rotalaties, zinatkare, rotalspéles pievilciba.

Jaatzist, ka macibu lidzekla ,,Mana rotalsp€le” autori ir ieverojusi iepriekSmin&tos
rota]sp€lu organizéSanas priek$noteikumus.

Rotalsp€lu uzdevumos ietverts izzinas aspekts (dazadu darbibas panémienu, zinasa-
nu, prasmju apguve) un audzinasanas aspekts (b&rnu sadarbibas, saskarsmes panemienu
apguve). Katrs intelektuals uzdevums saistits ar prata un gribas piepali, kas var sniegt
b&rnam apmierinajumu.

Macibu lidzekla ,,Mana rotalspéle” izstrad€ ir piedalijies 71 cilveks no dazadiem
Latvijas novadiem (parsvara bérnudarzu audzinatajas, metodikes, pirmsskolas skolota-
jas, arT bernudarzu vaditdjas un viens audzékna t&tis). Ta ka rotalspéles domatas pirms-
skolas vecuma b&rniem, tajas nemtas vera b&rnu velmes, intereses, vinu attistibas lime-
nis.

Gramata ietverta 91 rotalspéle. Kopgjais vardu skaits — 1123, vardlietojumu skaits —
10 812. Varda vidgjais biezums jeb iteracijas indekss — 9,6.

Ka zinams, lingvostatistiskajos p&tijumos leksiku parasti sadala 3 biezuma zonas:

1) visbiezak lietota leksika (no 10 Iidz 100, no 101 Iidz n);

2) samera biezi lietota leksika (no 5 1idz 9);

3) retak lietota leksika (no 1 Iidz 4).

Ja rotalspélu leksiku sadalisim 3 bieZuma zonas, tad ieglisim vardu saraksta statis-
tisko struktiiru (1. tab.).
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1. tabula
Rotalspélu leksikas sadalijums bieZuma zonas
BieZuma zonas Vardu skaits (%) vardu saraksta | Vardlietojumu skaits (%) tekstos
1-4 67,2 16,0
5-9 15,4 11,4
10-100 16,5 51,2
101-n 0,9 21,4

No 1. tabulas izriet, ka rotalsp&lu tekstos biezak lietotie vardi atrodas biezuma zo-
nas 10 — n (tiem pievérsta liela uzmaniba analizéto tekstu vardskiru analizg).

Rotalspelu leksikas lingvostatistiskas apstrades rezultata tika iegiits vardskiru statis-
tiskais raksturojums. Vardskiru lietojuma savstarpgjas attiecibas paraditas 2. tabula.

2. tabula
Vardskiru lietojuma savstarpgjas attiecibas
Vardskiras Vardu skaits % no Rangs Vardlietojumu skaits Rangs
kopgja vardu skaita % no vardlietojumu
kopskaita

Lietvards (S) 48,6 1 30,1 1
Darbibas vards (V) 34,8 2 23,5 2
Ipasibas vards (Adj) 7,6 3 6,9 6
Apstakla vards (Adv) 6,5 4 7,4 4
Vietniekvards (Pn) 0,7 5 13,6 3
Skaitla vards (Num) 0,5 6,5 1,5 9
Prievards (Pp) 0,5 6,5 5,2 7
Saiklis (Con) 0,4 8 7,1 5
Partikula (Pt) 0,2 9 4,5 8
Izsauksmes vards 0,1 10 0,1 10
(Int)

Lietvardu skaita ietverti arT ipaSvardi, pieméram, Janitis, Nezinitis, Krasu Riikis,
Leopolds, Bimbo u.c. Tabula nav ieklauti saisinajumi (piem., utt., u.c.), to ir 0,1% no
kopgja vardu skaita un no vardlietojumu kopskaita.

No 2. tabulas izriet, ka rotalsp€lu tekstos ka vardu skaita, ta vardlietojumu skaita zina
visbiezak lietoti lietvardi (1. rangs), tapec saksim ar §is vardskiras apskatu. Sajos tekstos
konstateti $adi biezak lietotie lietvardi (tie sakartoti alfab&ta seciba): aplis, aplitis, acs,
actina, attéls, bérns, bumba, bumbina, burts, burtins, cipars, elements, figira, figirina,
forma, galds, galva, garums, grozs, grozins, ipasiba, kaja, kajina, kartite (kartina), klu-
citis, krasa, kriizite, kvadrats, lacitis, lapina, laukums, lauva, lauvéns, lelle, lellite, lente
(lenta), lentite, lielums, lieta, maja, majina, mamina, mamma, marite, materials, mutite,
mugurina, ornaments, ovals, poga, punktins, punkts, puse, raksts (ornaments), rinkis,
rinkitis, rotala, rotallieta, rikis, rikitis, saulite, seciba, skaits, skana, sloksnite, sallite,
Skivitis, taisnstiris, taurenitis, tauste, trijstiris, uzdevums, varde, vardite, vards, vidus,
vieta, zabacins, zakis, zakitis, ziedins, zieds, zivs, zivtina, zvaigznite u.c. So vardu lieto-
jums izskaidrojams ar bérnu iepazistinaSanu ar lietu pasauli, kura ir Joti daudzveidiga.
Tas ir lietas, ar ko mazulis saskaras ikdiena — rotallietas, sadzives lietas u.c.

Saskarsmé ar lietam b&rns apgiist skanas, burtus, vardus (ar1 jeédzienus), teikumus,
ciparus, skaitu. Svarigi, lai audzinataja pieverstu uzmanibu pareizai sve§vardu (pieméram,
getras, fliteritis, panno, figiira, elements u.c.) lietoSanai. Rotalsp€lu tekstos ir konstatéti
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teikumi, kuros lietoti pat vairaki sve§vardi, piem&ram: Nolikt kvadratinu uz analoga
kvadratina! Noklat laukuma katru otro sleju: horizontali, vertikali, pa diagonali, Saha
veida! Atrast un uzlikt kvadratus, kuri ir uz melna fona, uz sarkana fona, uz balta fona!
utt. Tas nozimé, ka berniem ir jaizskaidro svesvardu nozime, ja ta tiem nav saprotama.

Audzinatajas un bérnu sirsnigas attiecibas veido pozitivu attiecksmi pret rotalbied-
riem, pieaugusajiem, lietam, tapec Sajos tekstos ir lietots samera daudz deminutivu, iz-
sakot pamazinajumu un reizé arT milinajumu, piemeéram, pelite, kepina, lentite, majina,
rinkitis, rikiti,s saulite, Sallite, mamina, zivtina utt. BieZi vien pamazinajuma vardi tiek
lietoti rotalsp€lu virsrakstos, pieméram, ,,Apgerbsim rukisus”, ,,Burvju zabacini”, ”Biz-
bizmarite ar b&rniniem” u.c.

Veicot populara un bérnudarzos visbiezak izmantota macibu lidzekla ,,Mana rotal-
spele” (R., 1998) virsrakstu valodas analizi, konstatgjam, ka 35 virsrakstos no 91 (kopé-
jais rotalspelu skaits $aja izdevuma) ir lietoti deminutivi, piem&ram, tarpins, marite, as-
tonkajitis, taurenitis, zivtina, rinkitis, vardite, majina, klucitis, brinumkarbina, vagonins,
draudzins$, daudzkajitis, ziedins, cimdins, kiparins, brinumzabacins, Janitis, vabolite,
maisins u.c. Parsvara Sie vardi tiek lietoti kopa ar 1pasibas vardiem, piem&ram, jautrais
tarpins, krasainie astonkajisi, krasainas zivtinas, krasainie rinkisi, krasainie, daudzvei-
digie klucisi, raibie taurenisi, jautrie klucisi.

Rotalspélu tekstos otra biezak lietota vardskira ir darbibas vardi (2. rangs ka vardu
skaita, ta vardlietojumu skaita zina). Biezak lietotie darbibas vardi ir §adi: pieméram,
aizpogat, aizsiet, aizvert, aizvilkt, apgerbt, aplitkot, apskatit, atpazit, atrast, atskirt, biit,
griezt, grupet, ielikt, ievietot, izdomat, izlikt (izliec materialus augos$a vai dilstosa seci-
ba), izrotat, izveléties, nosaukt, noskaidrot, noteikt, novietot, novilkt, pacelt, padot, pa-
nemt, paradit, pateikt, pastastit, pievienot, sacit, sagrupet, sakartot, sakrist (biit viena-
diem), salidzinat, salikt, sameklet, saskaitit, saukt, siet, uzlikt, uzvaret, uzvilkt, uzzimét,
vareét, veidot, veikt, zimét u.c., kurus rotalspelu tekstos biezi lieto pavéles izteiksmes
formas (pieméram: Paradi man baltas krasas kluciti! Grupé priek§metus péc formas,
lieluma un krasas! Atrodi vienadus taurenisus! Sakarto rukisus augosa un dilstosa se-
ciba péc lieluma! Salidzini un nosauc paklaja gaisako, tumsako, spilgtako krasu! u.c.);
nenoteiksmé pavéles izteiksmes formu nozimé (piemeram: Noteikt lentes platumu, ga-
rumu pec krasas! Uzvilkt un novilkt noteiktas krasas getras astonkajim! Atrast divas péc
formas vienadas zivtinas! u.c.); istenibas izteiksmes formas (pieméram:, Katrs bérns
izvélas vienu masinu un vienas krasas bumbinu komplektu,; Ar skaitampantinu palidzibu
katrs dalibnieks sameklé spéles pamatné noteiktu laukumu; Otra dala bérnu ar attieci-
gajam kartitem samekle atbilstosu bérnu un cilvecinu sejas izteiksmes u.c.); vajadzibas
izteiksmes formas (pieméram: Japabaro lielas zivtinas un jaieliek atbilstosa lieluma un
krasas traucinos! Janosauc geometriskas figiiras un to krasas! Jasaliek gajputni ma-
konisos péc lieluma! u.c.). Jaatzimée, ka detalizéta darbibas vardu kategoriju un formu
analize tiks dota atseviska raksta.

Katra rotalspéle ietver sevi noteiktu uzdevumu, ko isteno bérns. Bérns, izpildot ro-
talas uzdevumus, darbojoties ar lietam, apgiist ne tikai praktiskas darbibas — uzlikt, uz-
vilkt, novilkt, pacelt, iznemt, ievietot, ielikt, griezt, zimét u.tml., bet vienlaicigi attistas
ar1 vina izzinas darbiba — salidzinat, grupét, novérot, izdomat, atrast (pieméram, prieks-
metu péc noteiktam pazimém), noteikt (pieméram, geometriskas figiiras — ovalu, apli,
trijsturi, kvadratu) u.c., tapec biezak lietoto darbibas vardu saraksta nav darbibas vardu
ar priedekli ne-, jo tie nemudina bérnus darboties.

Pateicoties bérna manai — redzei, dzirdei, taustei, gar$ai, ozai —, be&rnam veidojas
prieksstats par lietam, ka arT to pasibam (krasu, lielumu, formu, daudzumu, izvieto-
jumu). Izpétitajos tekstos konstatéti visbiezak lictotie TpaSibas vardi (3. un 6. rangs):
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apals, balts, brins, ciets, daudzi, dazads, dzeltens, gaiss, gars, koss, krasains, krasns, Ii-
dzigs, liels, lilla, mazs, melns, miksts, oranzs, ovals, pareizs, peleks, plats, pretéjs, raibs,
roza, tumss, sarkans, vairaki, vienads, violets, zals, zils u.c. Tadi vardi ka gaiss, gars,
liels, mazs, plats rotalsp€lu tekstos lietoti ka pamata, ta arT paraka un visparaka paka-
P&, jo audzinataja rotalspelu darbibu virza uz uzdevuma izpildi — nostiprinat jédzienus:
lielaks, vislielakais;, mazaks, vismazakais. Ka izriet no vardu saraksta, ar rotalsp&lu pa-
l1dzibu bérni nostiprina zinasanas par pamatkrasam, ka ar1 apgust krasu tonu un nokrasu
sistému.

Apstakla vardi pétitajos tekstos ienem 4. vietu péc vardu skaita un péc lietojuma
biezuma. Ming€sim $adus biezak lietotos apstakla vardus: apaksa, atkal, atpakal, atrak,
atri, augsa, cik, daudz, ieksa, ilgak, ilgi, ka, kad, kopa, leja, mazak, pareizi, prieksa,
skaidri, skali, skalak, stiprak, stipri, Sodien, ta, tad, tagad, tapat, tikko, tuvak, tuvu, uz-
manigi, vairak, vel, visapkart, visatrak, vispirms, visvairak u.c. Rotalajoties bérni apgiist
ar1 tadus vardus ka leja, prieksa, augsa u.c., kas saistiti ar priekSmetu izvietojumu. Ro-
talsp€lu tekstos biezi sastopami vardi daudz, maz, vairak, mazak, cik. Ka zinams, tekstos
tie var funkcion&t gan ka apstakla vardi, gan ka skaitla vardi. Vards cik biezak ievada
jautajuma teikumus (piemeram: Cik punktu taurenitim? Cik maritei kajinu? u.c.).

Vietniekvardi rangu zina ienem 5. vietu péc kopgja vardu skaita un 3. vietu pec vard-
lietojumu skaita. Pie biezak lictotajiem pieder $adi vietniekvardi: cits, jis, kads, kas,
katrs, kurs, mans, més, pats, savs, $is, tads, tas, tu, vins, viss. Vardi kas, kurs, kads biezi
lietoti jautajuma teikumos (pieméram: Kas tur aug? Kas ir mainijies? Ar kadu ciparu
var apzimét punktu skaitu? u.c.).

Spriezot péc vietniekvardu un citu vardskiru saraksta, ka arT teikumu analizes, va-
ram secinat, ka rotalsp€lu valodai ir raksturigas sarunvalodas stila iezZimes (piem&ram,
izmantoti vardi ar milinajuma, pamazinajuma nozimi, sufiksi ar subjektivu vertgjumu
(sunttis, sunuks), teikumi ir vienkarsi, atbilst sarunvalodas praktiskajam raksturam — sa-
zinaties, apmainities ar domam atri, koncentréti. Sarunvaloda loti biezi tiek lietoti jauta-
juma, izsaukuma un rosinajuma teikumi [19, 97].

Pirmsskolas vecuma bérniem tiek piedavatas matematiska rakstura rotalspéles, ku-
ras sniedz lielas iesp&jas paplasinat un nostiprinat vinu zinaSanas par daudzumu un skai-
tu (piemeram, viens, divi, tris, maz, daudz u.c.), ka ari, salidzinot priekSmetus, apgit
to lielumu (pieméram, garaks — isaks, vienads, augstaks — zemaks), noteikt formu (pie-
méram, aplis, kvadrats, trijstiris). Tadgjadi beérniem veidojas elementari matematiskie
prieksstati. Rotalsp&lu laika bérni apgiist prasmi skaitit, izmantojot pamata un kartas
skaitla vardus, macas lietot ar prievardus aiz, virs, lidz, no, pa, pie, starp, uz, zem u.c.,
saiklus un, bet, vai, ka u.c., partikulas ka, né, nu, tik, tikai u.c. Kaut gan rotalsp€lu tek-
stos paligvardu (Pp, Con un Pt) skaits ir niecigs, tiem piemit loti liela tekstveides spgja.
Ka zinams, jebkura teksta tie ir visbiezak lietotie vardi.

Tatad lingvostatistiskie kritériji lauj dzilak ieliikoties un izpétit jebkura stila leksiku
(arT rotalspélu leksiku). Sads pétijums ir noderigs bérnu valodas pétnickiem, macibu
lidzeklu autoriem, bérnudarzu darbiniekiem, metodikiem u.c.

Secinajumi

Rotalspéle ir nopietna bérna darbiba, kura vins§ apgist pieredzi valodas, literattiras,
dabaszinibu un citas jomas.

Ka rada aptaujas dati, bérnu intereses un piedaliSanos dazadas rotalspélés nosaka
apkartne, kura vini dzivo, gadalaiki, ka arT tas, vai b&rni rotalajas telpa, pagalma, meza
vai plava. Ir bérni, kuriem labak patik lomu rotalas, citiem — kustibu rotalas.
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Pateicoties lingvostatistiskajiem kriterijiem, ir izp&tita rotalspelu leksikas statistiska
strukttira, ka ar7 iegiits vardskiru statistiskais raksturojums.

Rotalspélu tekstos visbiezak lietoti lietvardi, un $o vardu lictojums izskaidrojams
ar bérnu iepazistinasanu ar lictu pasauli, kas ir loti daudzveidiga. Sajos tekstos ir lictots
samera daudz deminutivu, izsakot pamazinajumu un milinajumu.

Rotalspélu tekstos otra biezak lietota vardskira ir darbibas vardi, kurus biezi lieto
pavéles izteiksmes formas. Biezak lietoto darbibas vardu saraksta nav darbibas vardu ar
priedekli ne-, jo tie nemudina b&rnus darboties.

Izpétitajos tekstos konstatéti visbiezak lietotie Tpasibas vardi, kuri lietoti ka pamata,
ta arT paraka un visparaka pakapeé. Ka izriet no vardu saraksta, ar rotalsp&lu palidzibu
bérni nostiprina zinasanas par pamatkrasam, ka ari apgiist krasu tonu un nokrasu siste-
mu.

Spriezot pec vietniekvardu un citu vardskiru saraksta, ka ar1 teikumu analizes, va-
ram secinat, ka rotalspélu valodai ir raksturigas sarunvalodas stila iezimes.
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Summary

Nowadays a lot of attention is drawn to the children's role-play at pre-primary school level in our
country as well as in the world. Role-play promotes the development of a child’s sensory abilities
and child s language.

A role-play was chosen to carry out the qualitative and quantitative research of the role-play’s lan-
guage.

The result of the role-play lexis lingua-statistical processing revealed the zones of the frequency
of role-play lexis and also the statistical characteristics of the parts of speech. Moreover, it was
discovered that the language of the role-play involves features of colloquial speech.
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Pedagoga ,,slepta programma” vina darbiba ar
pirmsskolas vecuma bérniem
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Pétijuma atklati jédzieni ,,slépta programma”, ,,mijiedarbiba”, ilustr&jot to ar pedagoga starpper-
sonu komunikacijas kompetences raksturotajiem (krit€rijiem). P&tljuma apliikoti divi aspekti:
* ,sléptas programmas” metodologiskais skaidrojums saistiba ar pedagoga pieredzes reflek-
siju un mijiedarbibas daudzskautnaino raksturu;
» empiriska pétijuma iepaziti un analizeti pedagoga starppersonu komunikativo kompetenci
raksturojosie konstrukti.
Atslegvardi: slépta programma, socializacija, audzinasana, maciSana, mijiedarbiba, konstrukti,
starppersonu komunikativa kompetence, kriteriji, raksturotaji, pedagogu grupas (entuziasti, entu-
ziasti un pesimisti, entuziasti un vienaldzigie).

Ievads

Pedgjos gados intensivas izglitibas reformas realizacijas laika paraléli jaunievedu-
miem izglitibas sistéma notiek mekl&jumi izglitibas kvalitates nodro§inasana. Izglitibas
kvalitati ietekmé pedagoga ,,slépta programma”.

Jedziens ,slépta programma”. ,,SI€pta programma” ir tas ,,citadais”, ko audzek-
nis paraléli ir iemacijies, apgiidams akadeémisko saturu skola [11].

Jeédziens ,slépta programma” saistas ar izglitibas sociologa Braiana Dzeksona
(Jackson) vardu. Darba , Klases dzive” (,,Life in the classroom”, 1968) vins akcentgja
ideju, ka skolas nav tikai lidzeklis vienkarSai vienas paaudzes zinaSanu nodoSanai otrai
paaudzei. Izglitiba ir socializacijas process. Ka norada B. Dzeksons, $aja sakara uzma-
niba japieveér§ normu un vértibu apguvei, kas notiek sociali konstruéta maciSanas un
macisanas procesa [10].

Jédziens ,,slépta programma” ir loti plass, un to nevar apliikot tikai no viena teoré-
tiska viedokla. Jedziens ietver sevi plasas socializ&joSas ietekmes un procesus, no ku-
riem daZi ir savstarpé&ji saistiti, bet citi relativi patstavigi.

Ja m@s atzistam galveno jédziena ideju — audzgkni apgist lietas, kas netiek tiesi
macitas — tad ,,sléptd programma” attiecas uz macibu un audzinaSanas procesa orga-
nizaciju. Tadgjadi més nonakam pie audz€knpa un pedagoga mijiedarbibas problémas
pedagogiskaja procesa. Jau musu iepriek$gjos pétijumos (,,Kopveseluma pieeja audzina-
§ana”, 1997, 1999; ,levads andragogija jeb macisanas ,,blit” picauguso vecuma”, 2002)
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no kopveseluma metodologijas aspekta ir uzsverta atzina, ka pedagogs ar savam verti-
bam tieSi vai netieSi ietekmé bérna vertibu veidoSanas procesu.

Jeédziena ,,mijiedarbiba” specifiska izpratne pétijjuma. Pirmsskolas vecuma bér-
nu audzinasanu un attistibu ietekmé mijiedarbibas partneru (picaugusais — bérns, bérns —
bérns) vertibas. Mijiedarbiba ietekm@ bérna macisanos un socializaciju.

Audzinasanas kvalitates izpratne butiski mainas, aktualiz&jot ne tikai mijiedarbibas
kvalitati ka rezultatu (piemeram, vai bérns ir sagatavots skolai), bet ari ka procesu, kas
virzits uz bérna dzives kvalitates nodrosinajumu (,,es labi jitos”) un paSmotivétas
darbibas attistibu.

Miisu turpmakie p&tijumi ir lavusi identificét vairakus ,,sléptas programmas” izpaus-
mes veidus, ko raksturo pedagoga mijiedarbiba ar audzekni.

Macisanas un macisanas, audzinasanas socialais raksturs pétniekiem liek domat par
$adiem mijiedarbibas ka socializacijas procesa krit€rijiem:

+ pedagoga pasizjiita;
+ savas profesionalas darbibas un atticksmes pret bérniem refleksija un izpratne
personigas jégas Iimeni.

Raksta apliikota pétijuma mérkis:

1) atklat ,,sléptas programmas” metodologisko skaidrojumu saistiba ar pedagoga
pieredzes refleksiju un mijiedarbibas daudzskautnaino raksturu;

2) empiriska petjjuma iepazit pedagoga starppersonu komunikativas kompeten-
ces izpaudumus.

Pétijuma metodologija

Respektgjot jédziena ,,slépta programma” atklajéja B.DZeksona ideju, ka izglitiba
ka socializacijas process notiek sociali konstruéta maciSanas un macisands procesa,
uzskatam, ka pirmsskolas izglitibas institlicija izglitibas darba kvalitate ir atkariga no
pedagoga vertibam un kompetences.

Izmantotas pétijuma metodes ,,pedagoga paspieredzes refleksija” ticamiba un
problematika

MaciSanos parasti uzskata par personiskas pieredzes veidosanos, ko ietekmé perso-
niska identitate un kas atklajas t€los, ko savukart izraisa individa personiskas, privatas
un profesionalas pieredzes sapliisana” [5, 166].

Lidzas statistiskai analizei ta tiek atklata un iepazita stastijuma veida, atseviskas
pieredzes analizg, tados jédzienos ka ,,varblitiba” un ,ticamiba”. Praktiki un teoretiki
piekrit, ka liela dala no pedagoga darba pieredzes paliek neizskaidrota. Respekt&jot sub-
jektivo, situativo, specifisko un IpaSo skolotaju pieredze, zinasanas un prasmes, ir gruti
apliikot §o jautajumu, ierobezotu tikai epistemologisko ainu formalajas un praktiskajas
jomas.

Dialektiskas attiecibas starp ,,zinat ko” (knowing what?) un ,zinat ka” (knowing
how?) maciSana atklaj veikuma (kas ar to domats?) sarezgitibu, nenoteiktibu, nestabili-
tati, vienreizigumu un vertibu konfliktu.

Biezi pedagoga darbiba notiek bez apjégtas refleksijas un procesa pardomasanas.
To ierobeZo laiks, vieta, situacija. Ka uztvert to, kas ir tik personigs un acumirkligs? G.
Fenstermahers (Fenstermacher) $ada rakstura zinaSanas apraksta ka ,,aroda un situativas
zinasanas” [8, 32—34].

So pedagogu kompetences veikumu var apjaust caur analizi, un tadéjadi peda-
goga darbiba ir atvérta refleksijai un pardomam. Kompetences zinasanas atklaj
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personibas pretrunigo sarezgitibu, kur zinasanas, vértibas un parlieciba ir savijusas vie-
na nedalama vieniba [8].

Respektgjot iepriek§ minétas atzinas, petijums balstijas uz pedagoga pieredzes re-
fleksiju.

Ieverojot miisu piedavatos kriterijus, petijuma ieklautajiem pedagogiem savu profe-
sionalo darbibu vajadzgja atklat ar saviem atslégas vardiem (konstruktiem).

Tadel talakaja teksta aplikosim personibas konstruktu skaidrojumu.

Personibas konstrukti

Dz. Kellijs (George Kelly) ieviesa jedziena ,,personigo konstruktu psihologija”, kas
ietekm&ja komunikacijas pedagogiju un socialo psihologiju. Dz. Kellijs uzskatija, ka
,koncepts” (concepf) klasiskaja izpratng ir zaudgjis saikni ar cilvéku, kas to veido [13].

Konstrukts kalpo, lai ,,atskirtu objektus un tos apvienotu” [8, 9]. Dz. Kellijs piekrit
L. Vigotska viedoklim par to, ka cilveki ne tikai veido konstruktus, bet tie palidz mums
izveleties un ieklauties daudzveidigas cilvékiem raksturigas aktivitatés. , Konstrukts ir
informativas atsaukSanas avots, ko izgudro (izdoma) cilveks, lai pieraditu savu perso-
nisko orientaciju pret dazadiem notikumiem, ar kuriem vin$ vai vina nejausi sastopas”
[8, 20]. Tadgjadi konstrukts parada cilvéka attieksmi. Dz. Kellijs norada, ka cilvéka
pieredzes ietekme veidojas konstrukti. Tos ir svarigi izprast, lai paredzétu vina ricibu.

Cilveka kognitivas darbibas sarezgitiba paradas daudzveidigos kognitivos kons-
truktos, kuri tiek identificéti ar aprakstoSiem vardiem. P&tnieki, kuri balstas uz kons-
truktisma metodologiju, ir atradusi korelacijas starp sarezgitam konstruktu sistémam un
sekojoSiem uzvedibas stratégiju limeniem [1, 7]. Ir atklats, ka, jo vairak cilvékam ir
konstruktu, kurus vin$ izmanto, lai diferencétu cilvekus, jo efektivak vip$ var izprast
otra viedokli un tadgjadi sekmigak izmantot komunikaciju, lai ietekm&tu citus.

Pedagoga un bérna mijattiecibas ka bérna maciSanas un macisanas,
audzinasanas un attistibas procesa sastavdala

So jautajumu apliikosim mums nozimigu vairaku teoriju un p&tijumu skatijuma. L. Vi-
gotskis uzskata, ka maciSanas un maciSanas process sekmé b&rna attistibu, veido jaunas
mentalas formacijas un sekmé augstaku psihisko procesu attistibu [14]. Tas nozimé, ka
maciSana ir mijiedarbibas veids, kas stimul€ attistibu, jo ta ir internaliz€ta darbiba un
kaa tada ta var paradities mijattiecibas ar vecakiem, vienaudziem un pedagogiem.

Ir daudz petjjumu par maciSanu un macisanos, bet maz — par mijattiecibam starp
pedagogu un bérnu, to ietekmi uz bérna izglitibu kopuma un uz maciSanas situaciju
dinamiku un kvalitati.

K. Kazdena (C. Cazden), Harvarda Universitates izglitibas zinatnu profesore, ir
pétijusi sarunas klasg, lai iepazitu skolotaja runu sakumskolas klas€s. P&tfjumi (1972,
1986, 1988) balstiti uz sociala interakcionisma pozicijam un orientéti, lai saprastu bé&rnu
maciSanos mijattiecibu ietekmé&. Viens no vinas atklajumiem — skolotaja runu raksturo
vara, distance, sava stavokla apzinaSanas [4].

Mingétas autores pétfjumi apliecina arT [4, 325]: ja savukart pedagogs macibu pro-
cesu un maciSanu uzskata ka palidzibu bérnam, lai vin$ (t.i., bérns) parietu no ,,aktualas
attistibas zonas uz tuvakas attistibas zonu”, tad, stradajot ar dazada Iimena bérniem,
pedagogs palidz be&rnam parvarét griitibas.

Citi petijumi [12] liecina, ka skolotaji socialas mijiedarbibas procesa nedalas ar ber-
niem emocijas, juitas un tas neizrada.
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Iepriek$min&to p&tijumu un prakses analize apliecina, cik bitiska mijiedarbibas pro-
cesa pedagogam ir starppersonu komunikacijas kompetence, jo ta tie$i un netiesi ietek-
mé bérna socialo situaciju un izaugsmi.

Pedagoga starppersonu komunikacijas kompetence

Metodologiski radniecigas miisu izstradatajai kopveseluma pieejai audzinasana ir
J. Dzinglingas (Jingling, 2004) idejas un attiecibu veidosanas modelis komunikacija, ko
ietekmé individa zinasanas, prasmes, motivacija, ,,Es” identitate, moralas vértibas.
Misu praktiska pétijuma datu analiz€ balstamies uz vairakiem pétijjumiem, kuros
pamatoti $adi kritériji pedagoga strarppersonu komunikativas kompetences iepazisanai:
+ spé&ja sadarboties un nodarbinat bernus (Spitzberg & Cupach, 1984, 1968);
* radoSums un individuala pieeja kompetentas uzvedibas nodro§inasana (Spitz-
berg & Cupach, 1984);
* empatija un berna jitu izpratne un attistiba (Jingling, 2004);
* savas un citu ricibas emocionala interpretacija (sp&ja runat par jutam (Buck,
1975));
* morala identitate: izpratnes veidoSana par to, kas motivé pasu pedagogu
,,moralo principu lietosana, lai definétu sevi” (Damon, 1999);
* morala ietekme uz citu vértibam (likumu izvirze, discipliné$ana, kontrole, no-
vertésana u.c. (Baumrind, 1989));
+ prasmes starppersonu attiecibu parvaldiSana saistiba ar individa kognitivas
darbibas, jiitu sferas u.c. personibas aspektu izpratni un prognozeéSanu mijat-
tiecibas ar citiem (Spitzberg & Cupach, 1984);
* pedagoga ,,Es” apzinasanas un sevis vadiSana (kontrole).
Uzskatam, ka nozimigs kritérijs starppersonu komunikativas kompetences izpratnei
vai attistibai ir sevis apzinasanas un sevis vadiSana.

Parlieciba par savas komunikativas uzvedibas efektivitati ietver sevis un citu apzi-
nasanos. Literatra ir aprakstiti divi sevis apzinasanas stavokli: objektivais un subjekti-
vais. Objektivais sevis apzinasanas stavoklis ir vérsts iek$&ji uz sevi, subjektivais — uz-
manibu piever$ argji, uz vidi. Pirmaja gadijuma ,,pats” ir pardomu objekts, kuru intere-
s€, kadu iespaidu vins$ atstaj uz citiem. Otraja gadijuma ,,pats” ir vairak nodarbinats ar
vides ietekmi uz sevi un nevis ar savas darbibas ietekmi uz vidi.

B. Spitzbergs un V. Kupahs (Spitzberg & Cupach) atzimgja, ka ,,objektivi sevi ap-
zino§ie cilveki strategiski kontrolé savu uzvedibu, lai raditu vélamo iespaidu uz citiem”
[16, 78]. Vinus raksturo augsta paskontrole.

Sevis vadi$ana raksturo individa tendenci ,,parvaldit socialo vidi ar atbilsto$u mijie-
darbibu un adaptaciju attiecigaja konteksta” [16, /23]. Tomér pétijumi liecina, ka sevis
vadiSana (atbildibas uznemsanas, kontrole) ir svariga, bet nav pietiekosa attiecibu kom-
petences veidoSanas raksturotaja [16, 80].

Katrs individs atkariba no komunikacijas mérkiem vai situacijas var izmantot gan

objektivo, gan subjektivo sevis apzinasanos. Vienlaicigi var izmantot tikai vienu. Indivi-
da sevis apzinasanas ietekmeé mijiedarbibu ar citiem.

Pétijuma iegiitie dati par starppersonu komunikativo kompetenci
Petijuma ieklautajiem 110 pirmsskolas iestazu pedagogiem tika piedavats iden-

tificét savu domingjoso pasizjltu darba situacijas. Analizgjot ieglitos datus, nosaciti

vargjam izdalit 3 grupas: ,,entuziasti vai dal&ji entuziasti” (51 cilvéks), ,,entuziasti (dalgji
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entuziasti) un vienlaikus pesimisti (dalgji pesimisti)” (41 cilveks) un ,,entuziasti (dalgji
entuziasti) un vienlaikus vienaldzigie vai apatiskie” (18 cilvéki). Vecuma grupu iedali-
jums atspogulots 1. attéla.
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Entuziasti (kopa 51) Entuziasti un pesimisti  Entuziasti un vienaldzigie
(kopa 41) vai apatiskie (kopa 18)

1. attéls. Pedagogu pasizjuta

Analizgjot katras grupas identificétas probléemas, var secinat, ka visam grupam ir
lidzigs problému loks:
* bérnu uzvediba (hiperaktivitate, neaudzinatiba u.c.);
* kolégu negativa atticksme (,,citu pedagogu nievajosa atticksme pret maniem
centieniem”);
+ vadibas negativa atticksme (neiedzilinaSanas problémas, pastiprinata kritika);
+ sabiedribas negativa atticksme.

Otras un tresas grupas pedagogi (,entuziasti un vienlaikus pesimisti”, ,,entuziasti
un vienaldzigie”) So problému loku ir papildinajusi ar sadzives problémam (materialo
nodro$indjumu), psihologisko izdegSanu un savu nesp&ju kontrolét situaciju (,,nevaru
panakt ieceréto”).

Analizgjot pedagogu noraditos konstruktus, kuri raksturo vingu starppersonisko ko-
munikativo kompetenci, tika atklatas vairakas likumibas (1. un 2. tabula).

Pirmas grupas pedagogu (,.entuziastu™) izveéletos konstruktus savas pieredzes rak-
sturoSanai var att€lot tabula (sk. 1. tabulu).

,Entuziastu” starppersonu komunikativas kompetences raksturotaji salidzinajuma ar
pargjo divu pedagogu grupu raksturotajiem atspoguloti 2. tabula.
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1. tabula

»Entuziastu”starppersonu komunikativas kompetences raksturotaji
The characteristics of person-to-person communicative competence of the “enthusiasts”

N.p. k. Konstrukti (pasrefleksija) Kadi kompetences aspekti atklati
1. iedrosina
2. atbalsta
3. uzmundrina morala ietekme
4. discipling
5. darbs ar vecakiem
6. uzslave novertesana
7. rosina
— motivéSana
8. leinterese
9. maca domat
10. maca meklét likumsakaribas kognitivas sferas attistiba mijattiecibas
11. maca eksperiment&t
12. sadarbojas
13. skolotajs
14. rota]nieks sp€ja sadarboties un nodarbinat bernus
15. maca savstarpgjas attiecibas
16. darba devgjs un lidzdaritajs
17. noteikumi situacijas kontrole
18. uzslave tos, kuriem neveicas
19. individualais darbs radoSums un individuala pieeja
20. neizce] vienu
21. personibas izpratne
prasme izprast personibu
22. uzklausiSana
23. pedagogs mil bérnus I'norz'llﬁ identitate (Damo{t, 199?):
izpratne par to, kas motivé pasu

24. ,,blt ieinteresétai par katru bérnu”
25. ,,biit godigai pret bérniem”
26. pacietiba sevis apzinasanas un sevis vadiSana
27. censas bt saprotosa draudzene savas grupas

berniem
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2. tabula
Starppersonu komunikativas kompetences raksturotaju salidzinajums
tris pedagogu grupas
The comparison of the characteristics of person-to-person communicative competence in three
groups of teachers

Pasrefleksijas konstruktu skaits
Atklatie kompetences 1. gr. 2. gr. 3. gr.
aspekti Entuziasti Entuziasti pesimisti | Entuziasti vienaldzigie
E EP EV
1. Morala ietekme 5 4 1
2. Motivésana 4 1 4
3. Kognitiva attistiba 5 2 1
4. Spgja sadarboties un 7 4 _
nodarbinat bérnu
5. Situacijas kontrole 6 3
6. Morala identitate 4 } )
(ped.)
7. Pedagoga sevis 6 1 _
apzinasanas un vadiba
8. RadoSums un
ORISR 4 - 1
individuala pieeja
9. Prasme izprast 6 } 5
personibu
10. Novertesana 4 3 -
11. Empatija, bérna jiitu 8 4 1
attistiba

Tadgjadi redzam, ka pedagogu grupai, ko nosaciti dévéjam par ,.entuziastiem un
vienaldzigajiem vienlaikus”, neparadas konstrukti, kas liek reflektét sevi ka pedagogu
(pedagoga morala ietekme uz beérnu, sp&ja sadarboties, sevis apzinasanas un vadiba).

Savukart pedagogu grupa ,.Entuziasti, kuri vienlaikus ir arT pesimisti” nenorada
konstruktus, kuri apliecinatu vinu rado§umu un individualo pieeju bérnam, prasmi iz-
prast bérnu, kontrol&t situaciju, ka arT apzinaties savu moralo identitati.

Secinajumi un diskusija
Meklgjumi izglitibas kvalitates nodro§inasana pirmsskolas izglitibas iestadé rosina

iedzilinaties ,,sléptas programmas” (hidden curriculum) aspektos, kurus izraisa pedago-
ga mijiedarbiba ar bérnu.

Ja atzistam, ka ,,slépta programma” ir tas ,,citadais”, ko bérns ir iemacijies, apgistot
akadémisko saturu [11], tad klist saprotama pedagoga socializgjosa ietekme uz b&rnu.
Pedagoga starppersonu komunikativa kompetence gan ietekmé, gan ir atkariga no vina
vertibam un personibas veseluma kvalitatém.

Pétijuma rezultata secinats, ka mijiedarbibas procesa kvalitate ir atkariga no pe-
dagoga starppersonu komunikativas kompetences. Secinajuma argumentacija balstas uz
starppersonu komunikativas kompetences kriteriju atklasmi zinatniskas literattiras anali-
zes gaita (Jingiling, 2004; Spitzberg & Cupach, 1984; Damon, 1999 u.c.) un empirisko
petijumu (aptaujati 110 pirmsskolas pedagogi).
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Praktiskaja p&tijuma iesaistitie pedagogi atklaj savu darbibu raksturojoSos konstruk-
tus, kuri tika analiz&ti, un to izpaudumi salidzinati tris nosacitas pedagogu grupas (,,en-
tuziasti”, ,,entuziasti un pesimisti”, ,,entuziasti un vienaldzigie vai apatiskie”).

Identificéto problému analize atklaj, ka visam grupam problému loks ir vienads.
Problémas izraisa bérnu, kolégu, vadibas, sabiedribas negativa atticksme. Otras un tre-
$as grupas pedagogi akcentg un ir papildus izdalijusi sadzives problémas (materialo no-
dro§inajumu), psihologisko izdeg8anu un savu nesp&ju kontrolét situaciju pirmsskolas
iestad€ (3.grupa). Pedagogu noradito konstruktu analize lava atklat vairakas likumibas
jeb tendences. Galvenas no tam:

e 3. grupas pedagogu (,,entuziasti un vienaldzigie vai apatiskie”) paSrefieksija
neparadijas konstrukti, kuri apliecinatu pedagoga sferu refleksét to, ko nosaka
vina ,,Es” (par to liecina tadu starppersonu komunikativas kompetences krite-
riju trikums ka pedagoga morala ietekme uz bérnu, spéja sadarboties, sevis
apzindsanas un vadiba);

e 2. grupas pedagogi (,,entuziasti un pesimisti”’) nenorada konstruktus, kuri ap-
liecinatu vinu radoSumu un individualo pieeju bé&rnam, prasmi izprast bérnu,
kontrol@t situaciju, ka arT apzinaties savu moralo identitati un savas iespgjas
bérnu morales veidosana. Atklatas likumibas var uzskatit tikai par ,,slépto
programmu” raksturojo$am tendencém, kas atklajas pedagoga mijattiecibas
ar bérnu, jo pétfjuma ieklauti un iepaziti ar vinu atklato konstruktu palidzibu
tikai 110 cilveki.
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Summary

The article deals with some aspects of the concept “hidden curriculum” depending on the tea-
cher s interaction with children. The phrase “hidden curriculum” was originally coined by Brian
Jackson (“Life in Classroom”, 1968). The basic idea behind the concept of the hidden curricu-
lum is that pupils learn things that are not actually taught in the formal curriculum and, in this
respect, the concept of the hidden curriculum refers to the way the learning process is organized.
Our investigation deals with socializing influences of a kindergarten teacher depending on his/her
communicative and relational competence. We have examined verbal constructs of 110 kindergar-
ten teachers describing these competences and their attitude to their duties at work.

The article ends with a discussion offering new insights to teachers in social relationships as
means of children s socialisation depending on the teachers values.
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Digitalas tehnologijas integrétas pieejas ietvara

Digital Technologies in the Framework of the Integrated
Approach

Nora Lise
Latvijas Lauksaimniecibas universitate
Liela iela 2, Jelgava, LV-3001
e-pasts: luseno@llu.lv

Digitaliz&to studiju materialu izvéli toposo informatikas un majturibas skolotaju izglitiba Latvijas
Lauksaimniecibas universitaté noteica studiju priekSmeta Makslas pedagogija specifika, kur§ pa-
matojas integréti sakartota macibu satura. Integréta pieeja makslas veidu apguvei topoSo skolotaju
izglitiba nodro$ina saistibu, kada pastav starp studiju priekSmeta Makslas pedagogija mérki, uz-
devumiem un satura izvéli, ka arT digitaliz&tajiem studiju materialiem un macibu darba organiza-
cijas formam. Integrétas pieejas biitiba saknojas makslas veidos (literatiira, teatris, miizika, vizua-
la maksla, deja) radito daildarbu tematiskaja vienotiba, kas lauj analizét nozimigu stilistisku prob-
Iému, pieversoties sist€émiskai domasanai un ieprieks apgiitas informacijas sintez&Sanai vienota
prieksstata. Integréta pieeja lidzsvaro Makslas pedagogijas priekSmeta satura apguvi vienlaicigi
trijos segmentos — kognitivaja, afektivaja un komunikativaja, kas lauj teorgtiski pamatot digitalo
tehnologiju lietosanu toposo skolotaju macibu darba organizacijas formu dazado$anai. Izmantojot
digitalas tehnologijas, studiju priek§meta satura apguve integrétas pieejas ietvaros tiek dazadota
trijas formas (operas projekts, multimedialie vingrinajumi, Web konferece).

Atslegvardi: digitalas tehnologijas, makslas veidi, integréta pieeja.

Ievads

Izglitibas ieguve universitates studijas Sodien ir saistita ar datora lieto§anu, un in-
ternets augstskolas studijas tiek lietots ka lidzeklis studiju kvalitates nodrosinasanai li-
dzigi tradicionalajai tafelei, kritam, flomasteram, kodoskopam (Kanders, 2002; Koper,
2000). Informacijas tehnologiju izmantoSana augstskola nodrosina talmacibas studiju ie-
sp€jas, studentu pétniecisko darbu konsultésanu, eksamenu kartoSanu videokonferencu
veida, darbu datorklasgs ar interneta pieslégumu (Snoek, 2001).

LLU Tehniskas fakultates Izglitibas un majsaimniecibas institiita akreditéta pamat-
studiju programma Majas vide un informatika izglitiba paredzeta informatikas un majtu-
ribas skolotaju sagatavoSanai Latvijas pamatskolam. Ta ka skolotaja aktivitate ir notei-
coSais macibu procesa sasniegumu faktors, tad topoSo informatikas un majsaimniecibas
skolotaju macibu izzinas stimuléSanai studijas tiek izmantotas digitalas tehnologijas.

Digitalo tehnologiju izmantoSanas specifiku nosaka datora ievadito datu krajums,
ko iesp&jams interpretét ka audiovizualo informaciju (attéli, skana, kustiba) digitala for-
mata. Digitala formata datu kvalitate nemainas, tos kopgjot. Makslas veidos ar digitalo
tehnologiju palidzibu tiek atklata cita realitate, radot iluzoru pasauli, kura skaidri uztve-
ramo pieredzi nomaina digitalaja telpa parraidama informacija (Ryan, 1994).
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Piedavata raksta mérkis ir analizét digitalo tehnologiju izmanto$anas specifiku to-
poso skolotaju makslas izzinas rosinasanai un macibu darba organizacijas formu daza-
dosanai.

Integreta pieeja makslas veidu apguve

Pedagogiskajos pétijumos ir rodamas atzinas, ka stabilakas zinasanas tiek giitas sek-
migak un intelektuala attistiba norisinas straujak, ja atseviskas izzinamo paradibu ipat-
nibas tiek iepazitas ar visparigu likumsakaribu palidzibu, tadejadi nonakot pie jaunam
zinaganam meklgjumu cela (Cehlova, Grinpauks, 2003). Topo3o skolotaju izglitiba ne-
piecieSsamibu sintezét atmina fikséto informaciju sistémiskas satura vienibas, saglabajot
uztveres un saprotamas nozimes veselumu, nosaka integrétaja pieeja sakartota Makslas
pedagogijas prick§meta saturs.

Integracija ka atsevisku dalu apvienoSana vienota veseluma sekmé tadu macisanos,
kuras mérkis, lidzekli, process un rezultats ir savstarpgji saistiti (Zogla, 2001). Sada pie-
eja nodroS$ina saistibu starp studiju priekSmeta Makslas pedagogija merki, uzdevumiem
un satura izvéli, ka ar digitalizetajiem studiju materialiem un macibu darba organiza-
cijas formam. Integrétas pieejas biittba pamatojas dazados makslas veidos (literatiira,
teatris, miizika, vizuala maksla, deja) radito daildarbu tematiskaja vienotiba, kas lauj
analiz&t nozimigu stilistisku problému, pieversoties sistemiskai domasanai, ieprieks ap-
giitas informacijas sintez€Sanai vienota prieksSstata un heiristiska rakstura vingrinajumu
izpildei.

Integritates princips Makslas pedagogijas studijas toposo skolotaju izglitiba sakno-
jas hermeneitiskaja virziena filosofija, kas daildarba izpratni apliko ka veseluma un ta
atsevisko dalu saistibu dialogiska skaidrojuma. Makslas veidu apguve un izpratne ka
ikviena izpratne p&c bitibas ir dialogiska, un daildarba saprasana izpauzas dialoga starp
autoru un darba uztvérgju (lasitaju, skatitaju, klausitaju), ka rezultata tiek nonakts pie
izpratnes (Kile, 1989).

Integretas pieejas kriteriji

Integréta pieeja lidzsvarotu Makslas pedagogijas studiju priekSmeta satura apguvi
piedava strukturet vienlaicigi trijos ta segmentos — kognitivaja, afektivaja un komuni-
kativaja. Kognitivais segments ietver studenta subjektivas makslas izzinas rosinasanu,
balstoties uz apzinatiem domasanas procesiem (daildarba informativa pamata analize
un daildarba merka heiristika). Afektivais studiju priekSmeta satura segments oriente
uz intensiva, sakapinata un islaiciga, studentam personigi nozimiga makslinieciska par-
dzivojuma klatbiitni un argument&tu daildarba interpretaciju kada no pieciem makslas
veidiem. Komunikativais segments paredz studenta un pedagoga savstarp&ju sadarbibu
un mijiedarbibu studiju prickSmeta satura apguve, ko pastiprina studenta viedokla pre-
zentacija un aktivitate patstaviga darba uzdevumu izpildg.

Izzinas aktivitate, arT makslas izzinas aktivitate ir noturiga personibas 1pasiba, ku-
ras intensitates pakape ir galvenais akadémisko sasniegumu faktors (Cehlova, 2002).
Studiju prick§meta Makslas pedagogija satura apguve tiek paplasinata makslas izzina,
sistematizgjot zinaSanas un iegtito jauno pieredzi lidzsvaroti kognitivaja, afektivaja un
komunikativaja segmenta. Izmantojot digitalas tehnologijas studiju priek§meta satura
apguvei integrétas pieejas ietvaros, praktiskam nodarbibam paredz&Etie digitalizEtie stu-
diju materiali dazado integrétas pieejas realizacijas formas macibas.



Nora Liise. Digitalas tehnologijas integrétas pieejas ietvara 73

Integrétas pieejas realizacijas formas
Operas projekts

Miizikas klausiSanas ir viena no Tstenibas izzinasanas formam, kurai piemit emocio-
nali vert§josa attiecksme. Sistematiska miizikas klausiSanas lauj nonakt lidz skandarba
pastiprina izrades noskatiSanas auditorija DVD ieraksta, ko papildina tas pasas operas
izrades apmekl&jums Latvijas Nacionalaja opera. Klausoties operas izradi digitala ie-
raksta auditorija, tiek noskaidrota kultiirvesturiska situacija un rekonstruéti impulsi, kuri
rosindjusi komponistu uz daildarba raSanos. Operas izrades apmekl&jums teatri sagata-
votam studentam Jauj salidzinat uzvedumu ar ieprieks iepazito ierakstu digitala formata
un personiga makslas izzinas darbiba nonakt [idz secinajumiem par miizikas interpreta-
cijas variantu daudzveidibu.

Toposo skolotaju priekszinasanas par miiziku un operas Zanru ka sintetisku makslas
veidu varda, miizikas, aktiersp€les, dejas un scenografijas vieniba ir diferencétas. Oper-
makslas saprotamiba ir svarigs studentu makslas izzinas darbibas nosacijums, lai pa-
dzilinatu zinaSanas par min€ta Zanra specifiku un nostiprinatu izpratni par akadeémiskas
miuzikas klausiSanas nozimi cilvéka izglito§ana un audzinasana. SapraSana ir saistita ar
makslas darba interpretacijas dazadibu. Sadu daudzveidibu nodrogina daildarba daudz-
nozimigums, ta makslinieciskais veselums formas un satura vieniba, kas lauj vienu un
to pasu makslas darbu atbilstosi katra individualitatei tulkot savadak.

Opermakslas ieraksta klausiSanas digitalaja formata DVD filma un realaja skatu-
ves uzveduma teatr1 dazado nodarbibas Makslas pedagogijas priekSmeta satura apguve,
aktivizgjot studenta makslas izzinu stilistiska aspekta un klasiskas un romantiskas oper-
makslas salidzinajuma. Izmantojot par kriterijiem kognitivo, afektivo un komunikativo
operas projekta apguves aspektu, studentu macibu izzinas aktivizéSanas tiek noverteta
pec izstradatajiem raditajiem. Kognitivaja aspekta — informacijas analize par operas tap-
Sanu un operas galvena mérka izpéte; afektivaja aspekta — studenta personigi nozimiga
makslinieciska pardzivojuma klatbiitne un operas interpretacijas argumentéts izklasts;
komunikativaja aspekta — studenta viedokla prezentacija un patstaviga darba uzdevumu
izpildes aktivitate.

Multimedialie vingrinajumi

Multimedialie vingrinajumi piecu makslas veidu veseluma izpratnei tiek piedavati
digitala formata, lai aktivize€tu studentu makslas izzinu vienlaicigi trijos aspektos — kog-
nitivaja, afektivaja un komunikativaja. Multimedialo vingringjumu tematiska vienotiba
lauj studentam meklgjumdarbiba nonakt pie makslas veidu stilistiskas attistibas veselu-
ma izpratnes, pieverSoties analitiskai un sisteémiskai domasanai, salidzinasanai un vispa-
rinasanai, kas sekmé daildarba jégas saprasanu.

Kognitivaja aspekta multimedialie vingrinajumi ir orientéti uz studenta makslas
izzinas aktiviz€Sanu. Afektivaja aspekta tiek piedavats vingrinajuma ietverto Eiropas
makslas daildarbu klasts personigi nozimigam emocionalam pardzivojumam. Komuni-
kativais aspekts paredz studenta un pedagoga vai studentu grupas savstarp&ju sadarbibu
Makslas pedagogijas priekSmeta satura apguves vingrinajumu izpilde, ko pastiprina stu-
dentu paSizveidoto multimedialo vingrinajumu prezentacijas.

Multimedialie vingrinajumi piedava toposajiem skolotajiem aktualiz&t jau uzkratas
zinaSanas un paplasinat prieksstatus par Eiropas makslas vertibam, sekmgjot vEstures un
makslas mijsakaribu izpratni. Vingrinajumu digitalais formats pielauj audiokomponentu
un videokomponentu apvienoSanu, piedavajot studentiem vienlaicigi izmantot literara
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teksta fragmentus (literattira — dzeja, proza; teatra maksla — luga), skanu (akadeémiskas mi-
zikas paraugi), att€lus, animaciju un videokadrus (dejas makslas, kinomakslas fragmenti).
Multimedialie vingrinajumi ietver tematiski vienotus, atSkirigos vesturiskos laik-

metos, stilos un makslas veidos radttus daildarbu paraugus. Multimediala vingrinajuma
Pika Dama saturs ietver:

1. A. Puskins. Pika Dama (noveles teksts).

2. P. Caikovskis. Pika Dama (operas izrades ieraksts DVD).

3. O. Kiprenskis. A. S. Puskina portrets (digitala attéla).

4. F. Rokotovs. A. P. Strujskas portrets (digitala attela).

5. V. Borovikovskis. M. V. Lopuhinas portrets (digitala attela).

Multimedialo vingrinajumu izpildes novertésana ka kritériji tiek izmantoti kogni-
tivais, afektivais un komunikativais aspekts. Kognitivaja aspekta ir paredzeta vingri-
najuma ietverto daildarbu informativa pamata analize un katra daildarba mérka heiris-
tiska risinaSana. Afektivaja aspekta tiek paredz€ta studentam personiga makslinieciska
pardzivjuma klatbiitne un daildarbu argumentgta interpretacija. Komunikativaja aspekta
tiek paredzeta studenta aktivitate petnieciskas ievirzes uzdevumu izpilde un sava vie-
dokla prezentacija. Izmantojot digitalas tehnologijas (digitalais foto, digitalais video),
toposie skolotdji lidzigas ievirzes tematiski vienotus multimedialus vingrinajumus iz-
veido un prezent€ patstavigi.

Web konference

Interneta izmantoSana topoSo skolotaju izglitiba ir saistita ar studentu datorprasmém
piekliat timeklT atrodamajiem macibu materialiem, kas ir sasniedzami neatkarigi no vie-
tas un laika, kuru students ir izvelgjies, lai macitos (datorklas€, kopmitng, biblioteka,
majas). Integrétas pieejas ietvaros nodarbibu dazadibai ka studiju darba forma tiek lie-
tota Web konference, kas, ievérojot topoSo skolotaju izglitibas ieguves specifiku, piln-
veido ne tikai studentu prasmes IT joma, bet arT ir orientéta uz akadeémiskas rakstisanas
treninu kopsavilkumu sagatavosana.

Studentu akad@miskie sasniegumi ir atkarigi no vairakiem faktoriem, kuru starpa
studiju materialu kvalitatei, pieejamibai un macibas ieguldita darba un laika pat€rinam
ir biitiska nozime. Macoties pie datora ar interneta pieslégumu, studentu starpa iespé&ja-
ma sinhrona vai asinhrona sazina. Studentiem tiek nodro§inata sadarbiba ar doc&taju, ka
ar1 pasa patstavigais darbs bez doc@taja klatbiitnes. Ar kopsavilkumiem — sava paveikta
darba rezultatu — studenti Makslas pedagogijas diskusiju telpa var iepazities, tos anali-
z&t un savstarp&ji novertet. Digitalaja diskusiju telpa tiek izvietoti diskusiju temati un
studentu viedokli kopsavilkumu forma, ar kuriem dalibniekiem ir iesp&jams iepazities.
Web konference ka studiju darba forma piedava realiz&t interaktivu maciSanos, iesaistot
studentus kopsavilkumu satura redigé$ana un butiski palielinot dzimtas latvieSu valodas
lietojamibu interneta.

Macibu materialu pieejamiba un izmanto$ana toposo skolotaju izglitiba elektroniska
versija ir iesp&jama katram individuali un neatkarigi no laika izv€les. Makslas pedago-
gijas vesturiskas domas pirmavotu digitalizacija lauj studentiem efektivi lietot macibu
materialus, izmantojot savas datorprasmes pirmavotu kop&S$anai, cité$anai un uzkrasanai
personigajas elektroniskajas bibliotekas.

Web konference jeb Makslas pedagogijas diskusiju telpa tiek izveidota ka elektro-
niska studiju vide ar iepriek$ sagatavotiem digitalizétiem macibu materialiem. Sadu
telpu, kura tiek istenota Web konference, datortikla nodrosina datorsist€ma ar atbilsto-
Su programmatiiru. Lietojot Web konferenci Makslas pedagogijas studiju priekSmeta
satura apguvei didaktiskaja aspekta, tiek ievérotas studentu individualas ipasibas un
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datorprasmes, pielagojot toposo skolotaju macisanos vinu individualitatei, kad students
pats plano savu zinasanu apguvi un regulé patstaviga darba apjomu.

Ka kritérijus izmantojot Web konferences kognitivo, afektivo un komunikativo
aspektu, studentu macibu darba aktivitate tiek vertéta péc augSmingtajiem kriterijiem.
Kognitivaja aspekta — makslas pedagogijas vésturiskas domas informativa pamata ana-
lize un pirmavota mérka heiristika. Afektivaja aspekta — studenta personigi nozimiga
zinasanu esamiba un pirmavota argumentéta interpretacija. Komunikativaja aspekta —
studenta viedokla prezentacija par pirmavotu un aktivitate kopsavilkumu sagatavoSana
un diskusiju telpa.

Secinajumi

1. Integrétaja pieeja sakartota studiju priekSmeta satura apguve tiek lidzsvarota tri-
jos segmentos vienlaicigi (kognitivaja, afektivaja, komunikativaja).

2. Integrétaja pieeja sakartotais studiju priek$meta saturs digitalo tehnologiju spe-
cifiku (neierobezots laiks, individualais un grupu darbs) izmanto Eiropas makslas veidu
veseluma apguvei.

3. Digitalo tehnologiju izmanto$ana studijas dazado augstskolas macibu darba orga-
nizacijas formas (operas projekts, multimedialie vingrinajumi, Web konference).
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Summary

The goal of teachers’ training at the university is the development of a student’ s personality.
Digital technologies are improving the teaching-learning process at the university. This article
analyses the forms of organizing the teaching-learning of the Pedagogy of Art as a study subject
in the training of informatics and home economics teachers’ at the Latvian University of Agricul-
ture. Digital technologies are the key factor for changes in the organization of teachers’ education
as the traditional academic print-reading world is being changed. The integrated approach in
the curricular practice of the Pedagogy of Art emphasises the holistic understanding of five art
forms (literature, drama, music, visual art, and dance). The focus on integrated approach helps
to make coherent sense of students’ art perception and assess the contents of the subject in three
aspects: Cognitive, affective, and communicative. The integrated approach permits organizing
the teaching-learning process in a variety of forms (opera project, multimedia exercises, Web
conferencing, etc).

Key words: Digital technologies, art forms, the integrated approach.
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Ciparu metode muazikas metodika:
vesturiskais un musdienu aspekts Latvija

The Numeral Method in Music Methodology:
The Hystoricaland Present Day Aspects in Latvia

Ligita Stramkale
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jurmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
e-pasts: ligita.stramkalne@lu.lv

Raksta no vesturiska un miisdienu aspekta tiek analiz&ta ciparu metode miizikas metodika.

Lai noteiktu misdienu pieredzi ciparu metodes izmantoSana miizikas metodika, tika salidzinats
un analiz&ts miizikas macibu gramatu un lidzeklu saturs, ka arT apkopoti ankete$ana iegdtie re-
zultati.

Intervija tika noskaidrots, ka toposSie muizikas skolotaji augstakajas macibu iestades tiek metodiski
sagatavoti darbam ar ciparu metodi.

Atslégvardi: ciparu metode, miizikas metodika, relativa solmizacija.

Ievads

Mizikas valodas pamatu apguve ir neatnemama miuzikas stundas sastavdala vis-
parizglitojosa skola. Jau pirmaja klas€ skoléns apgiist visas pirmas oktavas skanas un
dzied péc notim dazadus intonaciju vingrinadjumus. Miizikas metodika vienmér ir bijis
aktuali pilnveidot skolénu prasmi solfedzet. Lai gitu p&c iespgjas labakus rezultatus,
metodiki Latvija ir izstradajusi vairakas solmizacijas metodes: ciparu metodi, trijskagu
metodi, tonikas Sol-fa metodi, relativo nodu lasi§anas metodi u.c. Saja raksta tiks anali-
zeta 1. Palévica 19. gadsimta beigas izstradata ciparu metode.

Mizikas metodika nereti tiek izmantoti lidzekli, kas vairak raksturigi citam zinat-
ném. Piemé&ram, cipari ir matematikas kategorija, tomér ari miizika tos lieto, lai atspogu-
lotu skanu skaitliskas attiecibas. Ciparu metodi miizikas metodika izmanto, lai apzimé&tu
pakapes. Attieksme pret ciparu izmantoSanu miizikas apguve vesturiski ir mainijusies.
ArT misdienu mizikas skolotdjiem ir atSkirigs viedoklis par nepiecieSamibu miizikas
apguve visparizglitojosaja skola lietot ciparu metodi.

Ciparu metodes vesturiskas attistibas izmainas un miisdienu skolotaju dazada nostaja
tas izmanto$ana miizikas metodika noteica pétijuma mérki un tam atbilstoSas metodes.

Peétijuma merkis: analizet ciparu metodes izmantoSanas vesturisko attistibu un no-
teikt tas pielietoSanas iesp&jas miizikas apguve misdienu visparizglitojosaja skola.

Pétijuma metodes:

 teoretiskas literatiiras un avotu analize,
* salidzino$a analize,
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« anket€Sana,
* intervija.

Pétijuma iegiitie rezultati
Miizikas metodika izmantotas ciparu metodes pirmsakumi Latvija

Ciparu ka skanu apzim&jumu rasanas pirmsakumi ir meklgjami Francija. 1742. gada
fran¢u filozofs Z. Z. Ruso Parizes Zinatnu akademija prezenté izstradato muzikalas re-
formas projektu. Sis izgudrojums paredz&ja vienkarsotu nosu pierakstu, aizvietojot nosu
linijas un notis ar ciparu apzim&jumiem. Izstradatais projekts neguva atbalstu un nenesa
filozofam ne slavu, ne bagatibu. Tomér §1 ideja pakapeniski guva pielietojumu muzikas
metodika Francija, Vacija un citas Eiropas valsts.

Indrikis Palevics (1862—-1940), stradadams Skolotaju sabiedriskas tirdzniecibas
skola (1907-1915) un budams Irlavas kolonijas direktors (1921-1925), pedagogiskaja
darbiba saskaras ar vairakam problémam. Viena no tam — ka pilnveidot skoléna muzika-
lo dzirdi — arT bija viens no svarigakajiem ta laika miizikas apguves uzdevumiem skola.
I. Palevi¢s neatlaidigi meklé piemérotako metodi. Pirmkart, vins secina, ka labaku re-
zultatu iesp&jams sasniegt, ja muzic€$ana iesaistiti ne tikai skoléni, bet arT skolotaji, jo
kopiga muzic€Sana ir viens no labakajiem muzikalas audzinasanas lidzekliem. Otrkart,
lai skoléni labak var€tu uztvert un izprast skanu attiecibas, nepiecieSams miizikas me-
todika pilnveidot un attistit skanu simbolu sistemu. 1. Palevics ideju aizgiist no Vacijas
mizikas metodikas. Vin§ parpem jau miizikas apguvé Vacija izmantoto ciparu metodi.
Tas bija pirmais m&ginajums Latvijas miizikas metodika ieviest relativo nosu sistému.

Ciparu metodes teorétisko pamatojumu un praktiskajai muzicéSanai domatos uzde-
vumus 1. Paleviés apkopo gramata ,, Dziedasanas maciba tautas skolam”, kas laika gaita
ir izdota vairakos izdevumos. Gramata ir domata muzikas apguvei tris gadu garuma.
Pirmaja macibu gada tiek dziedatas dziesmas péc dzirdes, otraja macibu gada — izprasti
noSu rakstiSanas pamati un tikai treSaja macibu gada tiek apgiits viss macibu gramata
noraditais saturs.

Sakotngji I. Palevi¢s melodijas rakstiSanai izmantoja ciparus, apaks$a pierakstot arl
tautasdziesmas vardus (sk. 1. attelu).

1 112333 1 3222211
Velc pe-Ii-te sal-du mie-gu ma-za-ja-mi bér-ni-nam

1. attéls. Melodijas pieraksts ar ciparu palidzibu (Palevics, 1923, 8)

Laika gaita, pedagogiskaja praksé aprobgjot ciparu metodi, nonak pie secindjuma,
ka vislabak tomér miizikas apguves sakumposma pieraksta izmantot notis, bet dziedot
izrunat nevis nosu nosaukumus, bet ciparus atbilstosi konkrétas tonalitates pakapei. Sko-

lotajiem iesaka ciparus saukt $adi: nevis ,,pirma”, ,,otra”, ,tre§a” pakape, bet gan ,,viens”,
,div”’ un ,,tris”, kas ir vienas zilbes vardi un dod iesp€ju tautasdziesmu izdziedat.

Ciparu metode paredz skoléna patstaviga darba prasmju pilnveidi. Lai to panaktu,
tiek izmantoti vairaki uzdevumu veidi. Piem&ram, tiek dota ciparu virkne, kura sko-
Iénam janodzied vai arT jauzraksta ar notim uz nosSu linijam. Ieteicams skolénam péc
dzirdes apgiitas latvieSu tautasdziesmas melodijas uzrakstit ar cipariem.
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I. Palevics uzskatija, ka §1s metodes ievieSana miuzikas apguvé dod panakumus, jo
cipari be&rnam nav svesi, savukart nosu nosaukumi (,,do”, ,,re”, ”mi” utt.) sakumposma
ir tikpat neizprotami ka kinieSu valoda. Ciparu izmanto§ana miizikas apguves sakum-
posma dod iesp&ju ieveérot vienu no didaktiskajiem principiem — macibu piemerotibas,
atbilstibas un saprotamibas principu. 1. Palevi¢s dziedaSanas skolotajiem iesaka ciparu
metodi izmantot tikai miizikas apguves sakumposma.

I. Palevica ciparu metode ka Tpatngjs relativas solmizacijas veids tiek gan atzinigi
noverteta, gan uzskatita par nekam nederigu mizikas apguve. Pieméram, Bebru Juris
(Bebru Juris, 1894) neapsauba I. Palevica sasniegumus darba ar ciparu metodi, tomer
izsaka domu, ka macibu procesa, izmantojot absoliitos noSu nosaukumus, rezultati biitu
lidzigi. K. Gulbenietis kada no saviem rakstiem zurnala ,, Izglitibas Ministrijas Menes-
raksts” atzinigi noverte 1. Palevi¢a darbu miizikas pedagogijas joma un norada uz kon-
krétiem panakumiem, uzsvérdams, ka skolotaja metodiskas darbibas rezultata ,,skoléni
iemacas ne vien dziedat ,,no lapas”, bet arT dotam tekstam izdomat melodiju un tai pie-
kombingét otro, arT treSo un ceturto balsi” (Gulbenietis, 1937).

v

Savukart citas publikacijas tiek negativi vértéta 1. Palevica pieeja solfedz&Sanas ap-
guvé. Kada no rakstiem zurnala ,, Miizikas Nedéla” ciparu metode tiek kritizeta, uzska-
tot, ka ta ir neracionala un savam laikam neatbilstoSa (DziedaSanas macibas metodikas
trikums skolas, 1924). 1. Paleviés, atbildot uz $o kritiku, norada, ka vinam ir veiksmigi
izdevies savienot notis un ciparus viena sisteéma, ,atstajot acim notis, bet izpildijjuma
lietojot ciparus”(Palevics, 1924). Ari, analiz€jot gramatas ,, Dziedasanas mdciba tautas
skolam” saturu, var redzgt, ka tiek attistita ciparu metode, tadgjadi censoties noverst gan
pasa konstattos §1s metodes trilkumus, gan mizikas kritiku noraditas nepilnibas.

Ciparu metode padomju perioda

Padomju perioda ciparu izmantoSana solfedz&Sana netika atzita. A. Eidins darba
,, Muzikalas audzinasanas metodika”, analiz€jot muzikalas dzirdes attistiSanas vesturi,
min tr1s c€lonus, kas noteica ciparu metodes izmantoSanas neizdoSanos miizikas metodi-
ka. Pirmkart, skolotajiem triika nepiccieSamas sagatavotibas, otrkart, ciparu nosaukumi
solfedz&sana bija neérti un, treskart, atsevisku pakapju dziedasana bija nepietickami sa-
gatavota un nostiprinata (Eidigs, 1974). Ar1 1. Jakobsone, analizgjot dziedasanas macisa-
nas metodiku atzinas, izsaka domu, ka ,,laika gaita ciparu sistéma nav attaisnojusies un
izzudusi arT no Rietumeiropas skolam” (Jakobsone, 1974).

Padomju perioda miuzikas metodika atsakas no ciparu izmantoSanas solfedzeSana,
tomer cipari ka tadi tiek izmantoti, apgtistot taktsmerus (sk. 2. att€lu), uztakti u.c. mizi-
kas valodas elementus.

Cipars 4 norada, ka taktT ir 4 dalas. Katra no tam atbilst
vienai ceturtdalnoti).

¢ d 4yl d oy

2 3 4

2 3—4

2.attels. Ciparu izmanto$ana taktsméra apguvé (Eidins, 1981)
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Bez relativas solmizacijas padomju perioda tomér nevargja iztikt. Par to liecina tas,
ka, nepienemot ciparus ka relativas solmizacijas veidu, tika mekl&ta un atrasta cita ie-
sp&ja. 20. gadsimta 60. gados Latvijas visparizglitojoSajas skolas miizikas apguvé sak
izmantot pakapju nosaukumus: jo, le, mi,na, so, ra, ti, jo, kas tiek papildinati ar atbil-
stosam rokas zimém. Rokas zimes tika izmantotas, lai veicinatu noturigu skanu prieks-
statu veidoSanos. Lidzigi ka ciparu metode, ko ieteica izmantot tikai miizikas apguves
sakumposma, ar1 relativa noSu lasiSanas metode paredz, ka rokas zimes japielieto tik
ilgi, kam@r skoléns spgj nodziedat vingrinajumu no lapas.

Ciparu metode miisdienu miizikas metodika

Misdienu visparizglitojosa skola skolotajs miizikas apguvé var izmantot vairaku
autoru piedavatas macibu gramatas un macibu lidzeklus muzika. 1.—4. klas€é miizikas
skolotdja riciba ir vairdk neka tris macibu lidzeklu komplekti. Saja raksta salidzinasim
tikai dazu miizikas macibu gramatu un macibu lidzeklu saturu, Ipasu uzmanibu piever-
Sot ciparu metodes izmantoSanas iesp&jam muzikas apguve.

A. Stabulnieces un E. Silina piedavatas miizikas macibu gramatas un macibu Ii-
dzekli (Stabulniece, Silins, 1996) pamatojas uz relativo nosu lasiSanas metodi (jo, le,
mi utt.), kur katra pakape tiek apziméta ar atbilstosu rokas zimi un krasu (sk. 3. att€lu).
Mizikas instrumentu spelé tiek izmantoti skanu absoliito augstumu apzimg&jumi (C, D,
E utt.).

Saltdzini pakapes, dziedi un spéla:

C C
Dziedi melodiju ar pakdpju nosaukumiem un vardiem!

2 MM ml—lmrﬂ

Jmsm sm jj jmsm smj
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Man bij dziesmu tris purini  &-be-1i-8u  ddarzi- na.

3. attéels. Relativa solmizacija miizikas apguve

I. Nelsones un L. Rozenbergas izstradato macibu gramatu miizika saturs nenosaka,
ka skolotdjam sava pedagogiskaja darbiba obligati biitu jaizmanto pakapju nosaukumi
jo, le, mi utt., jo tie nav fiks€ti macibu gramata. Tomer metodiskie ieteikumi skolotajiem
paredz dziedasana peéc notim izmantot tie§i pakapju nosaukumus (jo, le, utt.) un rokas
zimes.

Iepriek$ minéto muizikas macibu gramatu satura analize parada to, ka 20. gadsimta
90. gados Vel joprojam miizikas metodika pamatojas uz padomju perioda izstradato pie-
eju solfedzesana.
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Misdienu mizikas metodika cipari ka relativas solmizacijas veids tiek izmantoti
I. Cerpinskas un 1. Vilkarses izstradatajas 2. un 3. klases miizikas macibu gramatas un
burtnicas. 1. klasg, spriezot péc miizikas macibu gramatu un burtnicu satura, skoléniem
miuzikas apguve nav paredz&ts izmantot ciparus. Katras jaunas pakapes apguve 1. kla-
s€ ir saistlta ar attiecigas skanas apguvi vijoles atsléga ka Do-mazora pakape. Skole-
ni apgiist noSu nosaukumus ,,sol”, ,,mi”, ,la” utt., to atraganos linijkopa un klaviatiira.

1. klas€ solfedzesana tiek izmantoti ieprieks apgiitie noSu nosaukumi.
2. klasé (Cerpinska, Vilkarse, 2001), iepazistinot skolénus ar Do-mazora gammu, un

3. klasg (Cerpinska, Vilkarse, 2002 ), apgiistot Sol-maZoru un Fa-maZoru, paraléli nosu
nosaukumiem tiek doti cipari (sk. 4. attélu).

Dziedi Do mazora gammu dazados ritmos!

PR w0 I S o Y I s
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do re re mi fa fa sol la la si do' do'
| S 4 6 6 5 4 4 3 2 21
do' do' si la la sol fa fa mi re re do

4. attéls. Ciparu izmanto§ana gammas apguvé

Ar1 dziedot vingrinajumus konkreta tonalitate, tiek izmantoti cipari, tomér lielaka
uzmaniba tiek pieversta solfedz€Sanas spgju attistiSanai, izmantojot absoliito nosu nosau-
kumu sist€ému. Macibu gramatu autores atzist, ka ,,ciparu metode domata ka paligs mi-
zikas teoretisko zinasanu sistematiz&Sanai, nevis ka praktiskas dziedasanas paSmerkis”
(Cerpinska, Vilkarse, 2002, 3). Tade] tiek ieteikts neparvérst ciparu metodes apguvi par
miizikas macibu galaméerki.

Intervgjot Daugavpils Universitates asociéto profesori S. Erlihu, kura miizikas un
makslas fakultates studentiem doc€ studiju kursu ,, Miizikas macibu metodika”, noskaid-
roju, ka toposie miizikas skolotaji studiju procesa tick metodiski sagatavoti darbam ar
ciparu metodi. TanT pat laika toposie miizikas skolotaji apgiist ari relativo nosu lasiSanas
metodi. Tas pierada to, ka studentus sagatavo darbam ar visam solfedz€Sanas metodem
un arvien svarigaks miizikas metodika kliist nevis tas, ar kadam metodém tiek attistitas
skoléna solfedzésanas prasmes, bet gan rezultats, kuru paredz pamatizglitibas standarts
muzika.

P&tjjuma noskaidrojam 34 miuzikas skolotaju uzskatus par ciparu metodes izman-
toSanu miizikas apguvé visparizglitojosaja skola. legiito rezultatu analize rada, ka pe-
dagogiskaja darbiba 57% no mizikas skolotajiem ciparu metodi izmanto dal&ji, 28%
neizmanto nemaz un tikai 15% skolotaju mizikas satura apguveé izmanto ciparu metodi.
Celoni, kas nosaka, ka tikai 15% miuzikas skolotaju miizikas satura apguvé izmanto
ciparu metodi, ir $adi:

» muzikas skolotaji Latvija izmanto dazadas miizikas macibu gramatas un ma-
cibu lidzeklus, kas savukart apgriitina darbu ar ciparu metodi;
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+ mazakumtautibu skoléniem ir paredzeéts mazaks stundu skaits miazika, tap&c
vairak uzmanibas tiek pieversts dziedasanas prasmju pilnveidei un mazak —
solfedzéSanai;

» miuzikas skolotdji ar lielaku darba stazu joprojam pedagogiskaja darbiba iz-
manto relativo nosSu lasiSanas metodi (jo, le, mi), jo vini uzskata, ka §1 metode

V=

vislabak pilnveido skoléna solfedz€sanas prasmi.

Miizikas skolotaji, kas atzinigi noverté ciparu metodes izmantoSanu miizikas ap-
guve, uzskata, ka §1 pieeja miizikas metodika palidz skolénam izprast noturigo un ne-
noturigo pakapju attiecibas skankarta, ka arT skolotajam dod iesp&ju daudzveidot solfe-
dzg€sanas un gammas apguves procesu.

Secinajumi

1. Mizikas metodika Latvija nekad nav bijusi sastingusi maciba. Miizikas meto-
diki vienmér radosi mekl&jusi un pielagojusi konkretai sabiedribai labako metodiskas
darbibas modeli, lai tadgjadi attistitu skolénu prasmi solfedzet.

2. Pirmas brivvalsts laika miizikas metodika nebija vienotas paradigmas, jo la-
bakie miuzikas skolotaji, pamatojoties uz individualo pieredzi, izstradaja, pamatoja un
publicgja savu pieeju miizikas apguve. Tas deva iespgju miizikas skolotajam izveleties
vinam pienemamu macibu metodi miizikas valodas pamatu apguvei.

3. Padomju gados cipari ka 1pass relativas solfedzéSanas veids netika atziti, jo §1
pieeja, tapat ka daudzas citas iezimes tika uzstatita par burzuaziskas Latvijas paradibu.
Padomju laika muzikas metodika tika noliegta pirmas brivvalsts laika labaka pieredze.
Tomer bez relativas solmizacijas nevargja iztikt art $aja perioda. Ciparu metode tika aiz-
vietota ar relativo nosu lasiSanas metodi.

4. Miusdienas mes attistam izglitibas sisteému, ne tikai adaptgjot labako arzemju
pieredzi, bet arT aktivi p&tam un analiz&jam pirmas brivvalsts laika pedagogu, psihologu
utt. atzinas. Miizikas metodika nav izne@mums. Ciparu metode miizikas apguve tiek iz-
mantota I. Cerpinskas un I. Vilkarses izstradatajas mizikas macibu gramatas un macibu
lidzeklos. Misdienas miizikas metodika paredz, ka skolotajs solfedzésana var izmantot
vairakas metodes: ciparu metodi, relativo noSu lasiSanas metodi utt. Arvien aktualaka
klust konkrétu skoléna muzic€$anas prasmju attistiSana un mazak svariga ir kadas no-
teiktas miizikas apguves metodes prieksrocibu izvirziSana.
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Summary

The use of the numeral method in music methodology is analyzed from the aspects of the histori-
cal experience in Latvia.

In order to define the present day experience of using the numeral method in music acquisition,
the content of textbooks and teaching materials was compared and the music teachers’ survey
results were studied.

According to the results of the interviews, it was clarified whether the future music teachers are
methodologically prepared to deal with the numeral method.

Key words: Numeral method, the methodology of music teaching; relative solmization.
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Sakumskolas skolénu socialas mijiedarbibas pieredzes
paplasSinasanas iesp€ju nodroSinasana socialas
kompetences pilnveidei

Providing the Expandability of Primary School Pupils’
Social Interaction Experience in Order to Improve Social
Competence

Svetlana Surikova
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jurmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
e-pasts: svesur@apollo.lv

Raksta ir apkopoti 2004./2005. macibu gada I semestr1 veiktas vienas klases socialkultiiras kon-
teksta analizes rezultati, ipaSu uzmanibu pievérSot sakumskolénu maciSanas organizacijas un
sadarbibas prioritaSu konstatéSanai, ka arl skolénu savstarpgjo attiecibu, sadarbibas iespgju un
socialas kompetences limena izpétei klasé. Nemot véra klases socialkultliras konteksta analizes
rezultatus, izstradata un 2004./2005. macibu gada Il semestrT realiz€ta programma ,,Socialas mi-
jiedarbibas pieredze” ar noliku sekmét skolénu socialas kompetences pilnveidi, veicinot socialo
sagatavoSanos mikrogrupu darbibas ievieSanai macibu procesa, klases mikrovides uzlabosanu,
ipaSu uzmanibu pieverSot bérnu neformalajam savstarp&jam attiecibam klases audzinataja stun-
das, projektu nedgla, socialajos treninos sadarbiba ar skolas psihologu. Pamatojoties uz ieprieks-
minétas programmas realiz€Sanas rezultatiem, sniegti ieteikumi mikrogrupu darbibas ievieSanai
sakumskolas pedagogiskaja procesa.

Atslegvardi: klases socialkultiiras konteksts, sociala kompetence, socialas mijiedarbibas piere-
dze, efektiva vide.

Salsinajumi:
SK — sociala kompetence,

AKM — apmierinatiba ar klases mikrovidi,
SP — sociala pieredze.

Ievads

Miisdienas Eiropas sabiedriba izvirza jaunas prasibas izglitibas attistibai. Zinojuma
»MaciSanas ir zelts”, ko Starptautiska Komisija par izglittbu 21. gadsimtam sniegusi
UNESCO, Zaks Delors uzsvéra, ka nakotnes skatfjuma ,,attiecibas ar materialiem un
tehnologijam biis sekundaras salidzinajuma ar pasu cilvéku attiecibam, arvien aktuala
klust prasiba izkopt cilvéciskas ipasibas, kas patiesiba ir sp&jas nodibinat stabilas, efek-
tivas attiecibas starp cilvékiem. Tadgjadi izglitibai jaiet pa divam takam, kas viena otru
papildina: no vienas puses, pakapeniski jaatklaj citi cilvéki, un, no otras puses, jadalas
pieredze par kopigiem mérkiem visu miizu, risinot konfliktus, macoties saskatit to, cik
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dazadi ir cilveki, un apzinaties, cik loti 1idzigi un cits no cita visi ir atkarigi ” (Macisa-
nas ir zelts, 2001, 79-86). L1dz ar to ir aktualiz&jusies sociala kompetence socialkultiiras
macisanas konteksta, kas daudzkultiru informativaja sabiedriba raksturo mijsakaribu
starp individualo un socialo aspektu, starp izzinas darbibu un socialo mijiedarbibu.

ST petijuma konteksta ar jédzienu ,,socialda kompetence” saprot cilvéka socialds
pieredzes konstruésSanas iespéjas pamatotu socialas mijiedarbibas un izzinas darbibas
speju un pieredzes individualu kombindaciju, kas nodrosina efekttvu mijiedarbibu ar
apkartéjiem cilvékiem starppersonu attiecibu sistéma, lauj rast lidzsvaru starp indivi-
dualo un socialo perspektivu. Socialas kompetences pilnveides objektivais aspekts ir iz-
zinas darbibas un socialas mijiedarbibas pieredzes konstruésanas iesp&ju nodrosinasana,
veidojot efektivu socialkultiras maciSanas vidi. Sakumskolénu socialas kompetences
pilnveides nosactjumus socialkultliras maciSanas konteksta nosaka dazadu zinatnieku
atzinas par savdabigumu, kads piemit bérna mijiedarbibai ar pieaugusajiem un vienau-
dziem, un atskirigu ietekmi uz bé&rna attistibu kopuma, t.sk. b&rna socialas kompeten-
ces attistibu un pilnveidi (Boirorckuit, 1991, 1996, 2004; Jucuna, 1982; llykepman,
1984a, 1984b; Liegeniece, 1999 u.c.) un atzipas par socialas mijiedarbibas un izzinas
darbibas mijsakaribam macibu procesa (®ectunrep, 1999; Piazg, 2002; épona, 2001;
Maslo, 1995; Zogla, 2001; Liegeniece, 1999; Tilla, 2003; Ieppe-Knepmo, 1991; Kpero,
Kapmx, 1996 u.c.). Lai sekmétu bérnu socialas kompetences pilnveidi, sakumskolas
macibu procesa jarada efektiva socialkultiiras maciSanas vide, kura skoléniem biitu no-
drosinatas daudzveidigas iesp€jas konstruét savu socialo pieredzi, mijiedarbojoties ar
dazadiem vienaudziem un skolotdjiem, macities mekl&t lidzsvaru starp divam perspek-
tivam — individualo un socialo, sasniegt sev nozimigus mérkus, ieverojot citu intereses
un vajadzibas. Efektivas macibu vides veidosanas priek$noteikums ir skolas un gimenes
sadarbiba (Christenson, 2004), skolotaja un skolénu konstruktiva mijiedarbiba (Zsolnai,
2002; Henson, 2003; Malicka, 2004), ka arT pozitiva mijiedarbiba starp pasiem skolg-
niem (Salbergs, 2003; Henson, 2003). Katram skolotajam, 1pasi klases audzinatajam,
jaapzinas, ka ,,skolas darba centra atrodas macibas, tomér vienlaikus svariga ir arT sadzi-
ve daudzu gadu garuma, ta ir kop€ja dzive ar daudziem dazadiem cilveékiem, kuras laika
katrs skoléns iegist lielu socialo macibu pieredzi” (Plaude, 2003, 79), tade] ir svarigi
parzinat situaciju klasé un veicinat ,,labvéligu, drosu vidi, pienem$anas un sadarbibas
gaisotni, lai katrs skoléns izjustu savu piederibu klasei un iemacttos veidot draudzigas
attiecibas ar vienaudziem” (Malicka, 2004, 52).

Raksta merkis ir apkopot 2004./2005. macibu gada 1. semestr1 Rézeknes 6. vidus-
skolas 3. klasé veiktas socialkultiiras konteksta analizes rezultatus; aprakstit uz kon-
teksta analizes pamata izstradatas programmas ,,Socialas mijiedarbibas pieredze” rea-
lizésanas procesu; formulét ieteikumus mikrogrupu darbibas ievie$anai sakumskolas
pedagogiskaja procesa.

1. Klases socialkultiiras konteksta analize

Socialkultiiras konteksta analize ir loti biitisks jebkura pétijuma komponents, ta-
dgjadi petijuma ,,Sakumskolénu socialas kompetences pilnveide mikrogrupu darbiba”
ietvaros tika veikta socialkultiiras konteksta analize trTs ITmenos: makrolimenT (pilséta),
mezolimenT (skola) un mikroliment (klasg). 2004./2005. macibu gada I semestrT tika
veikts petljums ar mérki noskaidrot Rézeknes 6. vidusskolas 3. klases skolénu maci-
Sanas organizacijas un sadarbibas prioritates, ka arT izpétit vinu socialas kompetences
ITmeni, savstarpgjas attiecibas un sadarbibas iesp&jas mikrolimeni, klases socialkulttiras
konteksta analizei pielietojot $adas metodes: skolénu aptauja, individualas parrunas ar
skoléniem un vinu vecakiem, skolénu personu lietu analize u.c.
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1.1. Klases visparigais raksturojums

Petijuma iesaistita Rézeknes 6. vidusskolas 3. klase ir sakusi eksistet 2002. — 2003.
macibu gada 1. septembri, tobrid taja bija 19 skoléni (8 meitenes un 11 z&ni). Pirma
macibu gada vidi no Izraglas atbrauca vél viens zéns ar savu gimeni un uzsaka macibas
Saja klasé. Tatad socialkultiiras konteksta analizes uzsaksanas bridi, 2004. — 2005. maci-
bu gada I semestri, Rézeknes 6. vidusskolas 3. klasé macijas 20 skoléni (8 meitenes un
12 z&ni). Petfjuma laika visa iegiita informacija konfidencialitates saglabasanas noliikos,
ka arT skolénu vardi tika kod@ti: meitenes apzimétas ar lielo burtu M un aiz ta sekojosu
kartas numuru (t.i., M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8), savukart z&ni — ar liclo burtu
Z un aiz ta sekojosu kartas numuru (t.i., Z1, 722, 723, 74, 75, 76, 727, 78, 79, 710, Z11,
Z12). Divi skoléni ir dzimusi 1994. gada, 2 skoléni — 1996. gada un 16 skoleni — 1995.
gada. Pirms skolas 14 skoléni ir apmeklgjusi beérnudarzu, 6 skoléni nav to apmekl&jusi.
Péc gimenes sastava klasi nosaciti var dalit divas grupas: 10 nepilnas gimenes (nav
téva) un 10 pilnas gimenes (ir t€vs un mate). Diviem skoléniem no nepilnam gimeném
tevi ir mirusi, pargjie tévi pametusi gimeni citu iemeslu dél. Skolénu vecaku nodarbina-
tiba ir $ada: 4 mates nestrada, 13 mates un 8 tevi strada Latvija, 3 mates un 2 tevi strada
arpus Latvijas. Astoniem skoléniem nav bralu un masu, 7 skoléniem ir viens bralis, 2
skoléniem ir viena masa, 2 skoléniem ir viens bralis un viena masa, 1 skolénam ir viens
bralis un divas masas. P&c vecaku sniegtajiem datiem, klas€ ir 8 latvieSu tautibas skoleni
un 12 krievu tautibas skoléni. Tadgjadi varam secinat, ka klase p&c skolénu dzimuma,
tautibas, gimenes sastava u.c. pazimém nav viendabiga.

1.2. Skolenu maciSanas organizacijas un sadarbibas prioritates

Vacijas zinatnieki Ulrihs Barkholcs un Hanss Ginters Homfeldts apgalvo: ,,Ja vElies
izm&ginat pedagogisku koncepciju, vispirms janoskaidro praktiska situacija, galveno
uzmanibu pieveérsot adresata vélmém” (Barkholcs, Homfeldts, 2004, 81). Tadgjadi, ana-
liz§jot socialkultaras kontekstu, tika veikta aptauja, lai noskaidrotu Rézeknes 6. vidus-
skolas 3. klases skolénu maciSanas organizacijas un sadarbibas prioritates. 2004./2005.
macibu gada 1. semestri prioritasu konstat€Sanai un klases kolektiva socialas struktiiras
izp@tei aptaujati divdesmit 3. klases skoléni, taja skaitad 8 meitenes (40%) un 12 z&ni
(60%). Nemot véra jaunaka skolas vecuma beérnu patnibas, tika izstradata aptauja, kas
ietvéra sevi 9 uzdevumus — jautajumus:

1. Tev patik stradat: 1) vienam (vienai); 2) kopa ar daziem bérniem; 3) kopa ar
visu klasi; 4) cits variants.
2. Lai stradatu ar daziem bérniem kopa, tev japrot: 1) klausities; 2) savstarpgji
palidzet; 3) cits variants.
. Stradajot kopigi viena grupa, bérniem nav jadara ... (kas?).
. Cik bérniem, ieskaitot tevi, jabiit grupa, lai tu varétu veiksmigi stradat?
5. Grupai, kura tu grib&tu stradat, jabat veidotai: 1) tikai no meiteném; 2) tikai
no z€niem; 3) no meiteném un no z&niem.
6. Tev patik: 1) vadit; 2) paklauties; 3) gan vadit, gan paklauties; 4) cits va-
riants.
7. Izvelies no savas klases 3 bérnus, ar kuriem tu grib&tu stradat kopa viena
grupa, un pieraksti vinu vardus un uzvardus!
. Ar kuriem b&rniem no klases tu negrib&tu stradat kopa viena grupa?
9. Kuru bérnu no klases biedriem tu nozimetu par savas grupas kapteini (galve-
no cilvéku)?

W
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1. tabula
Rézeknes 6. vidusskolas 3. klases skolénu aptaujas 1.-6. jautajuma rezultatu apkopojums
(2004./2005. m. g. I sem.)
The results of questions 1-6 of the questionnaire completed by the students of Form 3 of
Rézekne Secondary School No. 6 (year 2004-2005, semester 1)

Izvelu

Nr. p. k. Analizes aspekts Atbildes variants skaits

1. jautajums | Macibu darba
organizacijas forma

. vienam (vienai) — individuala darbiba

. kopa ar daZiem skol€niem — grupu darbiba
. kopa ar visu klasi — frontala darbiba

. Cits variants

. savstarpgji palidzet

. klausities

. centigi, kartigi, veiksmigi stradat

. uzturét draudzigas attiecibas

. dalities ar materialiem, idejam u.c.

2. jautajums | Konstruktiva darbiba

. prasit padomu, kopigi apspriest u.tml.

— N ||| N[O |W|O |0 |0 |~

. sagatavoties darbam
. trok$not, kliegt, skali sarunaties 1

N

3. jautajums | Nekonstruktiva darbiba

. blénoties

. kauties
. kildoties, naidoties

. strideties, lamaties

. neklaustties, runat starpa

. celties no vietas, staigat pa klasi, skraidit
. nodarboties ar kaut ko neatbilstosu

. norakstit no citiem

O[O [ Q[N N[ |[WIN|—IQ([N[N|B]|W|IN[—=]A W[~

10. aizvainot, saukat

11. griistities, dauzities
12. steigties

. divi cilveki (diade)

. tris cilveki (triade)

. Cetri cilveki

4. jautajums | Grupas skaitliskais
sastavs

. pieci cilveki

. sesi cilveki

. astoni cilveki

5. jautajums | Grupas sastavs péc
dzimuma

. tikai no meiteném (homoggnais)

. tikai no z€niem (homogenais)

. no meiteném un no zeniem (heterogénais)

6. jautajums | Lomu izvele . vadit — vaditaja loma
. paklauties — padota loma

3. vadit un paklauties — vaditaja un padota
loma

NN [ Q| Q= (N[0 [W—= N |—=[N[W|— N[ |Q|co|wW

=W | =[N [W|N|—

—
(e

4. cits variants 0

Apkopojot bernu atbildes uz aptaujas 1.—6. jautajumu (1. tabula), konstat€jam, ka
lielaka dala skolénu (16 no 20) dod prieksroku cilvéku kopibai, jo par prioritaro ma-
cibu darba organizacijas formu uzskata grupu darbibu vai frontalo darbibu; par kons-
truktivas darbibas un sadarbibas pamatprasmém skoléni galvenokart uzskata prasmi
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uzturgt draudzigas attiecibas un efektivi (centigi, kartigi, veiksmigi) stradat; savukart
par nekonstruktivas darbibas izpausmém, kas traucé sadarbibu, uzskata trokSpoSanu,
klieg8anu, skalu sarunasanos, kausanos, kildoSanos u.tml.; vairak neka puse skolénu (12
no 20) dod priekSroku 4-5 cilvéku grupam; lielaka dala skolénu (14 no 20) vel&tos stra-
dat homoggnas meitenu vai zénu grupas, tikai 6 skoléni dod prieksroku heterogénajam
zénu un meitenu grupam; puse skolénu (10 no 20) prot iejusties gan vaditaja, gan padota
loma.
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1. attels. Klases socialas struktiiras attélojums sociogramma (aptaujas 7. jautajums)
The representation of the social structure of the class in a sociogram (question 7 of
the questionnaire)

==

| —

1.3. Skolenu savstarpéjas attiecibas un sadarbibas iesp€jas

Lai noskaidrotu klases iek$€jo struktiiru, bernu savstarpgjas attiecibas, katra berna
sociometrisko statusu un sadarbibas iesp&jas klasg, ieprick§ min&tas aptaujas ietvaros
tika pielietots sociometrijas tests (aptaujas 7.-9. jautajums). Sociometrijas jautajumi
formuléti saskana ar Morisa Balsona, Roberta Nemova, Jakova Kolominska un Jako-
ba Levi Moreno atzinam un ieteikumiem (Balsons, 1996; Konomunckuii, 2001, 2003;
Mopeno, 2004; Hemog, 1994). Apkopojot bérnu atbildes uz aptaujas 7. jautajumu (/z-
velies no savas klases 3 bérnus, ar kuriem tu gribétu stradat kopa viena grupa, un pie-
raksti vipu vardus un uzvardus!), tika izveidota datu sociomatrica, uz tas pamata tapusi
klases socialas struktiiras sociogramma (1. attéls). Sai sociogrammai ir 10 limeni (katra
Itmena skaitliskais apzim&jums sakrit ar noteiktu izvelu skaitu, piem., 7. [imenim atbilst
7 izveles, 6. limenim — 6 izveEles, 5. limenim — 5 izveles utt.). Zeni apzZiméti ar trisstiri,
meitenes — ar apliti. Abpus€ji pozitiva izvéle apziméta ar biezu nepartrauktu liniju, kuru
abos galos noslédz bultinas, vienpusgji pozitiva izvéle apziméeta ar tievu Iiniju, ko no-
sledz bultina, kura norada virzienu no ta, kas izvélas, uz to, kuru izvélas. Tika konsta-
téts, ka no veiktajam 58 pozitivajam izvélém 24 izvéles bija abpusgji pozitivas. Saskana
ar sociometrijas testa verteSanas skalu (2. tabula), klas€ ir divi lideri jeb ,,zvaigznes”
(skoléns Z5 — Iideris zeénu vidd un skolniece M1 — lidere meitenu vidd), kas ieguvusi
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2. tabula
Sociometrijas testa verteSanas skala
The assessment scale of the sociometric test

Sociometriskais statuss Vertesanas skala (ja klasé ir 20 skoleni)
Atstumtais nav pozitivu izvelu, ir tikai negativas izveles
Neieverotais nav ne pozitivu, ne negativu izvelu
Dalgji atzitais ir 1-2 pozitivas izvéles jeb 1-14%

Atzitais ir 3—7 pozitivas izvéles jeb 15-39%
Zvaigzne vairak neka 7 pozitivas izveles jeb 40% un vairak

lielako izv€lu skaitu. Vini atrodas augstakaja (skoléns Z5 desmitaja, skolniece M1 de-
Vvitaja) sociogrammas Iiment. Skoléni, kas ieguva 3—7 izvéles, “ir atzitie”. To vidi ir 3
zeéni (28, 79, Z6) un 2 meitenes (M6, M8). Skoléni, kas sanémusi 1-2 izvéles, ir “dal&ji
atzitie”. To skaita ir 5 zéni (Z2, Z10, Z1, Z12, Z11) un 3 meitenes (M2, M5, M7). Pie-
cus skolénus (3 z&nus — Z3, Z4, Z7 — un 2 meitenes — M3, M4) nav izvelgjies neviens,
tie ir “neieverotie”. Labvelibas Itmenis klas€ ir sameéra zems, jo “neievéroto” un “dalgji
atzito” kopgjais skaits gandriz 2 reizes parsniedz “zvaigznu” un “atzito” kopgjo skaitu
(13>7). Ka jau ieprieks tika mingts, abpusgji pozitivo izvelu skaits klase ir 24 (t.sk.
6 — zénu vida, 5 — meitenu vidd, 1 abpusgji pozitiva izvele tika konstateta starp meiteni
un zénu). Ta k@ meitenu ir mazak neka zénu, var secinat, ka meitenu attiecibas ir cie$a-
kas un draudzigakas neka zénu attiecibas (meitenu vidii 5 pret 8 ir 62,5%, z&nu vidd 6
pret 12 ir 50%). Klases saliedétibas indekss ir 0,126 jeb 12,6%, kas tika aprékinats péc
formulas (Hemos, 1994, 470):

S[ — : jai. ,
D (1)
kur S, — saliedétibas indekss;
...~ abpusgji pozitivo izvelu summa;
> mae — @bPUsEji pozitivo izvelu maksimalais skaits.

Savukart abpusgji pozitivo izvélu maksimalais skaitu tika aprékinats péc formulas
(Hemos, 1994, 470):

Z _ ;_;(H = !)
P @)
kur 3’ = — abpusgji pozitivo izvelu maksimalais skaits;
n — klases skolénu skaits.

Tadgjadi secinajam, ka klases saliedetibas Iimenis ir saméra zems, kaut gan klases
dalisana grup&jumos (apaksgrupas) nav vérojama, toties klasi saskel dzimumu atskiri-
bas, jo tikai 2 meitenes ir izv€l&jusas z&nus un tikai 4 z&ni, izv€loties partnerus grupu
darbibai, ir pemusi vera meitenes.

Apkopojot bernu atbildes uz aptaujas 8. jautajumu (Ar kuriem bérniem no klases tu
negribétu stradat kopa viena grupa?), tika izveidota datu sociomatrica, uz tas pamata
tapusi klases socialas struktiras sociogramma (2. attéls). Sai sociogrammai ir 14 limeni
(katra Itmena skaitliskais apzim&ums sakrTt ar noteiktu izvelu skaitu, piem., 7. Iimenim
atbilst 7 izvéles, 6. ltmenim — 6 izvéles, 5. [imenim — 5 izvéles utt.). Z&ni apziméti ar
trisstiiri, meitenes — ar apliti. Abpusg&ji negativa izvéle apzimeta ar biezu nepartrauktu
Itniju, kuru abos galos noslédz bultinas, vienpus&ji negativa izvéle apziméeta ar tievu
liniju, ko noslédz bultina, kura norada virzienu no ta, kas noraida, uz to, kuru noraida.
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2. attéls. Klases socialas struktiiras attélojums sociogramma (aptaujas 8. jautajums)
The representation of the social structure of the class in a sociogram (question 8 of
the questionnaire)

No 53 negativajam izvElém 12 izvéles bija abpus€ji negativas. Klas€ tika konstatéti 4
Latstumtie” (Z3, Z7, M3, M4), t.i., skoléni, kas nesanéma nevienu pozitivo izvéli, bet
sanéma tikai negativas izveles. Tadgjadi no 5 iepriek§ minétajiem ,,neieverotajiem” sko-
Iéniem 4 skoléni pargaja ,,atstumto” ranga. Apkopojot katra bérna iegiitas pozitivas un
negativas izvéles, uzmaniba galvenokart tika pieversta ieglito pozitivo izvelu skaitam,
savukart negativas izveles tika nemtas vera tikai tad, ja skoléns nebija ieguvis nevienu
pozitivo izvéli; ja skoléns bija ieguvis kaut vienu pozitivo izvéli, ieglito negativo izvelu
skaits netika nemts vera vispar. Klase tika konstatétas 2 sociometriskas ,,zvaigznes” (25,
M1), 5 ,atzitie” (26, Z8, M6, Z9, M8), 8 ,.dalgji atzitie” (Z1, Z2, M2, M5, M7, Z10,
Z11, Z12), 1 ,neievérotais” (Z4) un 4 ,atstumtie” (Z3, M3, Z7, M4). Atstumto vidi ir
divas meitenes un divi z&ni, t.sk. viens z&ns (Z3) ir no pilnas gimenes, divas meitenes
(M3, M4) un viens zéns (Z7) ir no nepilnam gimeném.

Balstoties skolénu savstarpgjo attiecibu un sadarbibas iesp&ju mikrogrupa analizes
sisttma un pemot veéra bérnu atbildes uz aptaujas 7. un 8. jautdjumu, sastadijam sko-
lenu individualas sociokartes, kuras apkopojam informaciju par katra berna attieksmi
pret katru bérnu klas€, devam 1su savstarpgjo attiecibu raksturojumu, veicot sadarbibas
iesp&ju analizi mikrogrupa (3. tabula). Apkopojot iegiitos datus, konstatéjam, ka starp
klasesbiedriem doming neitralas, vienpusgji negativas un vienpusgji pozitivas attiecibas
(4. tabula).
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3. tabula
Skoléna Z1 sociokarte (2004./2005. m. g. I semestris)
A pupil’s Z1 socio-chart (year 2004-2005, semester 1)
Savstarpéjo Attiecibu raksturojums

attiectbu zona

(apzim&jums)

Sadarbibas iesp&jas

Analizes rezultati

Stabilu pozitivu
attiecibu zona

Abpusgji pozitivas
)

Sadarbiba ir vélama

23 saiknes (koeficients 0,06
jeb 6%)

Nestabilu
attiecibu zona

Neitralas (/ /)

Vienpusgji pozitivas
(/ + vai+/)

Sadarbiba ir iesp&jama

209 saiknes (koeficients 0,55
jeb 55%)

53 saiknes (koeficients 0,14
jeb 14%)

Stabilu negativu
attiecibu zona

Abpuségji negativas

()

Polaras (—+ vai+—)

Vienpusgji negativas
(/—vai—/)

Sadarbiba nav vélama
diadg, bet ir iesp&jama
triade

12 saiknes (koeficients 0,03
jeb 3%)

16 saiknes (koeficients 0,04
jeb 4%)

67 saiknes (koeficients 0,18
jeb 18%)

4. tabula

Skolenu savstarpéjo attiecibu un sadarbibas iespéju analize mikrogrupa: sistéma un

rezultati

The analysis of students’ relationship and collaboration opportunities in a microgroup:
System and results

Skoléna Z1 Klasesbiedru Attiecibu Sadarbibas iespgjas
Nr. attieksr.ne pfet attiek_sme pret raksturojums n.likllogr.u_p?i
klasesbiedriem skolenu Z1 (diadeg, triade)
1. Z1 / M1 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iespgjama
2. Z1 / z2 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
3. Z1 / 73 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iespgjama
4. Z1 / M2 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
5. Z1 / 74 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
6. Z1 + Z5 + Z1 |abpusgji pozitivas | sadarbiba ir vélama
7. Z1 + 76 + Z1 |abpusgji pozitivas |sadarbiba ir vélama
8. Z1 - M3 / Z1 |vienpusgji negativas | sadarbiba nav vélama diade,
bet ir iesp&jama triade
9. Z1 / Z7 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
10. Z1 - M4 - Z1 |abpusgji negativas |sadarbiba nav velama diadg,
bet ir iesp&jama triadé
11. Z1 / M5 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
12. Z1 / 78 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
13. Z1 - Mé6 / Z1 |vienpusgji negativas | sadarbiba nav vélama diade,
bet ir iesp&jama triade
14. Z1 / M7 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
15. Z1 / 79 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iespgjama
16. Z1 / Z10 - Z1 |vienpusgji negativas | sadarbiba nav vélama diade,
bet ir iesp&jama triade
17. Z1 / Z11 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
18. Z1 / 712 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iesp&jama
19. Z1 / M8 / Z1 |neitralas sadarbiba ir iespgjama
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Apkopojot bernu atbildes uz aptaujas 9. jautdjumu (Kuru bérnu no klases biedriem
tu nozimétu par savas grupas kapteini (galveno cilvéku)?), tika izveidota vél viena kla-
ses socidlas struktiiras sociogramma (3. attéls). Sai sociogrammai ir 6 limeni. Taja pie-
lietotie apzim&jumi ir identiski aptaujas 7. jautdjuma analizes gaitd aprakstitajiem ap-
zim&umiem. No veiktajam 20 pozitivajam izveéleém tikai 1 izvele bija abpusgji pozitiva.
Klasé konstateti divi lideri (skoléns Z5 — lideris z&nu vidii un skolniece M8 — lidere
meitenu vidil), kas ieguvusi lielako izvelu skaitu. Vini atrodas augstakaja (skoléns Z5
sestaja, skolniece M1 ceturtaja) sociogrammas ITmeni. Jauniegiitie dati apstipringja Ii-
dera Z5 statusa ticamibu un apstridéja Iideres M1 statusa ticamibu salidzinajuma ar ap-
taujas 7. jautajuma analizes rezultatiem.

Analizgjot socialkultiiras kontekstu mikroltmeni, vélgjamies noskaidrot R&zeknes 6.
vidusskolas 3. klases skolénu subjektivo attieksmi pret Iidzcilveékiem ne tikai skola, bet
ari arpus tas, tade] pielietojam metodiku ,,Skoléna socialas saiknes pasanalize” (Baldins,
Razeva, 2001, 28-29). Katram skolénam tika izsniegta lapa, kura savs vert€jums at-
tiecigajam personam bija janorada ar ballém: 2 — vienmér; 1 — dazreiz; 0 — nekad,
analiz&jot katru socialo saikni péc 7 kritérijiem (/. uzklausu padomus; 2. man ir
svarigs vina viedoklis; 3. varu uzticéties; 4. zinu, ka sapratis; 5. zinu, ka palidzés;
6. zinu, ka aizsargas, 7. gribu lidzinaties). Apkopojot bérnu atbildes, noteicam katra
skoléna domingjoSo autoritati. Autoritates koeficienti klas€ ir $adi: klases audzinatajai —
0,89, matei — 0,85, draugam — 0,74, teévam — 0,70, bralim — 0,66, masai — 0,66. Tatad
klases skolénu vidi vislielaka autoritate ir klases audzinatajai, matei, draugam. Interesi
ir izraisijis fakts par bernu subjektivo attieksmi pret saviem t€viem nepilnas gimenés: 7
bérni no 10 nepilnam gimeném ir veikusi pasanalizi socialajai saiknei ar tévu, savukart
6 bérni no ieprick§ minétajiem 7 b&rniem tEva autoritati ir novertgjusi loti augstu.

1.4. Sakumskolenu socialas kompetences Iimenis

Si pétijuma konteksta par sakumskolénu socidlas kompetences pilnveides vértésa-
nas pamatkritriju uzskatama katra skoléna sociala pieredze, kuras novertéSanas procesa
piedalijas katra skoléna vecaki, klases audzinataja, krievu valodas skolotaja, anglu valo-
das skolotaja, sporta skolotaja, miizikas skolotaja un katrs skoléns pats. Par sakumskolé-
nu socialas kompetences pilnveides vértéSanas papildkritérijiem uzskatami divi — katra
skoléna socialais t€ls un apmierinatiba ar klases mikrovidi; to verté§anas procesa pieda-
Iijas tikai pasi skoléni (katrs skoléns vertgja katru skolénu un katrs skoléns vérteja kla-
ses mikrovidi). Sakumskoléna socialas kompetences pilnveides pirma kritérija — skoléna
socidlais tels klasé — novertésanai tika pielietots savstarp&jais novérojums kopa ar so-
ciometrijas testu (Balsons, 1996; Konomunckuii, 2001, 2003; Mopeno, 2004) un reitingu
,,Biedru vertgjums” (Albrehta, 1998, 93-94; Baldins, Razeva, 2001, 25). Sakumskoléna
socialas kompetences pilnveides otra kritérija — skoléna sociala pieredze — noveértésanai
tika pielietots novérojums kopa ar 9—10 gadus veca bérna socialas kompetences pazim-
ju novertgjumu (skolotaji, vecaki), ka arT pasnovérojums ar pasSnovertgjumu (pats sko-
lens). Sakumskoléna socialas kompetences pilnveides tresa kriterija — skoléna apmieri-
natiba ar klases mikrovidi — novertésanai tika pielietots novérojums kopa ar metodiku
»davstarpgjas attiecibas” (Baldins, Razeva, 2001, 25-27). Visam pétijuma pielietotajam
sakumskolénu socialas kompetences pilnveides vertésanas metodém sakotnéji bija da-
zadas verteSanas skalas, Iidz ar to tas bija jasakarto vienota sist€ma, tas tika panakts ar
standartiz€Sanu piecos Iimenos: 1. liment jeb zemaja, 2. limend jeb kritiskaja, 3. [iment
jeb vidgja, 4. limend jeb optimalaja, 5. Iimeni jeb augstaja. Apkopojot sakumskolénu so-
cialas kompetences Itmena novertésanas rezultatus péc skolénu apmierinatibas ar klases
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3. attéls. Klases socialas struktiiras attélojums sociogramma (aptaujas 9. jautajums)
The class social structure representation in the sociogram (question 9 of the
questionnaire)

5 @ SK limenis péc
AKM vidgja
koeficienta

0O SK limenis péc
SP vidgja
koeficienta

B SK limenis péc
videja
popularitates
indeksa

O SK limenis péc
vidgja vertétaja
1 indeksa

0O SK Iimenis p&c
skolenu
sociometriska
statusa

0 T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
Zl Ml Z2 7Z3 M2 Z4 Z5 Z6 M3 Z7 M4 M5 Z8 M6 M7 Z9 Z10 ZI1 Z12 M8

4. attels. Katra skoléna socialas kompetences llmena mérijums pirms programmas
»Socialas mijiedarbibas pieredze” realizéSanas sakumskolas pedagogiskaja
procesa
The measurement of the social competence level of every student before the
realization of the programme “Social interaction experience” during the pedagogical
process in a primary school

mikrovidi (AKM) vidgja koeficienta, socialas pieredzes (SP) vidgja koeficienta, vid&ja
popularitates indeksa (klases biedru attieksme pret katru bérnu), videja vertetaja indeksa
(bérna attieksme pret katru klases biedru) un sociometriska statusa, konstatgjam, ka kla-
s€ parsvara doming vidgjais socialas kompetences limenis (4. attéls). Ta ka sakumsko-
l&nu socialas kompetences pilnveides verteésanas merijjums macibu procesa tika veikts
pirms programmas ,,Socialas mijiedarbibas pieredze” izstradasanas un realiz€Sanas, to
biitiba var uzskatit par socialkultiiras konteksta mikroliment analizes sastavdalu, jo tas ir
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palidzgjis noteikt sakumskolénu socialas kompetences esoSo Iimeni. Apkopojot Rézeknes
6. vidusskolas 3. klases socialkultiiras konteksta analizes rezultatus, konstatgjam, ka

* klase péc skolénu dzimuma, tautibas, gimenes sastava u.c. pazimém nav vien-
dabiga;

+ klases skolenu vida vislielaka autoritate ir klases audzinatajai, matei, drau-
gam;

+ lielaka dala skolénu (16 no 20) dod prieksroku kopibai, jo 8 skoléniem pa-
tik stradat kopa ar daziem skoléniem, 8 skoléniem patik stradat kopa ar visu
klasi;

+ puse skolénu (10 no 20) labprat iejiitas gan vaditaja, gan padota loma;

+ klas€ konstatetas 2 sociometriskas ,,zvaigznes” (Z5, M1), 5 ,atzitie” (26, Z8,
M6, 79, M8), 8 ,.dalgji atzitie” (Z1, Z2, M2, M5, M7, 210, Z11, Z12), 1 ,,ne-
ieverotais” (Z4) un 4 ,atstumtie” (Z3, M3, Z7, M4);

+ starp klasesbiedriem dominé neitralas, vienpusgji negativas un vienpusgji po-
zitivas attiecibas; meitenu attiecibas ir cie$akas un draudzigakas neka zénu
attiecibas;

 klas€ parsvara doming vidgjais socialas kompetences limenis;

 klases saliedétibas limenis ir saméra zems, kaut gan klases daliSanas grupé-
jumos (apakSgrupas) nav vérojama, toties klasi saske] dzimumu atSkiribas,
jo tikai 2 meitenes ir izvel&jusas z&nus un tikai 4 zeni, izveloties partnerus
grupu darbibai, ir némusi véra meitenes.

2. Programmas ,,Socialas mijiedarbibas pieredze” izstradasana un
realizéSana sakumskolas pedagogiskaja procesa

Nemot vera klases socialkultiiras konteksta analizes rezultatus, ka art p&tjjuma hi-
potézes pienémumu: ,, Sakumskolénu sociala kompetence pilnveidojas mikrogrupu dar-
bibas ievieSanas procesa, ja tiek veidota efektiva socialkultiiras macisanas vide, kuras
pamata ir gan vienaudzu mijiedarbiba, gan bernu mijiedarbiba ar skolotaju, kas no-
drosina lidzsvara starp individualo un socialo perspektivu meklésanas iespéjam”, tika
izstradata programma ,,Socialas mijiedarbibas pieredze” ar noliku sekmét skolenu so-
cialas kompetences pilnveidi, veicinot socialo sagatavo$anos mikrogrupu (2-3 cilvéku
grupu) darbibas ievieSanai macibu procesa, klases mikrovides uzlabosanu, ipasu uzma-
nibu pieverSot be&rnu neformalajam savstarp&jam attiecibam klases audzinataja stundas,
projektu nedela, socialajos treninos sadarbiba ar skolas psihologu. Programmas ,,Socia-
las mijiedarbibas pieredze” realizé$ana paredzéti divi posmi ar vienotiem pamatnosaci-
jumiem, bet atSkirigu saturu (5. tabula). Katra programmas ,,Socialas mijiedarbibas pie-
redze” realizéSanas posma prieksplana izvirzas domingjosa macibu darba organizacijas
forma, kas nosaka skolotdja, vienaudzu un katra atsevisSka skoléna darbibas diapazonu
(6. tabula).

Mikrogrupu darbibas ievieSanas pirmaja posma macibu darbs matematikas un
latvieSu valodas stundas tika organiz&ts frontali, t.i., klase stradaja skolotaja vadiba, vei-
cot uzdevumus kolektivi. Saja posma centamies pievérst skolénu uzmanibu konstrukfi-
vas socialas mijiedarbibas biitibai un tas organizacijas noteikumiem. Kopigi ar bérniem
secingjam, ka konstruktivas socialas mijiedarbibas izpausmes ir §adas: klausities citus,
nemt véra vinu teikto, izteikt savus priekSlikumus, neaizskarot nevienu personigi, prast
vienoties utt.; savukart par nekonstruktivas socialas mijiedarbibas izpausmém tika uz-
skatitas $adas: parak daudz runat, neklausities citus, nenemt véra vinu teikto, Kkritiz&t
cilvekus, aizskarot vinus personigi, neprast vienoties un pienemt kompromisu utt. Ko-
pigi ar bérniem tika sastadits klausiSanas un runasanas noteikumu saraksts: nav jaruna
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5. tabula
Programmas ,,Socialas mijiedarbibas pieredze” koncepcija
The conception of the programme “Social interaction experience”
Mikrogrupu darbibas ievieSanas posmi
1. posms 2. posms
Efektiva socialkultiras maciSanas vide
S Sistémiska un sistematiska vienaudzu mijiedarbiba
=
Q
% Bérnu konstruktiva mijiedarbiba ar skolotaju
£
=
g Individualo un socialo perspektivu Iidzsvara meklésanas iesp&jas
Ay
Katra skol€na sociala t€la, socialas pieredzes un apmierinatibas ar klases mikrovidi pilnveides
iesp&jas
Starpsubjektu (starppersonu) dialogs Macibu kulttru dialogs
Sociala konflikta risinaana Sociokognitiva konflikta risinaana
Socialo mérku izvirzi$ana, socialas Kopigo mérku izvirzisana, kopdarbibas planosana
" mijiedarbibas plano$ana un organiz&sana un organizg&Sana
g Sz Socialo lémumu Kopigo [emumu
3 .E § pienemsana pienemsana
) 2 g Socialas uzvedibas normu ievérosana, Savstarpgja atbildiba,
= § g sociala kontrole un regulacija kontrole un regulacija
D O =
~ E Skolotaja un klases biedru novertgjums, Savstarpgjais novertgjums,
pasnovertejums pasnovertejums
Savstarpgja ietekme un psihologiska iedarbiba Savstarpgja palidziba, stimulé$ana
Savstarpgjo attiecibu kultiira, tolerance Savstarpgja empatija
6. tabula
Programmas ,,Socialas mijiedarbibas pieredze” tris darbibas diapazoni
Three action ranges of the programme “Social interaction experience”
Domin&josa
Posmi | Didbuderba Skolotiia Vienandén darbilba Skolana darbiba
OIEANIEACIjas darbiba
forma
Skolotajs pilmzi | Vienandz nepiedalds | Skolens kvalitativi veic
kontrol un méacibu process darbibu tikai ar pieaugnsd
regulE skolémus, | vadiSand kvalitativi | palidziba, vErojama pilza
1 MEcTbu process veic darbibu tikai ar | atkarfba no pieanzuéd, naw
’ Frontils notiek skolotdfa | piean=nid palidziba, | stkarizs no viensudziem.
posms darbiba vadiba. wErgjama pilniza
atkarita no
pieangnsd. Skoléni
macEs blakns, nevis
kopa.
Ekolotdjs dalsji Vienaud? dalsji Ekolens kvalitativi veic
konirols un kontrolé un regulé darbitm ar pieanznsa un
- regule skolémis, | wiems otmo M3cibu viensud#n palidzitn, vErcjama
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visiem vienlaikus; jaskatas uz runataju (skolotaju vai skolénu); jareagé ar Zestiem un
mimiku uz runatdja frazém (“ja”, “ng&”, “varbht”, “nav skaidrs” u.tml.), lai netraucétu
runataju bez paSas vajadzibas; jaklausas katrs runatajs; jakritizé cilvéka teiktais, nevis
pats runatajs.

Tad klase tika dalita nosacitas komandas, nemainot solu un kréslu izvietojumu klases
telpa. Macibu darbs tika organizéts tiesa skolotaja vadiba bez skolénu tiesas sadarbibas,
bet ar sacensibas elementiem starp nosacitajam skolénu komandam. Tadg&jadi macibu
stundas tika veicinata skolénu aktivitate un uzmaniba, vinu piederibas apzinasanas kadai
cilveéku kopibai; tika stingri kontrol€ta un vertéta ne tikai macibu darbiba, bet ar1 bernu
uzvediba; uzsverts katra beérna (kadas komandas locekla) nozZimigums un atbildibas sa-
jiita par savu ricibu, uzvedibu, zina$anam u.c. Saja posma tika izstradats un aprobéts di-
namiskais skolénu aktivitates uzskaites/registréSanas un vértéanas veids. Katra skoléna
atbilde tika vertéta un fikséta uz tafeles ar plusa zimi (ja atbilde ir pareiza, interesanta
u.tml.) vai ar minusa zimi (ja atbilde nav pareiza). Stundas beigas kopigi ar bérniem tika
skaititi katras komandas nopelnitie “+” un “—”, tadgjadi nosakot uzvargjuso komandu.
Stundas laika bija vérojama negativa tendence: skoléni skaitija plusus un minusus, kas
savukart negativi ietekm&ja vinu uzmanibu. Tad tika m&ginats fiksét “+” un “— uz papi-
ra lapas, nevis uz tafeles. Secinajam, ka §im uzskaites veidam ir gan savas priekSrocibas
(tafele ir briva; beérnu uzmaniba netiek izkliedeta; skolotajam vieglak un atrak veikt uz-
skaiti), gan trukumi (b&rni neredz sava darba rezultatu atspogulojumu; nav argja stimula
aktivi stradat).

Skolénu balsos$anas rezultati liecinaja par to, ka visi bérni par labaku uzskata ie-
priek$€jo uzskaites/registré$anas un veértéSanas pap€mienu (pierakstit “+” un “-” uz
tafeles). Sis panémiens atkal tika pielietots praksé. Tomér parak liels zimju daudzums
apgritinaja to skaitiSanu stundu beigas. Tas aiznéma daudz laika. Tadé] nolémam sama-
zinat vertg§juma zimju skaitu, vertejot un fiksgjot uz tafeles tikai nozimigakos momentus.
Lielaka uzmaniba tika pieversta disciplinai. Tas ietekm&ja skolenu uzvedibu gan pozitivi
(tika sekmeta skolénu paskontrole, savstarp&ja kontrole, disciplinétiba), gan negativi (pa-
radijas stidzibnieki; ar disciplinas parkapgjiem neviens negribgja stradat u.c.). Nemot vera
sakumskolas vecuma b&rnu ipatnibas (paskontroles trilkums, liela ietekm&jamiba, nenotu-
riga uztvere un uzmaniba, t€lainas domasanas parsvars, liela emocionalitate u.tml.), cen-
tamies kontroli saistit ar “pievilcigaku” registréSanas un vérté$anas procesu (ziedu audze-
Sana, maju biiveéSana, konfeksu vakSana, svecu dedzinasana utt.), t.i., komandu aktivitate
tika fikséta zZimg&jumu veida uz tafeles. Sis panémiens ir guvis lielu atzinibu skolénu vidi.
Kaut gan $is panémiens prasa no skolotaja lielu aktivitati, uzmanibu un kustigumu (java-
da stunda un vienlaikus jafiks€ uz tafeles skolénu darba rezultati ziméjuma veida), beigas
tomer ieguvéeji bija visi: gan skoléni, gan skolotajs. Tadgjadi individualas atbildibas un
pozitivas savstarpgjas atkaribas nodro§inasana $aja posma tika panakta, veidojot nosacito
macibu komandu identitates simbolu (komandas nosaukums, krasa, embléma utt.); pie-
Skirot punktus (“+”, “=”, Zim&juma elementi u.c.), izsakot mutvardu uzslavu vai atzinibu
par katra skoléna akttvu Iidzdalibu savas komandas laba; pieskirot macibu komandai vie-
nu vertejumu par kopigo gala rezultatu un darbu vienota mérka labad; pakapeniski sama-
zinot skolénu skaitu viena komanda (no 7 Iidz 3 cilvékiem); saskaitot komandu iegiitos
punktus kopa, tadgjadi uzsverot klases kopigas aktivitates Iimeni.

Paral€li macibu stundas veiktajam darbam starpbrizos un klases audzinataja stundas
tika organizétas vairakas frontalas parrunas ar bérniem, analiz&jot dazadas dzives situaci-
jas. Par pamatu tika nemtas $adas t€mas:

+ Cilveks ir kadas kopibas sastavdala. (Pamattéze: “Cilveks vienmer tiesi vai
netiesi ir ieklauts kada kopiba: gimeng, klas€, darba kolektiva, draugu kompa-
nija u.tml.”)
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+ Kas ir sadarbiba? (Pamattéze: “Sadarbiba ir savstarpgja atkariba, savstarpgja
palidziba un lidzatbildiba, kas balstas uz savstarpju uztic€sanos un cienu”.)

» Kur un kad sadarbiba ir nepieciesama? (Pamattéze: “Sadarbiba ir nepieciesa-
ma tur, kur ir 2 un vairaki cilveki; sadarbiba ir nepiecieSama tad, kad rodas
problémsituacija, kas prasa vairaku cilvéku speku saplusanu.”)

» Dzives situacijas, kas prasa sadarbibu. (Pamattéze: “Sadarbiba var tikt Tsteno-
ta gandriz jebkura dzives situacija: gan rotala, gan macibas, gan darba.”)

+ Kas japrot un jazina sadarbojoties? (Pamattéze: “Cilvékam jaapgiist gan aka-
démiskas zinasanas un prasmes, piem., prast lasit, rékinat u.tml., gan socialas
zinasanas un prasmes, piem., prast uzmundrinat citu, lagt atbalstu utt.”)

Mikrogrupu darbibas ievieSanas otraja posma klases audzinataja stundas tika or-
ganiz@ti vairaki socialie trenini sadarbiba ar skolas psihologu, lai veicinatu katra skoléna
sociala t€la, socialas pieredzes un apmierinatibas ar klases mikrovidi pilnveidi. Vingri-
najumu un sp&lu kompleksi socialajiem treniniem tika veidoti, izmantojot dazadus me-
todiskos lidzeklus (Malicka, 2004; Liegeniece, 1999; Lapina, Rudina, 1997 u.c.), socia-
lo treninu gaita tika nodroSinati pozitivas savstarp&jas atkaribas un atbildibas apstakli,
lai skoléni macTttos izprast uztic€Sanas un sadarbibas nozimi; cienit cita cilveka jitas,
domas, novérojumus, priekslikumus utt.; saskanot savu ricibu ar cita cilvéka ricibu; uz-
klausit otru un nepartraukt; liigt palidzibu un palidzet citiem; sadalit pienakumus; panakt
vieno$anos, pienemot kopigu 1émumu u.tml. Projektu nedgla skoleni klases audzinatajas
vadiba stradaja pie projekta ,,Draudziba”. Projekta mérkis bija veicinat bérnu neforma-
lo savstarp€jo attiecibu izpéti un pilnveidi, klases kolektiva saliedéSanu, vecaku iesa-
istiSanos bérnu macibu un audzinasanas procesa. Planojot projektu nedélas gaitu, tika
veikta pedagogiskas un psihologiskas literatiiras izpéte par sakumskolas vecuma bérnu
savstarpgjo attiecibu, t.sk. draudzibas 1patnibam (Hrsroxom6, 2003; Kamnpapa, CepBoH,
2003; 3aym-T'ogpon, 2004; Kon, 2005; Kpaiir, Bokym, 2004; Vorbach, Foster, 2003 u.c.).
Projektu nedglas gaitas planoSanas laika tika sagatavoti vairaki darba materiali (dazadu
tautu sakamvardi, parunas, dziesmas un dzejoli par draudzibu, darba lapas un anketas
berniem, vestules bernu vecakiem, atklatnes draugiem u.c.), kuri tika izmantoti projek-
tu nedéla. Projekta laika katram b&rnam nodrosinajam iesp&ju konstruét savu socialas
mijiedarbibas pieredzi, mijiedarbojoties ar klases audzinataju, klases biedriem un gime-
nes locekliem, meklgjot lidzsvaru starp individualo perspektivu (sava izpratne, intere-
ses, viedoklis u.tml.) un socialo perspektivu (citu izpratne, intereses, viedoklis u.tml.),
piem., katram skolénam bija iesp&ja salidzinat:

* savu izpratni par draudzibu ar cita klases biedra (sava drauga) izpratni, pie-
krist vai nepiekrist un, ja nepiecieSams, papildinat savu izpratni, pemot véra
klases biedra (sava drauga) izpratni, pierakstot papildinajumus sava lapa ar
citu krasu;

+ savas intereses un vélmes ar cita klases biedra (sava drauga) interes€m un
veélmem, saskanot tas, vienoties, atrast kompromisu, veidojot kopigu kolazu
(izveleties burtus, krasas, att€lus u.c. elementus);

 savu izpratni par labako draugu ar savas gimenes locekla (piem., sava t€va
vai mates) izpratni, piekrist vai nepiekrist un, ja nepiecieSams, papildinat
savu izpratni, nemot véra savas gimenes locekla (sava téva vai mates) izprat-
ni, vienoties par kopigam labaka drauga Tpasibam, kopigi veidot radoso darbu
(atrast originalu risingjumu attélojumam);

* savu izpratni par vienu krievu tautas sakamvardu ar savas gimenes locekla
(piem., sava t€va, mates, masas, vecmaminas u.c.) izpratni, piekrist vai nepie-
krisit un, ja nepiecieSams, papildinat savu izpratni, nemot v&ra savas gimenes
locekla izpratni, kopigi veidot radoso darbu (sacergjumu) u.c.
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Nemot vera to, ka sakuma darbs tikai ar vienu partneri atvieglo sadarbibu, tadg] ie-
teicams sakt ar darbu paros (diades) (Luca, 2004; Burkosckas, 1997, Cehlova, 2002).
Matematikas un latvie$u valodas stundas turpinot stradat parsvara frontali, t.i., skolotaja
vadiba, mikrogrupu darbibas elementi pakapeniski tika ieviesti macibu procesa, ievero-
jot ievieSanas secibu.

* P&c skolénu iniciativas veidotas diades (uz draudzibas pamata).

* P&c jauktas (skolenu un skolotdja) iniciativas veidotas diades (pamatojoties
gan uz skolénu draudzibu, gan uz sociometrijas testa un novérojuma rezulta-
tiem ).

» P&c skolotaja iniciativas veidotas diades (pamatojoties uz sociometrijas testa
un novérojuma rezultatiem).

+ P&c nejausibas principa veidotas diades.

Tad mikrogrupu loceklu skaits tika palielinats Iidz 3 un mikrogrupu darbibas ele-
mentu pakapeniska ievieSana macibu procesa matematikas un latviesu valodas stundas
tika turpinata, ievérojot ievie$anas secibu.

+ P&c skolénu iniciativas veidotas triades (uz draudzibas pamata).

* P&c jauktas (skolénu un skolotaja) iniciativas veidotas triades (gan uz drau-
dzibas pamata, gan uz sociometrijas testa un novérojuma rezultatu pamata).

+ P&c skolotaja iniciativas veidotas triades (uz sociometrijas testa un noveroju-
ma rezultatu pamata).

» P&c nejausibas principa veidotas triades.

Ta ka Rézeknes 6. vidusskolas 3. klasé II semestr1 macibas turpinaja 18 skoleni
(divi skoléni partrauca macibas $aja skola sakara ar dzives vietas mainu), skolénu skaits
precizi dalijas gan 9 diades, gan 6 triades.

Rezultatu apkopojums un secinajumi

Apkopojot Rézeknes 6. vidusskolas 3. klases skolénu socialas kompetences pilnvei-
des vértéSanas mérfjuma rezultatus péc programmas ,, Socialas mijiedarbibas pieredze”
realizé$anas sakumskolas pedagogiskaja procesa (5. attéls), konstatgjam $adas pozitivas
izmainas 18 skoléniem (salidzinajuma ar 1. m&rjjuma rezultatiem, sk. 4. att€lu):

* 9 skoléniem socialas kompetences [Tmenis péc vidgja popularitates indeksa
(klases biedru attieksme pret katru b&rnu) ir paaugstinajies;

+ 7 skoléniem socialas kompetences limenis pec videja vertetaja indeksa (berna
atticksme pret katru klases biedru) ir paaugstinajies;

+ 12 skoléniem socialas kompetences Iimenis p&c socialas pieredzes videja
koeficienta ir paaugstinajies;

+ 7 skoléniem socialas kompetences lTmenis p&c apmierinatibas ar klases mi-
krovidi vidgja koeficienta ir paaugstinajies.

Nemot vera $§1 peétijuma pieredzi, ieteicama $ada mikrogrupu darbibas ievieSanas
seciba sakumskolas pedagogiskaja procesa:

+ frontali stradajot macibu stundas, pieverst skolénu uzmanibu konstruktivas
socialas mijiedarbibas butibai un tas organizacijas noteikumiem;

+ dalot klasi nosacitas komandas un turpinot stradat frontali, sekmét skolénu
piederibas apzinasanos kadai cilvéku kopibai, individualas atbildibas un pozi-
tivas savstarpgjas atkaribas veidoSanos;

+ organizgjot frontalas parrunas ar bérniem starpbrizos vai klases audzinataja
stundas, veicinat skolénu izpratni par sadarbibas bitibu un nozimi cilvéku
dzive;
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O SK limenis péc
AKM vidgja
koeficienta

O SK limenis p&c SP
vidgja koeficienta

|| B SK limenis péc
vidgja
popularitates
indeksa

O SK limenis péc
vidgja vertetaja
indeksa

UKL AL

Ml 72 723 M2 Z4 75 Z6 M3 M4 MS Z8 M6 M7 Z9 Z10 Z11 ZI12 M8

5. attéls. Katra skoléna socialas kompetences limena mérijums péc programmas ,,Socialas
mijiedarbibas pieredze” realizeSanas sakumskolas pedagogiskaja procesa
The measurement of the social competence level of every student after the realization
of the programme “Social interaction experience” during the pedagogical process in
a primary school

 organiz€jot socialos treninus audzinasanas stundas (sadarbiba ar skolas psiho-
logu), stradajot pie kopigiem klases projektiem, nodrosinat katram skolénam
iesp&ju konstruét savu socialo pieredzi, meklgjot lidzsvaru starp individualo
perspektivu (sava izpratne, intereses, viedoklis u.tml.) un socialo perspektivu
(citu izpratne, intereses, viedoklis u. tml.);

* nemot vera macibu priekSmeta Ipatnibas, pakapeniski ieviest mikrogrupu dar-
bibu macibu stundas, ievérojot $adu mikrogrupu veidosanas secibu: péc sko-
[eénu iniciativas (uz draudzibas pamata); pec jauktas (skolénu un skolotaja)
iniciativas; péc skolotaja iniciativas (uz sociometrijas testa un noveérojuma
rezultatu pamata); péc nejausibas principa.

Ka rada $1 pétjjuma pieredze, mikrogrupu darbibas ievieSana sakumskolas peda-
gogiskaja procesa nodrosina daudzveidigas mijiedarbibas iesp€jas, paplaSina Iidzsvara
mekl&Sanas iespgjas starp individualo un socialo perspektivu, veicinot katra skoléna so-
ciala t€la, socialas pieredzes pilnveidi un apmierinatibu ar klases mikrovidi.
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Summary

The article gives the summary of the results of socio-cultural context analysis carried out during
year 2004-2005, semester 1 in Form 3 of Rezekne Secondary School No. 6, paying special atten-
tion to discovering the primary school pupils’ learning organization and collaboration priorities,
and also to the research of the pupils’ relationship, opportunities of their collaboration, and the
social competence level in the class. Taking into consideration the results of this analysis, the
programme “Social Interaction Experience” was worked out and realized during year 2004-2005,
semester 2 in order to promote students’ social competence and social preparation, introduce the
activities in microgroups into the study process, improve the class ambience, taking special notice
of children s informal relationship during specific class-oriented lessons. Project weeks and social
trainings in collaboration with the school psychologist were also included. Based on the results of
the realization of the programme, some recommendations have been made that it is necessary to
introduce microgroup work into primary school pedagogical process.

Key words: The class’ socio-cultural context; social competence; experience of social interac-
tion, effective environment.
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IeklauSanas iesp€jas visparizglitojosa Latvijas skola
bérniem ar specialam un ipasam vajadzibam

Inclusion of Children with Special and Exceptional Needs
into a Comprehensive School in Latvia

Dita Nimante
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jurmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
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Raksta mérkis ir analiz&t vienu no visvairak pedéjos gados pedagogiskaja vidé parspriestajiem
jautajumiem — ka bérni ar specialam un Ipasam vajadzibam ieklaujas Latvijas visparizglitojosa
skola. Lai to varétu veikt, autore analizg€, kadas berniem ar specialam un Ipa$am vajadzibam ir
ieklauSanas iespgjas izglitibas sistéma kopuma, ieklausanas iesp&jas vesturiska attistiba un miis-
dienas. Raksta autore tiecas aprakstit esoSo situaciju, ka arT sniegt teorétisku pamatojumu gan
vesturiskajiem procesiem, gan §1 briza procesiem izglitiba. Teor&tisko pamatojumu par b&rniem ar
specialam un 1pa$am vajadzibam autore ir radusi A. Adlera, L. Vigotska, M. Meisones un R. Rei-
sera atzinas, vinu ieklauSanos visparizglitojosa skola ciesi saistot ar socialo modeli izglitiba vai
socialo pedagogiju, ka arT ieklaujosu izglitibu, kas nodro$ina sociala modela realizaciju izglitiba
un vienlaikus ir ka atbilde uz sabiedribas prasibu péc ieklaujosas sabiedribas veidosanas.

Izpetot teoretisko literatiiru, ka arT veicot dokumentu analizi, autore secindja, ka izglitibas siste-
mas piedavajums bérniem ar specialam un Ipasam vajadzibam vistieSsaka méra ir bijis atkarigs no
ta, ka bérns tiek uztverts vai kada ir bijusi attiecksme pret bérnu. Atkariba no ta izglitibas sistéma
piedavajusi dazadas pieejas problémas risinasana — sakot ar izolaciju, tad segregaciju, pareju uz
integraciju un beidzot ar ieklaujosu izglitibu. Raksta $1 probléma tiek aktualiz&ta Latvijas izgliti-
bas konteksta, tacu ta prasa nopietnaku talaku un dzilaku analizi.

Veicot pilotpétijumu, izmantojot padzilinatu interviju un analizgjot iegiitos rezultatus, bija merkis
noskaidrot, vai Latvijas izglitibas iestad€s ir raditi priekSnoteikumi ieklaujosai izglitibai, un kadi
ir iemesli, kas to nosaka. Tika noskaidrots, ka pilotp&tijuma iesaistitas 5 izglitibas iestades uznpem
visus skolénus, un $o faktu nosaka ne vien reglamentgjoSie dokumenti un normas, bet ari katras
skolas politika un vecaku pieprasijums un ieinteres€tiba. Tas norada, ka skolas ir radits priek§no-
teikums ieklaujosas izglitibas attistibai.

Atslegvardi: sociala pedagogija, izolacija, segregacija, integracija, iecklaujosa izglitiba.

Ievads

Jautdajums par bérniem ar specialam vajadzibam un b&rniem ar Tpasam vajadzibam
pedgjos gados ir aktualizgjies ne vien ka jautajums, kas ir nonacis sabiedribas uzmani-
bas centra, bet arT pedagogiskaja vidé par to tiek diskutéts un aktivi mekl&ti efektivakie
risingjumi. Nosaciti te varétu izskirt divas bérnu grupas, par kuram notiek diskusijas.
Pirmkart, tie ir beérni ar specialam vajadzibam, kuru statuss un iespgjas izglitibas sis-
téma ir skaidri noteiktas LR reglament&josos dokumentos (Nimante, 2007). Izglitibas
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reglamentgjosos dokumentos definétas § apakSgrupas: vajredzigie/neredzigie, vajdzirdi-
gie/nedzirdigie, izglitojamie ar fiziskas attistibas traucgjumiem, izglitojamie ar garigas
attistibas trauc€jumiem, izglitojamie ar somatiskam saslim$anam, izglitojamie ar valo-
das traucgjumiem, izglitojamie ar psihoneirologiskam saslim$anam, izglitojamie ar psi-
hiskas attistibas aizturi un macisanas griittbam. (Specialas pamatizglitibas programmas
izglitojamajiem ar specialam vajadzibam paraugs, 2005). Atzinums par bérna speciala-
jam vajadzibam (atzinumu izsniedz pedagogiski mediciniska komisija) nodro$ina bér-
nam iesp&jas sanemt specialos pakalpojumus izglitibas sisttma. B&rniem ar specialam
vajadzibam izglitibas sistéma piedava vairakas izglitibas iegliSanas formas. Vecaki var
izveleties gan segregativas izglitibas formas — specialas skolas — piedavajumu, ka art
integrativas formas — specialas klases visparizglitojosas skolas un atseviskos gadijumos
ar1 visparizglitojosa klasé, macoties péc integrativam programmam.

Otrkart, tie ir bérni ar Tpasam vajadzibam, kuru statuss, jédziena izpratne, ka ari
iespg€jas izglitibas sistéma ir neskaidras, jo nav atspogulotas normativajos dokumentos
(Nimante, 2007). Veicot analizi, nakas secinat, ka tie ir bérni, kuri dazadu iemeslu dél
kada savas dzives posma nespgj piectickama limeni apgiit visparizglitojoSo izglitibas
programmu, kuriem ir nepiecieSama papildu palidziba un atbalsts, ka arT tie bérni, kuru
vecaki nav piekritusi bérnu aizvest uz pedagogiski medicinisko komisiju p&c atzinuma
par specialajam vajadzibam, tadgjadi arT nevarot sanemt atbilstoSu izglitibas pakalpoju-
mu. Ta ka izglitibas pakalpojums ir tieSi piesaistits diagnozei, rodas paradoksala situa-
cija, kad pakalpojums ir tiesi piesaistits nevis bérnam, vina vajadzibam, bet gan b&rna
»apzimogos$anai”, kas nosaka, ka bérns var sanemt pakalpojumu (Nimante, 2007).

Latvijas visparizglitojoSo skolu realitate ir tada, ka skolas Sobrid ir daudzveidiga
bernu parstavnieciba. Kops pagajusa gadsimta astondesmito gadu beigam skolas ir aiz-
sacies integracijas process, kura rezultata bérni ar specialam vajadzibam ienak vispariz-
glitojosa skola (Ntmante, 2007). Savukart bérni ar Ipasam vajadzibam vienmer ir bijusi
visparizglitojosa skola un klase. Pedgja laika arvien plasak tiek aktualiz&ta problemati-
ka, kas sasitas ar bérniem ar Tpa$am vajadzibam. Kuri ir tie bérni, kuriem ir vislielakie
Skersli macibu procesa? Ko darit situacija, kad bérns ir skola, bet patiesiba pilnvertigi
nepiedalas macibu procesa? Ka likvidet Skérslus pilnigai lidzdalibai macibu procesa?
Cik $adu bérnu ir un ko skolas dara, lai mazinatu $adu iek$gju ,,izstumsanu”? Ka sko-
las var palidzet $adiem b&rniem? Ko skola jau Sobrid dara un kadus risinajuma celus
mekl&? Ko piedava §1 briza sistéma un kads ir risindjums? Sie ir tikai dazi jautajumi, uz
kuriem butu jarod atbilde. Raksta mérkis nav rast atbildes uz visiem jautajumiem.

Raksta mérkis, pirmkart, ir sniegt pamatojumu esosajiem procesiem izglitiba, kas
nosaka, kadas bérniem ar dazadam vajadzibam ir ieklauSanas iespgjas visparizglitojosa
skola. Otrkart, analiz€jot pilotp&tijuma rezultatus, noskaidrot, vai visparizglitojosa skola
ir raditi nepiecieSamie priek$noteikumi ieklaujosai izglitibai, kas to ir noteicis un kadi
ir bijusi iemesli?

Jautajumi

Kadas bérniem ar dazadam vajadzibam ir ieklausanas iesp&jas Latvijas izglitibas
sisteéma, tai skaita visparizglitojosa skola?

Vai tiek realiz€ts galvenais priek$noteikums iek]aujosai izglitibai, respektivi, vai
visi bérni tiek uznemti visparizglitojosas izglitibas iestades, kas to ir noteicis?
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Metodes

+ Teorgtiskas literatiras analize

* Normativo dokumentu analize

 Padzilinatas intervijas ar skolas vadibas parstavjiem. (direktoriem vai direkto-
ru vietniekiem) Latvijas Valsts un ESF finansiali atbalstita un IAC (Izglitibas
attistibas centra) realizéta projekta ,,Vienadas iespgjas visiem jeb ka mazinat
socialo atstumtibu” pilotp&tijuma ietvaros.

Pilotpétijuma laiks: 2006. gada 1. oktobris — 2006. gada 9. novembris.
Pétijuma baze
Latvijas Valsts un ESF (Eiropas Socialais fonds) finansiali atbalstita un IAC
(Izglitibas attistibas centrs) realizéta projekta ,,Vienadas iesp&jas visiem jeb ka mazinat
socialo atstumtibu” dalibnieki — 5 izglitibas iestades no 3 Latvijas regioniem.

Skolu atlases Kritériji:

* skola ir visparizglitojosa,

« atsevisku skolas parstavju daliba projekta,

+ lidzsingja praktiska darbiba un ieinteresétiba ieklaujosas izglitibas veicinasa-
na sava skola,

+ ir parstavétas dazadas izglitibas pakapes: starp 5 izglitibas iestadém ir gan
pamatskola (1. un 2. pakapes) , gan vidusskola un gimnazija,

+ parstav dazadus Latvijas rajonus, regionus.

Skolu raksturojums

Sabiles vidusskola

Skolenu skaits — 362

Skolotaju skaits — 52

Bérni ar specialam vajadzibam - 34

Apzinati bérni ar Tpasam vajadzibam

Licencétas programmas — 8 (pamatizglitibas, visparizglitojosa vidgjas izglitibas,
pirmsskolas, pedagogiskas korekcijas programma 1.-9. klasei, pedagogiskas korekcijas
programma (9. klases izlidzinosa), specialas pamatizglitibas programma bérniem ar ga-
rigas attistibas traucg€jumiem (A-B limenis), specialas pamatizglitibas programma bér-
niem ar garigas attistibas trauc€jumiem (C Iimenis), mazakumtautibu pamatizglitibas 1.
posma (1.-6. klasei) izglitibas programma).

Rigas 84. vidusskola

Skolénu skaits — 895

Skolotaju skaits — 108

Bérni ar specialam vajadzibam — 34

Apzinati bérni ar Tpasam vajadzibam

Licencétas programmas — 4 (pamatizglitibas, visparizglitojosa vidéjas izglitibas vis-
parizglitojosa virziena, visparizglitojosa vidgjas izglitibas humanitara soc. virziena, vis-
parizglitojosa vidgjas izglitibas profesionala virziena programma).

Skola darbojas: Ilgstosi slimojoso izglitojamo apmacibas centrs un Bérnu attistibas
un izglitibas centrs.

Skibes pamatskola

Skolénu skaits — 183

Skolotaju skaits — 28

Bérni ar specialam vajadzibam — 7

Apzinati bérni ar pasam vajadzibam
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Licencétas programmas — 5 (pamatizglitibas, mazakumtautibu pamatizglitibas, spe-
ciala pamatizglitibas programma b&rniem ar garigas attistibas traucéjumiem (A—B Iime-
nis), speciala pamatizglitibas programma mazakumtautibu bérniem ar garigas attistibas
traucgjumiem (A-B limenis), speciala pamatizglitibas programma bérniem ar specialam
vajadzibam, kuri integréti visparizglitojosa skola).

Skola darbojas: Atbalsta centrs.
Vaivaru pamatskola

Skolenu skaits — 222

Skolotaju skaits — 30

Bérni ar specialam vajadzibam — 19

Licencétas programmas — 6 (pamatizglitibas, pirmsskolas, pedagogiskas korekcijas
programma 1.-9. klasei, specialas pamatizglitibas programma b&rniem ar garigas attis-
tibas trauc&jumiem (A-B Iimenis), specialas pamatizglitibas programma b&rniem ar ga-
rigas attistibas traucgjumiem (C Iimenis), speciala pamatizglitibas programma b&rniem
ar kustibu traucgjumiem, kuri integréti visparizglitojosa skola, speciala pamatizglitibas
programma bérniem ar garigas attistibas traucjumiem, kuri integréti visparizglitojosa
skola).

Smiltenes gimnazija

Skolénu skaits — 631
Skolotaju skaits — 51

Berni ar specialam vajadzibam — nav

Apzinati bérni ar Tpasam vajadzibam

Licencétas programmas — 4 (pamatizglitibas 2. posma, visparizglitojosa vidgjas iz-
glitibas, pedagogiskas korekcijas 2. posma., neklatienes visparizglitojosa vidgjas izgli-
tibas programma).

Kadas bérniem ar dazadam vajadzibam ir ieklausSanas iesp€jas visparizglito-
josa skola?

No mediciniska modela uz socialo modeli

Lai izzinatu, kadas bé&mam ar dazadam vajadzibam ir ieklausanas iespg€jas vispa-
rizglitojosa skola, svarigi ir saprast, kadel radies $ads fenomens, kas raksturigs miisu
(Eiropas) kultiirai, kad ir atseviskas b&rnu grupas, kuras jau vesturiski tiek izstumtas no
sabiedribas un l1dz ar to no izglitibas sistémas kopuma vai no tas atseviskiem segmen-
tiem, piem&ram, no visparizglitojosas skolas. Ka un kadel Sobrid sabiedriba pakapeniski
mekle celus, ka risinat §1s problémas.

Lidz pat 1793. gadam, kad francu izcelsmes arsts P. Pinels (Philippe Pinel) Parize
nodibinaja pirmo iestadi ,,ménesserdzigajiem” bérniem, sabiedriba kopuma nepiedavaja
nekadu iesp&ju bérniem ar specialam vajadzibam formali izglitoties (Armstrong, 2002).
Sabiedriba citados bérnus izolgja no izglitibas sisteémas. Vesturiski atsevisku bérnu, 1pa-
§i to, kuriem tika atzita gariga atpaliciba, izolacija turpinajas Iidz pat pagajusajam gad-
simtam. Iesp€jas izglitoties paveéras pakapeniski, sakotnéji piedavajot izglitoties kurlme-
miem, akliem b&rniem, tad pakapeniski citu kategoriju bérniem (Armstrong, 2002). Ar
Latvija procesi bija lidzigi, kur pirmas skolas tika raditas tie$i kurmémiem b&rniem —
pirma privatskola tika dibinata 1809. gada (Kravalis, 1996). P&dgjie, kas Latvija ieguva
tiesibas izglitoties, bija berni ar vid&ji smagu un smagu garigu atpalicibu. Lidz pat pa-
gajusa gadsimta astondesmitajiem gadiem Latvija valdija uzskats, ka ir ta saucamie ,,ne-
apmacamie bérni”. To pierada ne vien statistiskie dati, bet arT fakts, ka vél devindesmito
gadu sakuma, apmeklgjot pirmsskolas izglitibas iestad€ specialo rotalu grupu berniem
ar vidgji smagu garigu atpalicibu, saskaros ar §adu terminologiju. Latvija specialas sko-
las saka uznemt bérnus ar vid€ji smagu un smagu atpalicibu astondesmito gadu beigas,
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devindesmito gadu sakuma. Ta piemé&ram, ta saucamie ,,C” Iimena bérni (vidgji smaga
un smaga gariga atpaliciba) 1990./91. macibu gada bija tikai 2 specialas izglitibas ie-
stad@s, kopuma pavisam tikai 15 bérni, bet 2004./2005. macibu gada jau 47 specialas
izglitibas iestades uznéma 1125 bérnus (IZM Statistikas un analizes nodalas dati).

Lidz ar Pinela dibinato pirmo skolu ,,ménessérdzigajiem” b&rniem noslédzas ,,iz-
olacijas un ieslodziSanas” laiks, aizsakas ta saucama mediciniski terapeitiska pieeja iz-
glitiba. To dazados avotos dévé par medicinisko pedagogiju (Vigotskis, 2003) vai medi-
cinisko modeli (Mason, Reiser, 2000).

Ka medicinisko modeli izglitiba definé Miseline Meisone un Ricards Reizers (Ma-
son, Reiser, 2000), tad ta pamata ir uzskats, ka bérns ir nepilnigs. Tam seko uzstadita
diagnoze, kas savukart nozZimé ,,Zimogu” b&rna attistibai, un turpmak visa uzmaniba tiek
koncentréta nevis uz bérnu ka personibu ta kopveseluma, bet gan ka uz b&rnu, kuram ir
defekts, kas jakorigé. Ja netiek veikta nepiecieSama korekcija, bérns tiek pastavigi iz-
slegts, izol&ts vai segregéts. Sads bérns sistémai ir problema (UNESCO, 2005).

Psihologs, bet vienlaikus arT viens no izcilakajiem defektologiem un pétniekiem,
kas nodarbojas ar p&tniecisko darbibu defektologija Padomju Savieniba, Levs Vigotskis
jau pagajusa gadsimta sakuma rakstu sérija, kas tapusi 20. un 30. gados, tacu pirmo
reizi pilna apjoma apkopota un izdota tikai 1983. gada (Liepina, 1998) krasi iestajas
pret $adu pieeju. L. Vigotskis rakstija: ,,Bérns, kura attistiba ir defekts (Vigotskis lieto
ta laika terminologiju — D.N.), nav vienkar$i mazak attistits ka citi vina vienaudzi, vin$
vienkarsi ir citadi attistijies” (Vigotskis, 2003, 24. lpp). Taja laika L. Vigotskis aizstave-
ja jaunu pieeju, ko nodévéja par kvalitativo pieeju defektologija. S. Liepina, komente-
jot L. Vigotska jauno pieeju, raksta: ,,I.. Vigotska atzinas par bérnu anomalas attistibas
bitibu krasi atskiras no vina dzives laika (20.-30. gados) visparpienemtas ,,biologiz&tas
pieejas” defektam” (Liepina, 1998, 126. Ipp.). L. Vigotskis pauda uzskatu, ka uz katru
bérnu jaskatas individuali. Jebkuram b&rnam, kuram ir defekts (traucgjums — D. N.), ir
pozitivas IpaSibas un attistibas iesp&jas. Tadgjadi pedagogu uzmanibas centra ir jaliek
nevis traucgjums, bet gan pati personiba. Sis uzskats krasi disongja ar ta laika uzska-
tiem, kas tika proklaméti bijusaja Padomju Savieniba. ArT misdienas Sis vina viedoklis
skan pietiekami novatoriski, tas nav pilniba pienemts un adaptets izglitibas sisteéma, jo
tas sava biittba aizstav jaunu, citu pieeju un attieksmi pret beérnu, proti, ka jebkurs bérns
ir vértiba.

L. Vigotskis aizstav vél kadu apgalvojumu, kas pamato viga jauno kvalitativo pie-
eju defektologija vai ta saucamo socialas pedagogijas un socialas psihologijas pieeju.
Berns, kad piedzimst ar traucgjumu, patiesiba to neuztver ka trauc€jumu. Par traucgju-
mu tas klast tad, kad vinam uz to norada sabiedriba (Vigotskis, 2003).

A. Adlers apgalvo, ka cilveks velas piederet sabiedribai (Adlers, 2001, 1997/1931).
Tadgjadi visi dzives jautajumi ir sociali. Ja bernam ir kads traucgjums, §1 piederiba tiek
ierobezota un traucéta, pat tick padarita par neiesp&jamu. A. Adlers apraksta personibas
attTstibu ka ticksmi ienemt noteiktu poziciju attieciba pret sabiedribas izveidoto logiku,
socialo vidi, tatad arT kultiiru (Adlers, 2001, 1997/1931).

L. Vigotskis, kur$ bija aktivs sava laika Rictumeiropas zinatnes atzinu apzinatajs
(Liepina, 1998), pamatojoties tie$i uz A. Adlera pétijumiem, izsecinaja, ka bérns ar
traucgjumu ir spiests meklet kompensatoros mehanismus, jo to liek darit nepilnvertibas
sajitas, kas rodas, sevi novertgjot no socialas pozicijas. L. Vigotskis no ta izsecin3ja,
ka tadgjadi jebkura bérna, kuaram ir trauc€jumi, attistibu ietekmé divi faktori: socialie,
ka ar1 sp&ja kompenséties. Bérns, pec L. Vigotska teorijas, attistas ka kopveselums, ar1
bérns ar traucgjumu. Tatad jebkura probléma ir jauzliko tik talu, cik ta izpauzas bér-
na attistiba veseluma — vai ta trauc€ attistibai, vai né. Ja kompensacija notiek — tas ir
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normali. Tadgjadi berni, kuriem ir kads traucgjums, bet kompensacija notiks, vienlaikus
biis pilnigi normali. L. Vigotskis tadgjadi norada, ka pati par sevi probléma (pieméram,
kurlums) neveido bérnu par ,,defektivu”. Bérna trauc&jums (Vigotskis lieto terminu ‘de-
fektivisms’) ir atkarigs no ta, kada ir bijusi bérna socializacija. Viss biis atkarigs no ta,
ka bérns veidojas kopuma, ka norit sociala kompensacija — no ta biis atkariga vina ‘nor-
malitates’ vai ‘defektivitates’ pakape (Vigotskis, 2003).

Ta ka normalitates pakape ir atkariga tie$i no sabiedribas, tad, lai risinatu $o pro-
blému, sabiedribai jamaina atticksme gan pret cilvékiem ar specialam vajadzibam, gan
plasaka konteksta — pret citado. L. Vigotskis secina — ja notiks attieksmes maina, ja mai-
nisies kultiira, tad pazudis arT psihologiskais konflikts, kaut arT traucjums saglabasies.
L. Vigotskis ka piem&ru sava darba min arhaisko kulttiru piemerus, kur kultiirai bija no-
teico$a loma taja, ka cilveki iztur€jas pret citiem cilvékiem ar traucgjumiem. Nereti atse-
viSkas §adas kultiiras parsteidzosi labi izturgjas pret citadiem cilvékiem, kas liek secinat,
ka kultiira un tradicija ir noteicosais faktors atticksmei pret citado (Vigotskis, 2003).

Misdienu kultiira ir pielidzinata ,,normalajam”, ,.tipiskajam”, lidz ar to b&rniem un
cilvékiem ar trauc€jumiem, ka arT vispar ,citadajiem”, ,,IpaSajiem” ir griiti iejusties sa-
biedriba, sabiedriba nepienem $os cilvékus. Vispargjas kultiiras nepienemti, cilveki ar
traucgjumiem un ari tie, kas ir ,citadi” (péc dazadiem parametriem) sak veidot savu
kultiiru (pieméram, kurlmémo kultiira u.c.).

Vai tas ir miisu sabiedribas un izglitibas sistémas mérkis — veidot atseviskas sabied-
ribas, kopienas? Vai labak dzivot visiem kopa viena, ieklaujosa sabiedriba?

Sabiedriba kopuma notiekoSie parmainu procesi norada uz to, ka ir vérojama attiek-
smes maina, sabiedriba kopuma uznemas arvien lielaku atbildibu par katru tas locekli
ka nozimigu un vertigu sabiedribas dalu. Neparzinot L. Vigotska idejas par socialo pe-
dagogiju un psihologiju, kas rietumu pasaulé bija jaunatklajums pagajusa gadsimta as-
tondesmitajos gados, rietumu pasaulé pusgadsimtu velak ir attistijusies ideja par socialo
modeli izglitiba.

Socialaja modeli, atSkiriba no mediciniska modela, 1idzigi ka L.. Vigotska paustajos
uzskatos, bérns tiek uztverts ka vértiba. Ja jebkur§ bérns ir vértiba, tad, tapat ka jebku-
ram citam, ari §im ,,citadajam” b&€rnam ir gan stipras, gan vajas puses. [zglitibas kontek-
sta tas nozimé, ka b&rnam tick piedavatas tadas programmas, kas orientétas uz rezultatu
un bérna attistibu un kuras nem véra vipa stipras un vajas puses. Sadas programmas
realizacijai tiek pieskirti nepiecieSamie pakalpojumi, resursi, paraléli tiek izglttoti ka ve-
caki, ta profesionali. Ta tiek veicinata b&rna attistiba un attiecibas. Tacu kopuma attistas
ne vien bérns, bet ar pati sabiedriba (Mason, Reiser, 2000). Sada pieeja nodrogina, ka
beérns tiek uztverts veseluma, bet vina atseviska probléma ir uztverta objektivi un ta tiek
risinata (UNESCO, 2005). ST jauna pieeja lick parskatit ne vien cilvéka domasanu, bet
arT eso§as likumdoganas aktus, attistibas koncepcijas, ka ar praktisko darbibu. ST jauna
pieeja nodro$ina to, ka katrs sabiedribas loceklis tiek uzliikots ka vértigs, kas spgj dot
savu pienesumu sabiedribas attistiba.

No izoldacijas lidz ieklaujoSai izglittbai

Ka aprakstits ieprieks, tad izglitibas sistémas piedavajums bérniem ar specialam un
Ipas$am vajadzibam vistieSaka mera ir bijis atkarigs no ta, ka bérns tiek uztverts vai kada
ir bijusi attieksme pret bérnu. Tadgjadi laika gaita ir izveidojusas vairakas pieejas iz-
glitibas nodrosinasana bérniem ar specialam un 1pasam vajadzibam jeb ta saucamajiem
citadajiem bérniem. Sakotngji aprakstita izolacija ir primara pieeja citadibai. [zolacijas
pieméri, ka minéts ieprieks, ir raksturigi ari Latvijas izglitibas sist€émai — ir saglabajusas,
tomér pakapeniski samazinas atseviSkas bérnu grupas, kuram vispar netiek piedavatas
izglitibas iespgjas.
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Nakoso pakapi izpratne par ,,citadibu” raksturo segregacija. Segregacija ir jaizprot
ka atdaliSana vai noskirSana no kopgja péc kadam noteiktam pazimém. M. Meisone un
R. Reizers (Mason, Reiser, 2000) nosauc vairakas segregativas formas, kas raksturi-
gas izglitibas sist€mai: specialas skolas, specialas klases, institicijas, cietumi, elitaras
skolas. Latvijas izglitibas sistéma ietver vairakas segragativas formas — specialas sko-
las, specialas klases (tai skaita korekcijas klases), institucionalas iestades, piem&ram,
socialas korekcijas iestades, cietumus, pastav ar1 atseviskas elitaras skolas, kur bérnus
uznem, par pamatkriteriju atlasei nemot 1pasu zinasanu, prasmju, sp&ju jeb, citiem var-
diem, talantu esamibu lielaka méra neka citiem berniem. /igstosi slimojosie bérni ari
zinama méra ir uzskatami par segregétiem, jo izglitibas process viniem notiek atsevis-
ki, vairuma gadijjumu majas, ar nelielu iesp&ju satikties ar citiem b&rniem atseviskas
stundas un pasakumos, §adi skoléni tiek atdaliti no visa kopgja péc kadas ar veselibas
stavokli saistitas pazimes.

Kops pagajusa gadsimta astondesmitajiem gadiem Latvijas izglitibas sist€ma atbal-
sta arT citu pieeju ,.citadibas” problému risinasana — ta ir integracija. Integracija notiek
dazados limenos un dazadas formas. M. Meisone un R. Reizers (Mason, Reiser, 2000)
iz8kir vairakus integracijas veidus.

1. Periodiska integracija, kad skoléni ar specialam vajadzibam un citi berni tie-
kas periodiski, pieméram, kados pasakumos.

2. Geografiska integracija, kad skoléni ar specialam vajadzibam un citi beérni
atrodas blakus viens otram geografiski, pieméram, speciala skola un vispar-
izglitojosa skola atrodas tuvuma un skoléni redz, kas notiek cita skola, citas
skolas pagalma.

3. Sociala integracija, kad skoléni ar specialam vajadzibam un citi bérni socia-
li kontaktSjas viens ar otru, pieméram, ja visparizglitojosa skola ir speciala
klase, tad specialas klases b&rni ar pargjiem berniem socializgjas, piemeram,
pagalma vai &dnica.

4. Funkcionala integracija, kad kads atsevisks skoléns ar specialam vajadzibam
tiek integréts visparizglitojosa klase, tacu vinam netiek piedavats nepieciesa-
mais pedagogiskais atbalsts, adaptéta vai modificéta programma.

Latvijas izglitibas sistéma rodami visi augstak mingtie integracijas modeli, atseviski
no tiem ir ieprieks aprakstiti un raksturoti (Nimante, 2002).

Integrativa pieeja citadibas risina$ana ir méginajums izprast vienam otru, apvieno-
ties, savstarpéji papildinoties. Tomer jaatzist, ka integrativa pieeja, lai gan ir progresivs
solis problémas risinasana, joprojam atstaj gan skolai, gan sabiedribai iesp&ju nemaini-
ties, nemainit attieksmi un skola notiekoSo. Skola liela mera var saglabaties ieprieks-
gja sistema (Ntmante, 2007). Tadgjadi integracija pilniba nenodrosina, ka citadais tiek
pienemts ka norma, ka viena no miisu dazadas pasaules realitatém, kur bérns, jebkurs
berns, tiek uztverts ka vértiba.

Sociala modela pilnigu realizaciju praksé piedava icklaujoSa izglitiba. Jedziens
»ieklaujosa izglitiba” (inclusion) pasaules publiskaja telpa paradijas un to saka lietot 80.
gadu beigas. Lai gan ieklaujosa izglitiba netika precizi definéta, par oficialu, starptautis-
ki atzitu sakuma punktu ir jauzskata tiesi 1994. gada UNESCO organiz&ta Salamankas
konference, kuras laika izstradatais un apstiprinatais Oficialais zinojums par speciala-
Jjam izglitosanas vajadzibam tiek uzskatits par svarigako un pirmo dokumentu, kur ir ap-
stiprinata ieklaujosas izglittbas nozimiba pasaules méroga un kas aicina pasaules valstu
valdibas pienemt un adaptét icklaujoSas izglitibas principus savas valstis un savu val-
stu izglitibas politika. Dokumenta ir teikts, ka ,,visparizglitojosas skolas ar ieklaujosu
raksturu ir visefektivakais veids, ka izvairities no diskriminéjosas attieksmes, ka veidot
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draudzigu vidi, iekjaujosu sabiedribu un tadéjadi panakt, ka izglitiba ir pieejama liela-
kajai dalai bérnu, vienlaicigi paaugstinot visas sistemas efektivitati” (UNESCO, 1994).
Tas bija ka filozofisks uzstadijums, ka vértibu kopums un jauna norma, uz kuru tiekties,
nemot vera katras valsts individualo specifiku.

Ieklaujosas izglitibas studiju centrs (CSIE, 1996, 10. lpp.) formulgja Sos filozofiskos
principus $adi:

* visiem skoléniem ir tiesibas macities un rotalaties kopa;

* berni nedrikst biit noverteti un péc tam diskrimingéti un izstumti vai atdaliti, ja
vipiem ir kads traucgjums vai macisanas griitibas;

* nav neviena tiesiski pamatota iemesla, lai atdalitu bérnus, kamé&r vini macas
skola; vini pieder viens otram, vini sader kopa, vini nav janorobezo vai ka
citadi jasarga viens no otra.

Teorétiskaja literatiira rodami vairaki ieklaujosas izglitibas defin€jumi. Nav vienotas
un visus apmierino$as definicijas (Ntmante, 2007). Viena no tam apgalvo, ka

wieklaujosSa izglitiba mudina skolas pardomat savu struktiiru, macisanas pieejas,
skolenu grupésanu un atbalsta lietosanu, lai tas viss nodrosinatu katra un visu skolena
izglitosanas vajadzibas.” (Farrell, 2005, 91. 1pp).

Ieklaujosa izglitiba nodrosina individualiz&to pieeju. Ta ir sociala modela pieeja,
ar bérna personibu centra. Sociala modela pieeju raksturo ne vien vertibu maina, sis-
témas, atticksmju un prakses maina. Ta ir terminologijas un valodas maina, ko lieto,
pieméram, ,,Indekss ieklaujosai izglitibai”. ,Indekss ieklaujosai izglitibai” ir viens no
instrumentiem, ko lieto, lai noveértétu, vai skola ir virziba uz ieklaujosu izglitibu, ka art
lai nodro$inatu, ka S§T virziba notiek planveidigi. ,Indekss ieklaujosai izglitibai” maina
terminus ‘berni ar specialam vajadzibam’ vai ‘bé€rni ar trauc€jumiem’ uz ‘bérni, kam ir
kadas atseviskas barjeras pilnigai lidzdalibai macibu procesa’ (Booth, Ainscow, 2002),
tadgjadi atzistot be&rnu ka vertibu un nodrosinot vienlidzigas iespgjas visiem.

UNESCO 2005. gada izdotaja materiala ir piedavata shematiska visu iepriek§ ap-
rakstito procesu izpratne. Katru nakoSo pakapi nodroSina zinama sabiedribas domas
maina, sakot no noliegSanas un nezinasanas, 1idz dal€jai pienemsanai, izpratnei un vis-
beidzot — zinasanam. Katra pakape tieck veidota ka atticksmes atspogulojums konkréta
darbiba.

Ieklaujosa izglitiba

ZINASANAS
Integracija

SAPRATNE
Segregacija

DALEJA PIENEMSANA
Izolacija

NOLIEGSANA

Avots: UNESCO (2005)

Latvijas izglitibas sist€mas piedavatas iesp&jas berniem ar specialam un Ipasam va-
jadzibam, ka tas tika aprakstits ieprieks, ir daudzveidigas. Talak tiek piedavats iedali-
jums, adaptgjot UNESCO doto sh&mu un papildinot to ar izglitibas iegiSanas formam,
kadas raksturigas bérniem ar specialam un Tpasam vajadzibam Latvija.
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Visparizglitojosas ieklaujosas klases, skolas

Specialas klases/ Korekceijas klases Ieklaujosa izglitiba
Visparizglitojosas klases, visparizglitojosas progr.
Visparizglitojosas klases, integrativas programmas

Specialas skolas/ Specialas klases Integracija
Korekcijas klases

Ilgstosi slimojosie bérni majas
Majmaciba

Elitaras, specializétas skolas, institiicijas

Segregacija
Bérns majas,
izkritugie”, skolu
neapmeklgjosie bérni

1zolacija

Izolacija

Pie $1s grupas japieskaita ne vien tie bérni, kuri savu specialo vajadzibu dél neiegiist
izglitibu, bet arT tie, kuri ,,izkrt” no izglitibas sistémas dazadu iemeslu dél. Piem&ram,
Rigas 84. vidusskolas direktore mingja kadu gadijumu, kad skola bija bezspéciga ,,cina”
par kadu skolnieci, kura oficiali skaitijas skola, bet praktiski uz skolu nenaca. Pienakot
gadu limitam, vina no skolas tika atskaitita.

Segregacija

Segregativas ir visas tas izglitibas iegiiSanas formas, kas péc kaut kadiem kriteri-
jiem bérnus noskir vai atdala no citiem b&rniem. Pie tam ir pieskaitamas ne vien spe-
cialas skolas, bet ari specialas klases, korekcijas klases, bérni, kas atrodas majmaciba,
ilgsto$i slimojosie bérni, ka arT elitaras specializ&tas skolas. Segregativas formas bija
rodamas gan Vaivaru pamatskold, gan Sabiles vidusskola, gan Skibes pamatskola, gan
Smiltenes gimnazija.

Integracija

Pie integracijas biitu japieskaita ne vien visparizglitojosas klases, kuras realizg in-
tegrativas programmas, vai visparizglitojos$as klases, kuras realizé visparizglitojosu
programmu, bet arT specialas klases un korekcijas klases. Te skaidrojums ir tads, ka $1
forma péc sava rakstura vienlaikus ir gan segregativa, gan integrativa. No vienas puses,
specialas klases noskir bérnus péc kadiem parametriem un atdala tos, veidojot specialas
klases, tacu, atrodoties specialajam klasém visparizglitojosa skola, pastav vai nu perio-
diskas vai socialas integracijas iesp€jas, kur skoléni no abam — specialam un visparizgli-
tojosam — klasém tiekas vai nu kopigos pasakumos vai socializ€jas &dnica, starpbrizos
un citas skolas aktivitats. Sads piemérs rodams Sabiles vidusskola, Vaivaru pamatskola
un Skibes pamatskola.



110 PEDAGOGIIA UN SKOLOTAIJU IZGLITIBA

Ieklaujosa izglitiba

Tikai viena no pilotp&tijuma apmekletajam skolam ir defingjusi sevi ka ieklaujosu
skolu, un ta ir Vaivaru pamatskola, pargjas skolas varetu rast atseviskus elementus, kas
raksturigi ieklaujosai skolai. Pilotp&tijuma tika uzstadits jautajums, vai skolas uzpem
visus bérnus. Visu bérnu uznemsana skola, ka min M. Rouzs, ir viens no butiskakajiem
prieksnoteikumiem, lai saktu attistities icklaujosa skola (Rouzs, 2006).

Latvijas pedagogu un skolu administracijas parstavju vidii nav vienotas atticksmes
par to, kura pieeja butu ta labaka. Liela dala specidlo skolu skolotdju aizstav specialo
skolu, tatad segregativu formu prieksrocibas. Diskut€jot ar specialo skolu skolotajiem,
nakas piekrist, ka katrai no §Tm piedavatajam pieejam, iznemot izolaciju, var atrast po-
Zitlvas puses.

Tomer te vieta butu L. Vigotska vl pagajusa gadsimta sakuma izteiktas domas. L.
Vigotskis kritiski, nedaudz pat ironiski, izturas pret specialo skolu specialajam program-
mam un specialajam metodém. Vin§ uzdod tadu ka atvértu jautdjumu, uz kuru pats ne-
atbild: kadam virtuozam, cik radoSam jabiit specialo skolu skolotajam, ja vins vélas sa-
sniegt tos merkus, kas vinam ir uzstaditi, kas turklat ir pilnigi identiski visparizglitojoso
skolu mérkiem: attistit personibu, kas sp€jiga icklauties sabiedriba p&c skolas beigSanas
(Vigotskis, 2003). Vai speciala skola ir iesp&jams sagatavot personibu, kas, nedzivojot
(nemacoties kopa ar vispargjo un ,,normalo” sabiedribu) sabiedriba, péc specialas skolas
beigsanas vargs icklauties §aja sabiedriba. Ja miisu visu mérkis ir dzivot viena sabiedri-
ba, tad ieklaujoSa izglitiba klais aktuala ka lidzeklis $adas sabiedribas veidoSanai, jo tieSi
ieklaujosa izglitiba paredz maciSanos un dzivosanu visiem kopa.

Ka atzits OESD pétijuma, balstoties uz Padomju Savienibas iedibinatajam tradici-
jam, Latvija joprojam tiek stimuléta specialas izglitibas attistiba (OECD, 2000), norma-
tivos dokumentos un prakse tiek atbalstita integracija, savukart icklaujosa izglitiba, lai
gan principu Itment ir integréta likumdevéja aktos, ka jédziens normativajos dokumen-
tos netiek min&ts (Nimante, 2007), nav apstiprinata politiska un praktiska darbibas plana
valsts [iment.

I. Maslo (Maslo, 2006) §1 jauna jedziena ievieSanu cieSi saista ar integracijas tradi-
cionalas izpratnes kritisku izvertésanu. Tadejadi nakas piekrist L. Vigotskim (Vigotskis,
2003), ka ta ir domaSanas un attiecksmes maina, ka ta prasa visas sabiedribas attieksmes
mainu. Tas savukart prasa zinamu pakapenibu un laiku.

Vai skolas uznem visus bérnus?

Lai saprastu, ka Latvijas visparizglitojosas skolas tiek realizeti ieprieks aprakstitie
procesi, blitu svarigi noskaidrot, vai skola, pirmkart, uznem visus bérnus skola, tadgjadi
nodrosinot icklaujosas izglitibas priekSnoteikumus.

Veicot pilotpetijumu, tika konstatets, ka visas 5 skolas uzgpem visus bérnus, kuru
vecaki ir izteikusi v€lmi, lai b&rni macas Sajas skolas pamatizglitibas posma. Skolas
pamatizglitibas posma nav bérnu atlases. To ir noteikusi vairaki faktori: katras skolas
politika, vecaku ieinteresetiba un reglamentgjosie dokumenti.

Ka paradija pilotprojekts, tad liela nozime bija tiesi reglamentgjoSo dokumentu spe-
kam. Ka tika konstatéts, tad, kaut arT jédziens ‘ieklaujosa izglitiba’ netiek lietots LR
likumdevgja aktos, vairaki principi, kas raksturo icklaujosu izglitibu, tomér ir atrodami
LR reglament&josajos dokumentos.

Izglitibas likums (1998) paredz, ka vecakiem ir tiesibas izveleties izglitibas iestadi
saviem bérniem, ar to, kas atrodas vistuvak dzives vietai.
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Gan analizgjot reglamentgjoSos dokumentus, gan pilotpetijuma laika interv&jot sko-
lu administracijas parstavjus, tika izdariti vairaki secinajumi.

Izglitibu reglamentgjosie dokumenti nepielauj skolam pamatskolas 1. posma
rikot b&rnu atlasi, skolénu voluntari Iidz 18 gadu vecumam nevar izsleégt no
skolas.

Skolas var izmantot sistéma eso$as normas, lai veicinatu ieklaujosu izglitibu.
Skolas var tikt pienemts atbalsta personals, kas strada gan ar b&rniem ar spe-
cialam, gan Tpasam vajadzibam (logopéds, psihologs, socialais pedagogs,
specialais pedagogs, medmasa, fizioterapeits, socialais darbinieks), skola var
dibinat atbalsta centrus.

Skolas atbalsta personala tarificéSana atkariga no skolénu skaita (pieméram,
specialais skolotajs: uz 700 bérniem ir 1 slodze).

Licencgjot integrativas programmas, skola var tarificét pedagoga paligu.
Veidojot specialas klases visparizglitojosas skolas, skolotajs, stradajot $ajas
klasgs, sanem tadu pasu (Iidzvertigu) piemaksu ka skolotajs, kas strada spe-
ciala skola.

Ir izstradati noteikumi, kas nosaka, kadai jabiit skolai, kas uznem bérnus ar
specialam vajadzibam.

Beérniem var piedavat alternativu izglitibas iegiiSanu (e-macibas).

Skolu akreditgjot, skolam pasvertgjuma jaizverte, ka skola tiek nodrosSinata
kvalitativa izglitiba, lai apmierinatu katra bérna izglitoSanas vajadzibas.

Tas nozZimé, ka Latvijas izglitibas iestades ir arvien atvértakas bérniem ar dazadam
vajadzibam.

Diskusija
1. Teoretiskas literatiras analize rada, ka nav vienota teorgtiska pamata, kas

skaidrotu raksta aprakstitos procesus. Ieklaujosas izglitibas teorétiskie pamati
tiek pakapeniski atklati, kamér pagaidam notiek intensivas diskusijas par to,
ka definet ieklaujosu izglitibu. Joprojam biitu jaturpina pétit, ka izprotama ie-
klaujosa izglitiba Latvijas konteksta.

. Latvija ieklaujosas izglitibas jédziens ir ienacis salidzinosi nesen, tikai 1998.

gada (Ntmante, 2007), tas nav atspogulots likumdevgja aktos, ka arT izglitibas
politikas attistibas koncepcijas. Tacu procesi pakapeniski realizgjas (Children
and Disability in Transition in CEE/CIS and Baltic States, 2005), tadel art
buitu nepiecieSama talaka petnieciba, kas atklatu Latvija notiekosa likumsaka-
ribas. To vislabak bitu darit, petot esoSo Latvijas situaciju, analizgjot prakses
piemérus.

. Ir nepiecieSama talaka sabiedribas un izglitibas darbinieku diskusija par to,

kada sabiedriba un kada izglitibas sistema ir veidojama, lai palidz&tu pasai
sabiedribai apzinat, izprast, pienemt un attistit gatavibu realizét sabiedribas
izvirzitos mérkus. Ka mainit attieksmi, lai mazinatu bérnu, kuriem ir Ipasas
vai specialas vajadzibas, psihologisko konfliktu ar sabiedribu un primari — ar
izglitibas iestadi ka nakotnes sabiedribas veidotaju.

. Latvijas izglitibas sistémai kopuma un visparizglitojosai skolai ir jaatbild uz

jautajumu: vai probléma ir bérns, vai probléma ir izglitibas iestade, kas ne-
tiek gala ar izaicinajumu stradat ar bérniem (UNESCO, 2005). Esosa situacija
rada — ja probléma ir beérns, tad izglitibas sist€éma (skola) atrod veidus, ka no
bérna var atbrivoties, segreggjot vinu, novirzot ,,prom no acim”. Tacu arvien
vairak skola sak sev uzdot jautajumu, kur ir miisu probléma. Tad veidojas
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cita situacija — ja izglitibas iestade ir probléma, tad pasai izglitibas iestadei un
sist€mai kopuma jamekl€ iesp&jas un risinajumi $ai problémai. Tas prasa vél-
mi un drosmi mainities un attistities, par pamatu attistibai nemot icklaujosas
sabiedribas veértibas.
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Summary

The article analyzes one of the most topical issues recently — the inclusion of children with spe-
cial and exceptional needs into a usual, comprehensive Latvian school. In doing so, the author
investigates the options provided by Latvian education system for children with special needs,
the historical development of the problem and the current situation in Latvia. The author tries to
provide theoretical background for the described processes and to prove the necessity of inclusive
education. The main arguments are based on the ideas of A. Adler, L. Vigotsky, M. Mason, and
R. Raser. The author justifies the inclusion of children with special and exceptional needs into a
comprehensive Latvian school with the social model in education and social pedagogy. The social
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model and social pedagogy are based on the opinion that every child is unique and valued. The-
refore there is the necessity of change in society (and the school as part of society) — the people of
Latvia should change the existing attitudes toward children with special and exceptional needs. If
the necessary changes happen, the currently existing psychological conflict between a child with
special and exceptional needs and the society will disappear:

The author has come to a conclusion that the provisions for children with special and exceptio-
nal needs were conditioned by the attitudes of the society towards them. There were and still are
different forms of education provided for children with special and exceptional needs — isolation,
segregation, integration, inclusion. Nevertheless, only inclusive education is the right answer to
the question how to achieve an inclusive society.

In a pilot study the author answers the question: do Latvian schools have the necessary precon-
ditions for inclusive education and do they welcome all students to their schools? The results of
the pilot study gave a positive answer to the questions — all five schools welcomed all students
and this welcome was determined by normative documents, the schools’ individual policy, and the
requirements of parents.
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LasiSanas traucéjumi vai disleksija?

Reading Difficulties or Dyslexia?

Sarmite Tubele
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
Jurmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
e-pasts: sarmite.tubele@lu.lv

Raksta analiz8tas atSkirigas pieejas un definicijas lasiSanas trauc€jumiem un disleksijai, kas ir
viens no macisanas traucgjumu c€loniem. Veikts teorétisks p&tijums un salidzinoSa analize, lai
precizétu jédzienu lietoSanu latviesu valoda. Latvija par attiecigajiem trauc€jumiem un problg-
mam tiek diskutéts logopédija, bet skolotajiem nepiecieSamas zinasanas un iesp&ja palidzét sko-
[eéniem.

Atslegvardi: disleksija, lasiSanas trauc&jumi, maciSanas traucgjumi.

Ievads

Ja skoléns netika Iidzi macibas, tad v&l nesen tas tika uzskatits par kaut ko sliktu, to
raksturoja ar negativiem izteicieniem, pasu skolénu uzskatija par ,,dumju”, ,,gritgalvi”
vai nepareizi audzinatu. Tomé&r neviena no §im ,,diagnoz€m” beérnam nepalidz. A1l veca-
kiem sevis vaino$ana nesniedz atvieglojumu. Sobrid situacija nedaudz mainas — ne tikai
attieksme, bet arT likumi. Ir iesp&jams sanemt palidzibu, bet vai vienmér ir izpratne par
patieso stavokli un patieso traucgjumu?

Nosaucot problemu varda, to var izprast, var méginat koriget tiesi §is gritibas,
tom@r vél ne visur sastopamies ar izpratni par lasiSanas trauc€jumiem un disleksiju.
Logopedija tiek izmantotas divas klasifikacijas — kliniski pedagogiska un pedagogiski
psihologiska. Kliniski pedagogiskas klasifikacijas skatljuma viens no trauc€jumiem ir
disleksija, ko defing ka dal&ju specifisku lasiSanas procesa traucgéjumu, bet pedagogiski
psihologiskas klasifikacijas ietvaros lasiSanas trauc&umus nosaka ka mutvardu runas
traucgjumu attalinatas sekas (Bonkosa, Llaxosckas, 1999).

Teorétiska pétijuma mérkis — pamatojoties uz salidzinos$o analizi, precizét jédzienu
‘disleksija’ un ‘lasiSanas traucgjumi’ lietoSanu latviesu valoda.

Kas ir disleksija?

Disleksiju nereti defin€ ka trauc&tu sp&ju lasit, izrunat un rakstit vardus, neskatoties
uz sp&ju pazit un redzet burtus. Tomer ta ir tikai medalas viena puse, kas raksturo tiesi
grutibas lasiSanas procesa. Disleksija nav tikai tas vien.

Iedzilinoties dazadajas definicijas un teorijas, salidzinot pieejas Krievijas un Eiro-
pas un ASV un Kanadas pieredzg, nakas secinat, ka butiba ne vienmér korekti tiek lie-
tots termins ‘disleksija’.
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Britu Disleksijas asociacija ir pienémusi vienu no definicijam (pasaulé tadu ir ap
piecdesmit), kas nosaka, ka ,.disleksija ir sarezgits neirologisks stavoklis, kas ir konsti-
tucionals péc izcelsmes. Simptomi var ietekmét vairakas maciSanas un funkciju jomas,
tas var raksturot ka specifiskas gritibas lasiSana, rakstiSana un pareizrakstiba. Skartas
var biit viena vai vairakas no $Tm jomam: rékinasana, noSu apguves prasmes (mtizika),
motoras funkcijas, ka arf organizéSanas prasmes. Tas tie$i attiecas uz rakstu valodas ap-
guvi, bet var bt nepietiekami attistita arT mutvardu runa” (Ott, 1997, 4).

Lidzas trauc@tai sp&jai lasit paradas ar vairakas citas griitibas.

1. Aizkavéta runas attistiba.

2. StostiSanas.

3. Atkartotas auss infekcijas.

4. Slikta koordinacija. Kaut arT tas tiek ieklauts disleksijas plasaka definicija,
slikta koordinacija patiesiba ir uztverama ka dispraksija. Dispraksija ir ne ti-
kai disleksijas simptoms, bet ta tiek sadalita art sikak dazados veidos:

e apgerbsanas dispraksija, piem&ram, kurpju $noru aizsieSana;

 Dbarosanas dispraksija, tie ir nekartigie &daji;

 slikts rokraksts saistits ar krampjiem roka (rakstiSanas spazmas) un
plauksta, kas attiecas uz parméerigi cieSu zimula satverienu.

5. Neskaidriba par labrocibu vai kreilibu. Teorija smadzenu kreisajai puslodei
vajadz€tu nobriest pirmajai, un tade| tiek uzskatits, ka vairakums cilvéku ir
labro¢i (smadzenu kreisa puslode $aja gadijuma kontrolg kermena labo pusi).
Ir virkne paSu smadzenu $iinu, kas cilvékam attistas Cetrus méneSus péc
dzimSanas. Tas atrodas abas smadzenu puslod€s, tadgjadi tas var attiekties art
uz kreilibu, ja $aja attistibas bridi smadzengs ir kadas problémas, traucgjums,
aizkavesanas. Tas viegli var novest pie samulsuma, neizpratnes, un bérns galu
gala nav parliecinats, kura ir laba, kura kreisa puse vai arT — kuru roku lietot.

. Gritibas lastt, jo beérnam liekas, ka burti kustas pa lapu.

. Gaismas jutigums.

8. Dazadas dispraksijas formas noverojamas kopa ar disleksiju, tomér petijumi
parada, ka 40% bernu ar disleksiju ir art UDS un/vai UDHS, kas arT saistitas
ar uzvedibas trauc&jumiem (Pauc, 2006).

~N

P&tTjumos par smadzenu darbibu lasiSanas laika zinatnieki nonakusi pie nopietnam
atzinam. Daziem bérniem lasiSana Skiet grita, pat loti cenSoties to iemacities. B&rniem
ar disleksiju ir nopietnas grutibas apgiit lasitprasmi, bet vini var bt izcili citas jomas.
Disleksija ir parsteidzosi izplatita, ta skar aptuveni 5% populacijas un péctecigi sasto-
pama gimengs. Ir jau zinams, ka §im problémam ir genétiskas saknes, un to c€lonis
meklgjams smadzenés. Bet kada veida lasiSana var bit daJa no musu genétiska koda
(Blakemore, Frith, 2005)? Daudziem b&rniem patiesam ir dazas problémas ar runato
valodu un verbalo atminu. Piem&ram, viniem ir problémas atkartot un atceréties jaunus
vardus, bet nav griitibu saprast Sos vardus.

SaSaurinat problému tikai uz runu patiesam ir parak nenopietni. Bérniem loti biezi
ir vl arT uzmanibas trauc€jumi, daziem ir redzes problémas, vini jauc burtu formas,
vel citiem ir dzirdes problémas. Daudziem berniem ir motoras koordinacijas problémas,
viniem ir griiti pareizi satvert zimuli un uzvilkt taisnas Iinijas.

Disleksija biitiba ir ne tikai lasiSanas apguves probléma, bet griitibas, kas skar ari
citas attistibas jomas — motoriku, kognitivos procesus, saskarsmi un citas sferas.
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Kas ir lasiSanas traucéjumi?

Krievijas logopédijas zinatng ir daudz dzilu un nopietnu pétijjumu (Yupruna, 2002;
Jlanaesa, 2002; HAcmpebosa, 1999; Kopnes, 2003) par disleksiju, ko sava darba izman-
to arT Latvijas logop&di. Viena no definicijam: ,,Disleksija ir noturiga specifiska nespé-
ja apgit lasitprasmi, neskatoties uz pietickamu intelektualo un runas attistibas Iimeni,
dzirdes un redzes analizatoru trauc€jumu neesamibu un pastavot optimaliem maciSanas
apstakliem. Galvenie trauc€jumi ir nesp&ja savienot zilbes un automatizét lasiSanas pro-
cesu, lasot veseliem vardiem, reiz€m ir ari griitibas saprast izlasito. Trauc&juma pamata
ir specifiski cerebralo procesu traucgjumi, kas kopuma veido lasiSanas iemanu funkcio-
nalo pamatu” (Kopnes, 2003, 50). Lai arT $aja definicija ir minéti ,,specifiski cerebralo
procesu trauc€jumi”, pamata probléma ir attiecinama tikai uz lasiSanas prasmju apguvi.
Kornpevs atzZime ar1, ka Krievija biezi §ie termini (disleksija un lasiSanas trauc€jumi) tiek
lietoti ka sinonimi (Kopnues, 2003, 40), kaut ar1 tas apgritina diagnostiku, salidzinasanu
un korekciju.

Plasak pazistama un biezak lietojama definicija, kas raksturo tiesi lasiSanas trau-
cgjumus, ir $ada: ,,Disleksija ir specifisks lasiSanas traucgjums, kas izpauzas noturigas,
atkartojosas kludas uz nepietickami attistitu (vai traucétu) psihisko funkciju pamata”.

LasiSanas traucgjumiem raksturigas pazimes:

* nespéja lasot veikt varda skanu analizi un sintgzi,

* specifiska burtu aizstaSana un varda struktiiras kroplojums,

» vardu atkartoSana, izlaiSana un lieku, teksta neesoSu, vardu izlasiSana,
e viena varda aizsta$ana ar citu,

* nepietickams lasiSanas temps,

* nepietickams lasita izpratnes limenis.

Tikai $o pazimju kopums nosaka lasiSanas trauc€jumu esamibu berniem (Hupxuna,
2002, 143). Butiba $aja definicija tiek runats tikai par lasiSanas apguves procesa problé-
mam, bet netiek apliikotas citas jomas, kuras bé&rnam var but gritibas.

No logopédiska viedokla $adas lasiSanas procesa apguves griitibas un traucgjumi
ir sekundari attieciba pret mutvardu runu un rodas tadel, ka nav pietickami attistita fo-
nematiska uztvere, nav pietiekams vardu krajums un runas gramatiskais noform&jums.
Logopéds Sos jautajumus var risinat savas kompetences ietvaros, kas ari saméra labi
izdodas, un skoléniem ir iesp&jams palidzet.

Ka pazit lasiSanas traucéjumus?

Logopédiem lasiSanas trauc€jumu atpaziSana griitibas nesagada, jo specifiskas klu-
das lasiSanas procesa tiek noteiktas, izmantojot runas un valodas padzilinatas izpétes
sistému. Iegiito datu analize un savstarp&jo sakaribu noteik$ana lauj izdarit secinajumus
par runas un valodas trauc€jumiem, mutvardu runas un lasiSanas trauc&jumu mijsaka-
ribam (Tibele, 2002). Nosakot logopedisko sleédzienu, tiek noteikti arT korigg€josi at-
tistosas darbibas virzieni, lai novérstu vai vismaz mazinatu runas un valodas, t.sk. ari
last$anas, traucgjumus (7ibele, Liise, 2004).

Ka pazit disleksiju?

Lidz §im vél nav atklats disleksijas biologiskais markieris. Nav asins analizes, nav
genétiska testa, lai noteiktu disleksiju. Tomér, izprotot specifiskas smadzenu funkci-
jas, kas apstiprina disleksiju, p&tniekiem biis iesp&ja precizak diagnosticét un izstradat
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specifiskus testus mazakiem b&rniem. Tad bérni, kam ir gen&tisks risks, varétu sanemt
agrinu palidzibu, kas varétu palidzét viniem iemacities lasit.

Disleksija ir ciesi saistita ar parmantotibu. Ja vienam no vecakiem ir disleksija, tad
ar bérnam ir Joti lielas iespgjas but disleksiskam. ST iesp@ja ir aptuveni 25-50%, bet ta
ir atkariga arT no diagnostiskajiem kriterijiem, kadi tiek izmantoti. Disleksijas diagnos-
tika biezi tiek balstita uz pienémumu, ka testu rezultati lasiSana ir daudz vajaki neka
vispargjo sp&ju un kognitivo prasmju testu rezultati.

Fakts, ka bérns nespgj lasit vai pareizi rakstit, vél nav pietiekams iemesls diagnos-
ticét disleksiju. Ta ka mums nav biologisko testu, nepiecieSams labi novérot uzvedibas
pazimes un simptomus, bet tie ir loti variabli. Ar&ji redzamie simptomi un uzvedibas
pazimes var bt vienadas loti atskirigu iemeslu dél. Grutibam iemacities lasit un rakstit
var bt loti daudz dazadu iemeslu. Atskirigiem gadfjumiem ir nepiecieSama atskiriga
pieeja.

Terminu ‘disleksija’ biezi lieto attieciba uz lasiSanas trauc€jumiem, un tas ir pazis-
tams daudziem cilvékiem. Dala to ir lietojusi, lai plasa nozime raksturotu visas proble-
mas, kadas var bt lasiSanas un rakstiSanas procesa, vai arT nepareizi saprasta probléma
ar burtu rakstiSanu otradi (b vieta d u.c.) (Gorman, 2001). Dazi uzskata, ka ta neat-
spogulo valodas holistisko koncepciju (Hammill, 1990). Vel citi uzskata disleksiju par
specifisku traucgjumu, kas dal&ji ir genétiska rakstura (Pennington, 1989), kas izpauZas
neirologiska (smadzenu) abnormalitaté (Sousa, 2001) un neattiecas uz visiem bérniem,
kam ir valodas attistibas problémas balstitas maciSanas grutibas.

Kaut arT pastav pretrunas, disleksija ka lasiSanas trauc€jumu veids attieciba pret ci-
tiem macisanas trauc€jumiem ir labi p&tita un ari labi izprasta. Svarigakais problému
loks ir fonologiskie procesi (Shaywitz, 1996). Bérniem ar disleksiju var bat gritibas
atSkirt fonémas un arT to, ka tas tiek savienotas kopa. Bérnam rakstiSanas procesa ir
griti secigi savienot fonémas. DekodéSanas vingrinajumi un zilbju skaita noteikSana
varda bérnam ar disleksiju ir arkartigi griiti uzdevumi. Tai pat laika bé&rnam ar disleksi-
ju var nebiit problému ar runu, bet vini var nespét interpretét dzirdeto (vardi paronimi
ar balsigajiem, nebalsigajiem lidzskaniem (pumpa — bumba, trauki — draugi), garajiem
un Tsajiem patskaniem (lapa — lapa, seja — séja), svelpeniem un $naceniem (lasi — lasi)
utt.). Reizém $adu bérnu, kam ir disleksija, uzskata par ,,normalu”, kam ir tikai atsevis-
kas griitibas, ko raksturo vardi: ,,slikts lasitajs”, ,,slikts klausitajs”, ,,neuzmanigais”. Vi-
niem reizém piedévé arT emocionalas problémas, motivacijas trikumu, jo vina valodas
grutibas var nebiit acim redzamas. Vairaki autori dod pazimju kopas, kas varétu liecinat
par disleksiju (Adams, 1995, Das, 1998; Frank, 2003, Gorman, 2001; Ott, 1997; Reid,
2004; Snowling, 2004). Tas skar ne tikai pasu lasiSanu, bet ir plasa spektra problémas,
ar ko naksies sadzivot visu mizu. Tada pieeja ir arT vacu pétniekiem, kas runa par pa-
lidzibu un atbalstu visa skolas laika, arT vecakajas klas€s (Ganser, Wiltrud, 2005, Klic-
pera, Chr., Schabmann, A., Gasteiger-Klicpera, B., 2003; Naegele I, Valtin R., 2003).

Tadgjadi skolénu pat ar véra nemamu disleksijas pakapi jaunakajas klases vai pat
ilgak var nediagnosticét ka tadu. Agrinajos skolas gados macibu priekSmeti ir balstiti uz
lasiSanas prasmju apguvi. VElakajas klasés macibu priekSmeti kliist vairak centréti uz
saturisko jomu (ve@sture, dabas zinibas), un lasitprasme tiek uzskatita par priekSrocibu.

No ta izriet, ka agrina disleksijas un arT lasiSanas trauc€jumu diagnostika ir loti
svariga, jo pietickama lasiS8anas prasme ir veiksmiga macibu procesa pamata. LasiSanas
trauc€jumu pazimes var palidz&t noteikt, vai bérnam ir nepiecieSama talaka izvértésana,
lai konstatétu macisanas trauc€jumus (Gorman, 2001).
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Disleksija — mediciniska vai pedagogiska probléma?

Daudzas valstis dazados Iimenos ir bijusas debates par to, vai disleksija ir medici-
niska vai pedagogiska probléma un kam ta ir jakonstaté — medikiem vai pedagogiem.

F. Ota sniedz ieskatu $o debasu vésturé (Oft, 1997). 1961. gada Kriclejs lasija lek-
cijas par lasiSanas trauc€jumiem ar cerebralu izcelsmi, un tas izraisTja satraukumu sko-
lotajos. Vina pieeja un parbaudes veids tika kritizéts gan no kolégu mediku, gan no
pedagogu puses, lidz Britu Medicinas asociacija izdeva pazinojumu (nolikumu), kura
tika teikts, ka maciSanas trauc€jumi un to novertésana ir izglitibas psihologu zina un
disleksijai un tas arsté$anai bitiba ir pedagogisks raksturs. Pats Kri¢lejs turpinaja cini-
ties un uzstaja, ka specifiskas attistibas disleksijas diagnoze ir mediku atbildiba. Sis uz-
skats nebija populars izglitibas psihologu vidi, un ta patiesumu noliedza. Citi zinatnieki
(Miles, 1990) juta, ka viens no patiesajiem naidiguma c€loniem bija tas, ka uzskati par
disleksiju naca no medicinas specialistiem, kas tomér jutas ne visai labi, jo saprata, ka ir
»iekapusi pedagogijas laucina”. Medicinas pétnieki Galaburda un Ge§vinds ASV apstip-
rindja $o uzskatu un izc€la neirologisko aspektu parsvaru $aja gadijuma. Pirmos solus
vargja spert, pateicoties modernajam tehnologijam, kas ienaca ari arstu darba smadzenu
un génu izpéte, un sniedzot svaigus pieradijumus 31 stavokla c€loniem (Ott, 1997).

Vel joprojam ir debates par to, vai disleksiju vajadzetu uzskatit par medicinisku vai
pedagogisku problému. Kamér norisingjas §ie zinatniskie (un ne tik zinatniskie) stridi,
cietgji bija gan vecaki, gan skolotaji, gan pasi berni, kuriem ir disleksija.

1994. gada Eiropas Disleksijas asociacija noteica, ka ,,disleksija ir medicinisks ter-
mins, bet specifiskas maciSanas griitibas (vai trauc&jumi) ir pedagogiska probléma”. Arl
vadosie zinatnieki tam piekrita, sakot, ka disleksijai ir mediciniska izcelsme, bet ta kliist
par pedagogisku jautajumu, to arstgjot (risinot) (Ott, 1997).

Ortona disleksijas biedriba iesaka veikt disleksijas analizi, balstoties uz 4 atzinam,
proti, ka

1) atskiribas ir individualas,

2) diagnoze ir kliniska,

3) arstésana (korekcija) ir pedagogiska,
4) izpratne ir zinatniska (O, 1997).

Tada pieeja lauj izprast definiciju atSkiribas un dod iesp&ju paplasinat jautajumu
loku, ko risina skolu un pirmsskolas izglitibas iestazu logopedi, skatot un koriggjot la-
stSanas traucgjumus. Ir iespgjams runat par specifiskiem lasiSanas traucgjumiem, kas
bitiba ir disleksija, un meklét celus, metodes un panémienus, ka mazinat tas izpausmes
un sadzivot ar to. ArT skolotdjiem ir nepiecieSama informacija un zinasanas par attieci-
gajam problémam, jo ne visur ir pieejama logop&da palidziba.

Secinajumi
Disleksija un lasiSanas trauc€jumi nav identiskas problémas, kaut arT reiz€ém defini-
cijas un to skaidrojums nedod tiesu atbildi.

Disleksija ir specifiski lasiSanas procesa traucgjumi, kuru pamata ir neirologiskas
dabas problémas, un to raksturo attiecigu pazimju komplekss.

LasiSanas trauc&jumi ir mutvardu runas un valodas traucjumu attalinatas sekas, un
to izpausmes ir korig€jamas.

Skoléniem ar lasiSanas traucgjumiem un disleksiju veidojas noturigi maciSanas
trauc€jumi, bet to noverSana neatsverams paligs ir skolotdjs — logopeds. LasiSanas trau-
cgjumu gadijuma maciSanas grutibas ir iesp&jams noverst, bet disleksijas gadijuma —
ievérojami tas mazinat.
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Summary

The article provides a theoretical analysis of the concepts of dyslexia and reading difficulties.
The comparison of the definitions and approaches in different countries are presented. The neces-
sity of the research lies in the need to identify the usage of the corresponding notions in Latvian.
Dyslexia is viewed as a neurological problem and it is possible to diminish its manifestations,
but a person will have to cope with the disorder for life. The reason for reading disabilities is the
insufficient development of speech and language; however, a successful correction is possible.
Teachers and speech therapists in Latvia deal with this problem in the best possible way. Hence,
it is important to remember that teachers need special knowledge on children with speech and
language disorders, not only dyslexia and reading difficulties.
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Macibu sasniegumu vértéSanas ipatnibas skoléniem ar
garigas attistibas traucéjumiem

Peculiarities of the Assessment of Educational Achievement
of Students with Disabilities of Intellectual Development

Rasma Vigante
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakultate
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P&dgjos gados Tpasa uzmaniba tiek veltita katra skoléna individualitates un radoSo spg&ju pilnvei-
dosanai. Raksta atklati macibu sasniegumu vért€Sanas pamatnosacijumi un ipatnibas skoléniem
ar specialam vajadzibam. Veikts p&tfjums par radoSas pieejas izpausmém skoleniem ar garigas
attistibas trauc&jumiem. Ari o skolénu domas un darbiba ir kreativitates iezimes. Arvien vairak
vispargjas izglitibas iestades licence specialas izglitibas programmas un uzsak to Istenosanu, tade]
skolotajiem ir svarigi izprast un zinat, ka vertét macibu sasniegumus skol€niem ar garigas attisti-
bas traucgjumiem.

Atslegvardi: specialas pamatizglitibas programmas, garigas attistibas trauc&jumi, licencétas prog-
rammas, radosa pieeja, integracija, iek]auSana.

Ievads

Misdienas pedagogijas pamata tiek likta izpratne par bérna unikalitati. Bémns ka
personiba, ka individualitate veidojas nepartraukta mijiedarbiba. No vienas puses, tas ir
vina pasa psihisko Tpasibu un ipatnibu, stavoklu, darbibas un norisu izpausmes, kas no-
nak saskarsmé ar sabiedribu, vienaudziem, no otras puses. Prasme saskanot personisko
brivibu un savas vélmes ar sabiedrisko nepiecieSamibu, individualismu ar socializaci-
ju, — tas socialaja evoliicija ir sabiedriska procesa divas puses. Psihologs E. Eriksons
runa par identitates problémas visaptveroSo raksturu, par emocionalo identitati. Vins
uzskata, ka nespéja atrast savu ,,Es” mijiedarbiba ar sabiedribu var biit pat psihiskas
saslim§anas c€lonis [5].

Saskana ar A. Maslova teoriju psihologiskas funkciong$anas augstako limeni rak-
sturo cilvéka vértibas, spontana un radosa darbiba, visa cilvéka potenciala izmantoSana.
Runajot par humanu pieeju un cilvéka velmi pasrealizeties savu iesp&ju robezas, vins
akcent€, ka pasrealizacija ir unikals process, kura var izpausties radoSuma [8].

Vairak vai mazak radoSs ir katrs b&rns, ar1 bérns ar garigas attistibas traucgjumiem,
lai gan, ka atzist S. Liepina, ,,atminas un domasanas traucgjumi 1pasi negativi ietekmée
radoso izteli” [6, 182]. RadoSums ne vienmér nozimé sp&ju radit vél nebijusas materia-
las vai garigas vertibas. Tas var izpausties vienkar$i originalas, savdabigas un interesan-
tas domas, spriedumos vai citada pieeja, atticksme. Katrs bérns ari vélas, lai vina darbs
un sasniegumi tiktu noverteti.



Rasma Vigante. Macibu sasniegumu vert€sanas Ipatnibas skoléniem ar garigas.. 121

Macibu sasniegumu vértéSana specialas izglitibas programmas

P&dgjos desmit gados TpaSa uzmaniba izglitiba veltita katra skoléna individualo spé-
ju, garigo un tikumisko Ipasibu un radoSo iesp&ju attistiSanai. Tas attiecas arT uz skole-
niem ar garigas attistibas trauc€jumiem jeb skol€niem ar specialam vajadzibam.

Sabiedriba vel joprojam biezi ka sinonimus lieto divus terminus: ,,ar specialam va-
jadzibam” un ,,ar ipasam vajadzibam”, lai gan likumdo$ana — Ministru kabineta notei-
kumos [7] un Vispargjas izglitibas likuma[11] — termini ir diferencéti.

B@rniem ar pa$am vajadzibam piemérota ir pedagogiskas korekcijas izglitibas
programma (programmas kods 21011811) vai izglitibas iestades atbalsta komandas in-
dividuala, konsultativa palidziba. So skolénu griitibas izglitibas programmas apguvé
vai atseviSku macibu priekSmetu apguve ir nosaciti parejosas, jo saistas ar emocionalu
labilitati, vaju izzingas aktivitati, zemu macibu motivaciju un nepietieckamu uzvedibas
regulaciju.

Galvena atskiriba ir ta, ka berni ar specialam vajadzibam vienmer ir diagnosticeti
un lidz ar diagnozi viniem ir noteikts kads fiziskas vai garigas attistibas trauc&jums vai
veselibas problémas. Ka pamatc€loni parasti ir konstatéti: prenatala, perinatala vai post-
natala perioda parciestas slimibas un traumas; organiski galvas smadzenu bojajumi; ne-
pietieckams centralas nervu sisteémas struktiru anatomiskais un funkcionalais briedums,
ka ari iedzimtiba ar gengtiska rakstura saslim§anam, imunologiska nesaderiba u.c.

Parasti §ados gadijumos beérni macas p&c atbilstosas specialas pirmsskolas vai spe-
cialas pamatizglitibas programmas (programmas kodi: 21015111, 21015211, 21015311,
21015411, 21015511, 21015611, 21015711, 21015811). Vini var macities jebkura skola
atbilstosi Vispargjas izglitibas likuma 49. pantam [11], kas nosaka, ka specialaja izgli-
tiba tiek raditas iesp&jas un apstakli skoléniem ar specialam vajadzibam ieglit savam
veselibas stavoklim, sp&jam un attistibas [imenim atbilstosu izglitibu jebkura izglitibas
iestadg, vienlaikus nodro$inot skolénu pedagogiski psihologisko un medicinisko korek-
ciju, sagatavotibu darbam un dzivei sabiedriba.

Visas specialas pamatizglitibas programmas macibu un audzinasanas process saistas
ar sistematiskiem arstniecibas un atveselo$anas pasakumiem, ar specialas korekcijas un
rehabilitacijas darbu ikdiena, jo daudziem skol€niem ar specialam vajadzibam bez pri-
mara trauc€juma biezi papildus ir viens vai vairaki citi sekundari trauc€jumi vai dazadas
saslim$anas. Skoléniem ar multipliem attistibas traucg&jumiem ir specifiskas problémas:
atminas, valodas, uzmanibas, saskarsmes u.c. grutibas.

Pamatojoties uz veselibas stavokli, attistibas Itmeni un spgjam, kadas ir skoléniem
ar specialam vajadzibam, tika izstradati Tpasi macibu sasniegumu vertéSanas noteikumi.
1999. gada 27. augusta ar Izglitibas un zinatnes ministrijas rikojumu Nr. 434 , Par spe-
cialo internatskolu (skolu) skolénu macibu sasniegumu vértésanu” tika apstiprinata kar-
tiba, kada vertgjami macibu sasniegumi skoléniem ar garigas attistibas traucjumiem.
Dokumenta sagatavosana prasija lielu darbu, jo ta novitate bija saistita ar pareju uz 10
ballu vertésanas skalu atbilstosi skolénu sp&jam. Dala sabiedribas neizprata, kadg] garigi
atpalikugie skoléni biitu ta javerts. Sis vérteianas pamata bija humanitates princips.

Saskana ar Vispargjas izglitibas likuma 4.panta 13.punktu mingtais Izglitibas un zi-
kabineta noteikumi Nr.492 ,, Macibu sasniegumu véertéSanas kartiba specialas izglitibas
programmas” [7].

Ar to tika noteikts, ka skolénu, kuri macas specialas pamatizglitibas programmas
pec valsts izglitibas standartu prasibam, tatad b&rnu ar normalu intelektu, sasniegumus
verte saskana ar valsts izglitibas standartiem un macibu priekSmeta standartu. Savukart
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skolénu ar garigas attistibas traucg€jumiem macibu sasniegumu veértéSana notiek atbilsto-
$i noteiktajiem macibu Itmeniem.

1997. gada februar Latvija tika pienemta Starptautiska slimibu un veselibas proble-
mu klasifikacijas 10. redakcija, kuru 1992. gada izstradaja Pasaules Veselibas organiza-
cija. Lidz ar to garigas attistibas trauc€jumu iedalijums misdienu specialaja pedagogija
ir vienots (9, 369-370).

1. tabula
Garigas attistibas traucéjumu iedalijums un specialas programmas apguves limeni
The classification of the disabilities of intellectual development and the levels of the special

education programme
Diagnozes kods Diagnozes vardisks skaidrojums Speciﬁlﬁ:pi;ﬁljiisbla;lsn]::;sgrammu
F 70 Viegla gariga atpaliciba A un B Iimenis
F 71 Vidg&ji smaga gariga atpaliciba C limenis
F 72 Smaga gariga atpaliciba C limenis

ZinaSanas, iemanas un prasmes atbilstosi katra individualajai programmai skolg-
niem ar vidgji smagiem un smagiem garigas attistibas traucgjumiem (C Iimenis) visas
klas@s verte aprakstosa sistéma. Skolotaji izstrada 1su, aprakstosu vert§jumu par skoléna
vispargjo attistibu, saskarsmes un paizpausmes prasmém un sp&jam. Sads vértdjuma
veids saglabajas ne vien lidz devitajai klasei, bet arT arodklas€s — darba iemanu 10., 11.
un 12. klasg.

Skolénu ar viegliem garigas attistibas trauc€jumiem (A un B Iimenis) zinaSanas un
prasmes no pirmas lidz treSajai klasei verté aprakstosi, ceturtaja klasé macibu sasnie-
gumus dzimtaja valoda, valsts valoda un matematika verté 10 ballu skala, bet pargjos
macibu priekSmetos — aprakstosa sistéma. 5.-9. klasé un arodklas€s skolénu zinasanas
un prasmes verte 10 ballu skala, ievérojot noteiktus vertésanas kriterijus:

10 balles — ja skoléns atbilstosi sp&jam apliecina patstavibu, radoSu pieeju vai iz-
cilus sasniegumus;

9 balles — ja skoléns atbilstosi sp&jam teicami apguvis 90—100 % no macibu vielas
apjoma; patstavigi stasta un atbild uz jautajumiem; sp€j izpildit macibu gramata vai
skolotaja doto uzdevumu; pielaujama viena, divas vai tris nebiitiskas kliidas vai nepre-
cizitates; skoléns prot atskirt batisko no nebutiska; spgj zinasanas izmantot praks€ un
lidzigas situacijas; vinam ir teicamas komunikativas prasmes, t.i., vin$ spgj ieklausities
citu domas, saprotami izklastit savu viedokli; macibu darba un personibas attistiba sis-
tematiski vérojama dinamika;

8 balles — ja skoléns atbilstosi sp&jam labi apguvis 70—-80 % no macibu vielas apjo-
ma; patstavigi veic uzdevumus; pielaujamas tris, Cetras vai piecas nebiitiskas kliidas vai
neprecizitates; skoléns spgj savu ricibu un domas pietieckami labi pamatot; spgj paredzet
attiecigas ricibas sekas; sp€j iegiit specialo pieredzi, sadarbojoties ar vienaudziem un
pedagogiem; macibu darba un personibas attistiba vérojama dinamika;

7 balles — ja skoléns atbilstosi spgjam apguvis 60—70 % no macibu vielas apjoma;
pielaujama viena, divas vai tris klidas; skoléns ir ieguvis nepiecieSamas prasmes; apgu-
vis un izprot jédzienus, bet to buitibu var atklat ar skolotaja jautajumu palidzibu; sekmigi
izmanto paliglidzeklus; uzdoto veic apzinigi, bet var biit bez Ipasas iniciativas; prot zi-
nasanas un prasmes izmantot atbilstosi paraugam praks€ un lidzigas situacijas; macibas
un personibas attistiba progresg;
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6 balles — ja skoléns atbilstosi sp&jam apguvis 50% no macibu vielas apjoma; izprot
praktiskas likumsakaribas, bet tas var izklastit tikai ar skolotaja jautajumu palidzibu;
patstavigi var pastastit dalu uzdota, pareizi atbild uz galvenajiem jautajumiem; macibu
darba nepiecieSama skolotaja organizgjosa un aktiviz&josa palidziba; patstavigi izdarit
visparinajumus un secinajumus nespgj; prot izmantot palidzibu un paliglidzeklus; maci-
bas un personibas attistiba vérojams neliels progress;

5 balles — ja skoléns atbilstosi sp&jam dal&ji apguvis 5040 % no macibu vielas ap-
joma; strada ar skolotaja palidzibu; atbild uz vienkar$akajiem jautajumiem; patstavigi
var veikt visvienkar§akos uzdevumus; zina$anas un prasmes izmanto atbilstosi dotajam
paraugam, jauna situacija un prakse€ tas patstavigi neizmanto; palidzibu izmanto dalgji;
macibas un personibas attistiba progres€ atbilstosi individualam spg€jam,;

4 balles — ja skoléns atbilstosi spgjam apguvis 30-40% no macibu vielas apjoma;
patstavigi stastijumu neveido, bet dalgji atbild uz jautajumiem; nesp&j patstavigi noteikt
galveno domu; var veikt vienkarsakos uzdevumus ar skolotaja palidzibu; zinaSanas un
prasmes izmanto atbilstosi paraugam, lidzibas neprot izmantot; skoléna darbiba nepar-
traukti jaorganiz€ un jakontrol€; macibas un personibas attistiba progrese vaji.

Specialas pamatizglitibas programmas skoleniem ar garigas attistibas traucgjumiem
samera reti lieto nesekmigos vertgjumus, tomér atseviskos gadijumos tiek izmantotas
arT no vienas lidz trim ballém. 3 balles piemé&rojamas tad, ja skoléns atbilsto$i sp&jam
uztveris 20—30% no macibu vielas apjoma; atbild uz jautajumiem ar vienu vai diviem
vardiem; macibu vielas izpratne nepietickama, secinajumi nelogiski; macibas un per-
sonibas attistiba progrese loti vaji. Vertejums 2 balles ir atbilsto$s, ja skoléns uztveris
10-20% no macibu vielas apjoma; atbild vienzilbigi vai ar Zestiem uz elementariem
jautajumiem; skolotaja palidzibu izmanto ar griitibam; komunikativas prasmes loti va-
jas; macibas dinamika verojama loti reti (tikai atseviskas reizes). Ja skoléns uztveris
mazak neka 10% no macibu vielas apjoma, nespgj patstavigi veikt individualus uzde-
vumus, palidzibu neizmanto, macibas dinamika vérojama loti reti, un ta ir loti vaja, tad
vertéjums var bit 1 balle. Visplasakas diskusijas izraisijas par to, vai skolénu ar garigas
attistibas trauc€jumiem, kaut arT viegliem, macibu sasniegumus var vertét ar 10 ballem,
jo kritérijos noteikts, ka Saja gadijuma skoléns apliecina patstavibu un radoSu pieeju
sava darbiba.

RadosSas pieejas iezimes skoléniem ar garigas attistibas traucéjumiem

Rados$a darbiba un radosas sp&jas jeb kreativitate aprakstita un analizéta daudzkart.
Personibas radosais potencials var izpausties dazadi gan verbalaja, gan neverbalaja —
kustibu, skanu, vizualaja — izteiksmes joma. Ta ir netradicionala sevis izteik$ana, ne-
standarta radoSa darbiba. Arvien parliecinosakas ir specialistu atzinas, ka kreativitate
piemit ikvienam cilvékam. Tas noliedz agrako uzskatu, ka ta ir tikai radoSo profesiju
parstavju privilégija.

A. Maslovs uzsver, ka idejas radosais posms ir Istena kreativitate, noradot atskiri-
bas starp primaro jeb idejas rado$o posmu un sekundaro jeb ideju istenoSanas posmu.
,,Rodas iespaids, ka cilvecei ir kads kopigs merkis, uz kuru tiecas visi. Dazadi autori
to nosauc dazadi: paSaktualizacija, pasrealizacija, integracija, psihiska veseliba, indivi-
dualizacija, autonomija, kreativitate, produktivitate. Tacu visi autori ir vienispratis, ka
mingtie jeédzieni ir sinontmi, kas apzime cilvéka spgju 1stenosanu” (8, 153).

M. Stals atzimé, ka ,,vidéja un vieglaka gara vajuma veids nav uzlikojams vienigi
par intelekta jeb prata vajumu, bet par visas personibas psihes nesp&ju jeb trikumu”
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[10, 150]. Vins uzsver, ka ,,arT jitam un gribai piekrit zinama loma cilvéka gariga dzive
un ka intelekta izkop$ana ir vienpusiga cilvéka attistiSana [10, /5/].

Savukart S. Liepina norada, ka arT b&€rnam ar garigas attistibas traucgjumiem, ,,at-
klajot sev kadu jaunu sakaribu, jaunu 1pasibu vai pazimi, rodas emocionals pacelums —
izzinas prieks, jaunatklasmes gaidas un apbrina” [6, 157].

L. Zukovs, raksturojot L.Vigotska giitas atzinas par tuvakas attistibas zonu, apstip-
rina, ka parvaramas griitibas skoléniem ,,rada interesi par darbu, gandarijumu par pa-

veikto. Neparvaramas griitibas, tapat ka to triikums, rada nelabvéligus apstaklus skoléna
rados$ai darbibai” [12, 92].

Ka sava darba norada V. Druzinins, Dz. Gilfords atzist kreativitati ka universalu
radoSo sp&ju koncepciju, kur iesaistita logiska vai konvergenta domasana un rado$a vai
divergenta domasana. Dz. Gilfords ilgstoSos pétijumos precizgjis kreativitates strukttiru
(3, 250), kuru pamato sesi parametri:

1) sp&ja pamanit un izvirzit problému,

2) sp&ja generét daudz ideju,

3) sp&ja producét daudzveidigas idejas — elastiba,
4) spg€ja sniegt nestandarta atbildes — originalitate,
5) sp&ja pilnveidot objektu, pievienojot detalas,
6) sp&ja risinat problémas, analiz€t un sintezet.

V. Cirkovs apraksta, ka P. Torrenss izstradajis testus, kuri parbauditi un pamatoti
ar bernu kreativo sp&ju attistibu. Torrenss uzskatot, ka kreativitate nozimé jutiguma ra-
Sanos, sp&ju asi uztvert dazadas novirzes, nepilnibas, disharmoniju, ka ar1 vajas un ne-
pilnigas zinasanas. V&lak gan Torrensa izstradatos testus neatzist un apsSauba M. Vollahs
un H. Kogans, noradot par konceptuali jaunu testu nepiecieSamibu. Abi autori savos
petijumos analiz&jusi personu kreativitates spgjas un pamato saistibu starp kreativitati,
intelekta limeni un pasvértgjumu (2, 189). V. Cirkova darba iepazistoties ar M. Vollaha
un H. Kogana pétfjumiem un atzinam, sistematizgjot tas, raksta autore butiskakas saka-
ribas uzskatami apkopojusi tabula.

2. tabula
Kreativitates sp&ju, intelekta llmena un pasvertéjuma mijsakaribas un izpausmes
The interaction between and manifestations of the creative abilities, the level of intellect and

self-assesment
Nr.p. | Kreativitates | Intelekta | PaSveértéjums Izpausmes
k. spéjas ITmenis
1. Augstas Augsts Adekvats | Augsta paSkontrole, iek$€ja briviba,

neatkariba spriedumos un riciba, iniciativa,
intere$u daudzveidiba, pasparliecinatiba.

2. Zemas Augsts Formals Smagi pardzivo neveiksmes, cenSanas
izvairities no riska, vélme sanemt labas
atzimes, zinaSanas neuzskata par galveno.

3. Augstas Zems Zems Nepilnvértibas ~ kompleksi,  gritibas
adapt@ties socialaja vide, neparliecinatiba,
dazkart ar neparastu hobiju censas pieradit
sevi, izpausties.

4. Zemas Zems Neadekvats |Izteikta pasivitate, cenSanas nekur
neiesaistities, izvairities no citiem, bet ir
apmierinats ar eso$o stavokli.

Praktiku pétijumi norada, ka briva, radoSa un nepiespiesta gaisotne sekmé krea-
tivitates izpausmes. Savukart kreativitati kavet var parlieka sasniegumu motivacija un
izteikta cen$anas péc panakumiem, ko nereti nepardomati veicina bérnu vecaki.



Rasma Vigante. Macibu sasniegumu vert€sanas Ipatnibas skoléniem ar garigas.. 125

B. Duffi uzskata, ka problémsituacija veicina radoSas domas un darbibas. Viguprat, ne-
zinasana — nepietickamas zinaSanas un pieredzes trikums — piespiez meklét izeju, lai pro-
blému atrisinatu. Tas ir sareZgiti, tad€] risingjumam ir vairaki savstarpgji saistiti posmi.

Pirmais no tiem ir problémas konstatéSana un izvirzisana. Otrais ir iesp&jamo risi-
najumu variantu izstrade, kas var bt balstita uz intuitiva sprieduma, uz apgiito zinasanu
vai arT uz eso$as pieredzes pamata. TreSais posms ir problémas risinasana vai izskaid-
roSana [4].

Tadgjadi specialisti pierada, ka vienlaikus aktiviz€jas kognitiva un radosa darbiba.

Rados$as darbibas iezimes skoléniem ar garigas attistibas
traucéjumiem

Radosums nozimé saskatit lictas jaunos veidos un citadas, neierastas kombinacijas.
Neskatoties uz izteiktam garigas attistibas savdabibam, radoSums, radosas sp&jas un dar-
biba iesp&jama arT skoléniem ar viegliem garigas attistibas traucgjumiem. Par to liecina
veikta pétijuma rezultati.

Petijuma tika iesaistiti piecu specialo internatpamatskolu 58 treSo klasu skoléni ar
viegliem garigas attistibas traucjumiem vecuma no devigiem lidz divpadsmit gadiem.
P&tfjuma bija ieklauti divi dazadi uzdevumi, lai konstatetu, vai to izpild€ ir radoSuma
iezimes.

Pirmais radosais uzdevums

Pirmaja uzdevuma skoléniem, kuri bija sadaliti nelielas grupinas, paradija papira lapu
ar nenoteiktu zim&jumu. A3 lapa bija uzziméts pusaplis ar atvérumu uz augsu. Tika dots
laiks apskatei un tad vajadzgja pastastit, kas var€tu bt lapa att€lots. Atbildes bija visda-
zadakas. Tas apkopotas 3. tabula atbilstosi tam, vai bérni runaja parliecinosi, ,,skaidri sa-
skatot to, ko nosauc”, vai nebija parliecinati un izteica savas domas Sauboties.

No 58 aptaujatajiem skoléniem 42 bija ieintereséti skatities un izt€loties, kas tas
vargtu bit. Svariga bija bérnu briva fantazija. To gan dalgji mazinaja ierobezotais vardu
krajums un nelielais prieksstatu apjoms.

Sajas atbildes izteikta skolénu radoa iztéle. Radosas iztéles aprobeZotibu nosaka
tas, ka izt€les procesa sastavdalu analize, sint€ze, detalu atpaziSana un salidzinasana no-
ris savdabigi un ar grutibam. S. Liepina par izt€les Tpatnibam, kas piemit b&rniem ar ga-
rigas attistibas traucgjumiem, rakstija, ka izt€le ir cilvéka otra izzinas realitate (6, /81).

P&tTjuma no 58 skoléniem patiesi parliecinats par to, ko redz pusapli, ir 41 skoléns
jeb 71%, bet neparliecinati par redzamo ir 17 skoléni jeb 29%.

Bérnu iztele pamata virzita labestiga gaisotng, jo visi minétie varianti, iznpemot 17.,
22. un 28. variantu 4. tabulas kreisaja pusg, ir bez negativam emocijam. Tas liecina, ka
bérnu agrino dzives pieredzi neveido nelabvéligi iespaidi un atminas. Protams, sapigi
pardzivojumi un negativas emocijas arT var radit labestibu un pozitivu radoSumu.

Analizgjot skolénu atbildes par lapa redzamo pusapli, tas tika iedalitas tiTs grupas:
1) saméra reali mingjumi, kas balstas uz ikdienas prieksstatiem un nosaciti lidzi-
nas pusaplim (piem&ram, bloda, maizes garoza u.c.);
2) mingjumi, kuros neierasti saskatits kads reals priekSmets (piem&ram, vec-
mammas zobi (protéze), aizverta acs u.c.);
3) savdabigi min&jumi, iedomati téli, kurus radijusi tikai izt€le, piem&ram, raga-
nas mats, buramais kocins, engela vainadzins$ u.c. (1. att€ls).
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3. tabula
Izteiktas versijas par redzéto pusapli
Versions about the semicircle
Nr.p. | Parliecinosa versija AtbilZzu | Neparliecino$a versija Atbilzu
k. skaits skaits
1. Nokritusi kriizes turamais (osina) 1. Skibais zars, aiz kura var aizkerties, 1
2. Tarps staipas , lokas nokrist, saplést drébes?
3. Meness apgazies, nokritis 2. Labais gravis, nav liels? 2
4, Govs kéde 3. Kaut kas nokritis, saplisis? 1
5. Lecamaukla, $nore 4. Kads saka zimét sauli? 1
6. Aizverta acs 5. Vai tas ir kaut kas? 2
7. Bloda 6. Kaut kas slikts? 1
8. Gandriz ap@sta bulcina 7. Neka tur nav! 1
9. Laiva 8. Svika, kepajums?

10. |Piradzins

11. |Rukisa manta

12. | Aizbirusi ala, caurums
13. | Vecmammas zobi

14. |Lidzigs u burtam

15. |Briesmona nags

16. | Spaina nesamais, aiz ka nes
17. | Dzgrajs uz cela

18. | Buramais kocin$

19. | Sapoles

20. | Maizes garoza

21. | Engela vainadzin§

22. |Sabraukta ¢iiska, slieka
23. | Saplisis skivis

24. |Kriize

25. |Raganas mats

26. | Saplisusi riepa

27. | Velna rags

28. |Siksna, sitamais

29. |Bedre

30. |Makona gabalins

31. |Puka aste

el el SR (SR (S RE e SN (SR VSRl (SR (ST O I (SR (ST (S R (O 3 (S ) (8]

No 58 skoléniem realus mingjumus, kas saistiti ar ikdienas pieredzi, izteica 35 sko-
Iéni (60%), neierasts skatfjums uz pusapli ir 16 skoléniem (28%), bet iedomatus t€lus
redz 7 skoléni (12%).

Saja pétijuma dala atkal apstiprinajas fakts, ka katrs skoléns, arf ar garigas attistibas
trauc€jumiem, ir individualitate ar savam sociali nosacitam un atSkirigam intelektualam,
emocionalam un voluntaram pasibam. Tas viss apliecina kreativitates esamibu ikviena
bérna, ko apliecina dazadais un savdabigais bérnu skatljums uz vienu pusapli.

No 58 skoléniem sanemtas 39 originalas atbildes un tikai 19 atbildes dal&ji atkarto-
jas, pieméram, ‘gandriz apésta bulcina’ un ‘nokosta bulcina’, ‘aizbirusi ala’ un ‘aizbiris
caurums’.

Skolénu ieinteresétiba un sp&ja saskatit nenoteikta figiira noteiktus priekSmetu vai
telu atveidus ir radoSs process, kura izpauzas radosa izt€le un elastigas domasanas ele-
menti.

Otrais radosais uzdevums

Otrs péttjuma ieklautais uzdevums arT atraisa beérnu radoSo potencialu. Jau mingtos
58 skolénus (mierigos apstaklos un mazas grupinas pa 3—5 bérniem) lidza iedomaties
sevi ka pildspalvu un pastastit par to.
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1. attels. Skoleénu skatljuma dazadiba
The diversity of the pupils’ versions

Sakuma uzdevums vinus samulsinaja, bija nepiecieSams atkartots skaidrojums: ka
bitu, ja tu biutu pildspalva. Pamazam dala b&rnu to saka izt€loties, bet lielakajai da-
lai — 51 skolénam — instrukcija bija jaatkarto vairakkart.

Tas liecina, ka skoléniem ar garigas attistibas trauc&jumiem ir raksturiga uzskatami
darbiga domasana, kas ciesi saistita ar praktisko darbibu. Tadgl arT vardisku noradijumu
vini izprot ar griittbam (2. att€ls).

Tatad no 58 skoléniem pildspalvas vieta jau péc otra skaidrojuma sp&ja iejusties 7
skoléni, p&c tres$a skaidrojuma — 14, pec ceturtd skaidrojuma — 18, bet nekadi neprata
iejusties 19 skoléni.

Atkartojot uzdevuma nosacijumus treso reizi, tika sniegti alternativi pieméri (pie-
méram, ja es blitu puke vaze, es smarZotu, lai iepriecinatu citus; ja es biitu akmens,
es silditos saulg). Sadi pieméri palidzgja iejusties pildspalvas loma vél 14 skoleniem,
bet 37 skoléniem uzdevums tika skaidrots ceturto reizi ar konkrétaku piemeru (ja es
bitu pildspalva, es gaiditu uz sola savu saimnieku; ja es btitu pildspalva, mani uz skolu
nestu penali). Tadgjadi vel 18 skoléni saprata uzdevuma jégu. Tika atgadinats, lai pé-
dgjos abus piemé&rus neizmanto, bet doma savu stastijumu. Velak izradijas, ka septini
skoléni tomér atkartoja jau dzirdétos variantus, bet Cetri skoléni tos nedaudz parveidoja
(pieméram, es soma gaiditu savu saimnieku, mani nestu kabata).

12%

O Iejutas pec otra skaidrojuma
33%
M Jejutas pec tresa skaidrojuma
24%
O Iejutas péc ceturta
skaidrojuma

O Neprata iejusties

31%

2. attels. Uzdevuma izpratne
The understanding of the task
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19 skoléni arT péc Cetriem skaidrojumiem un piem&riem neprata iejusties pildspal-
vas vieta, pamatojot to ar vardiem: ,,es ta nemaku” (4 skoléni), ,,es nezinu” (6 skoléni),
,ta es nespelesu” (3 skoléni), ,,es negribu but pildspalva” (2 skoléni), ,,es negribu ta
domat” (1 skoléns), bet tris skoléni nosledzas sevi un atteicas sadarboties.

No 39 skoléniem, kuri izt€loja sevi ka pildspalvu, vienu teikumu vargja pateikt
5 skoléni, stastijumu ar diviem lidz tris teikumiem veidoja 18 skoléni, tris un vairak
teikumus stastijuma saistija 16 skoléni.

Teikumu skaits gan ir visai nosacits, jo dazs teikums sastavéja no viena varda, dazs
lietoja neprecizus saliktus teikumus.

Ieskatam dazi skolénu radoSie stastijumi:

1. Es esmu smuka pildspalva. Var rakstit zila krasa un tievi burtini iznak. Skolo-
tajai patik. (Meitene Z., 9 gadi.)

2. Esmu zala pildspalva. Es smuki rakstu. Man ir jauna burtnica ar eziti. (Meite-
ne R.)

3. Mani salauza tamdg], ka puikas griistijas. Tagad nevar parakstit neko. (Meite-
ne L., 10 gadi.)

4. Es biju kioska un nopirka mans draugs. Es nesmeréju draugam burtnica. Es
labi rakstu. (Zens A., 10 gadi)

5. Man nepatik skola, kamdél daudz jarakstija. Man patik slépties soma. Tamdgl
nav jarakstija. (Zéns D., 10 gadi)

6. Man ir zila krasa. Ng, labak man ir divas krasas — zila un melna, n€, sarkana.
Ar manim var pasvitrot, lai iznak smukak un skaisti. (Meitene B., 10gadi.)

7. Es esmu manas draudzenes Ligas pildspalva. Vinpa mani liek taja penali ar
rukiem. Es ar viniem draugos esmu. Es viniem macu, ko labak darit. M&s visi
esam Ligas draugos. (Meitene S., 11gadi.)

8. Man ir melna tinte ieksa. Es varu sakep@t citiem darbus un burtnicas, un sa-
smerét citiem drébes. Es ta dariSu sliktajiem un banditiem, kad biis. Labajiem
nedariSu ta. Nu tikai laikam pasmérésu drusku Andrim, kamdg] vin§ man
vienreiz smér&ja. (Zeéns J., 11 gadi)

9. Es biju zila krasa ar sapléstu, kur aizkabinat var. Mani viens nozaga. Es lai-
kam zinu, kas. Es gribu atpakal pie manis, jo pildspalva labi rakstija. Un zagt
un gemt cita mantas nemaz nevar. (Zéns M., 11 gadi)

10. Es esmu puikas pildspalva. Mans t&tis nopirka un uzdavinaja puikam. Tas
puika macas labi. Es gribu rakstit ar zalu krasu vai melnu, bet skola jaraksta
tikai ar zilu. (Zéns R., 12 gadi)

11. Es biju pazudusi pildspalva. Laikam izkritu no somas vai kabatas. Tad mani
atrada cita meitene. Man vina patik labak. Es nemaz negribu atpakal pie tas
meitenes, vina koz pildspalvu. (Meitene K., 12 gadi.)

12. Es esmu nobiiries par pildspalvu. Naktl tumsa lielais burvis atlidoja un no-
buras. Es paliku ka pildspalva. Man patik ta, nav jaraksta pie tafeles. Ar pild-
spalvu nevar tafelé rakstit. (Zens V., 12 gadi)

13. Es neesmu tagad ka mana pildspalva. Es esmu ka Jana pildspalva, tada forsa,
resna un lidmasinas krasa. Es gribu, lai tada biitu mana pildspalva, ka Jana.
(Zens P., 12 gadi)

14. Ar mani var rakstit labi. Tagad arT uzdevumus es maku labi. Es negribu, lai
mani baz mutg un kosla. Un zimuli arT n&. (Meitene Z., 12 gadi)

15. Esmu citadaka pildspalva. Man neredzama podzina, to piespiez un izbidas
sparni Site. Varu lidot, kur gribu. Es gribu uz talo veikalu, tur strada mana
krustmate. Vipa vienmér dod man kaut ko garSigu. (Zéns T., 12 gadi)
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Lidzigi péc stila ir arT citi radoSie stastijumi. Specialo skolu audzeknu valoda ir
vienkarSota, agramatiska, vardu krajums loti pieticigs. Bet to visu atsver liela uzdrik-
stéSanas — prast izt€loties sevi tik ikdiena pierastas pildspalvas vieta. Ta ka skoléni tika
uzklausiti mazas grupinas, vini pasi neietekmgjas viens no otra.. Liela dala no stastiju-
miem saistiti ar skolas realitati.

Parsvara domas ir labestigas (pieméram, 2. un 4. skoléna stastijums), jausama sko-
lotajas ka autoritates loma (pieméram, 1. stastijums), prieks un lepnums par labi veiktu
darbu (piemé&ram, 2. un 6. stastijums), draudzibas jutas (piemé&ram, 7. stastijums). Tom&r
skolas ikdiena gadas dazadi pardzivojumi.

Jaunakajas klas€s bieza probléma ir pazaudétas lietas (pieméram, 11. stastijums) vai
sabojati macibu piederumi (piem&ram, 3.stastijums). Dazkart $o situaciju bérni saasina
(pieméram, 8., 9. 14. stastijums). MaciSanas motivacija specialajas skolas nav ipasi rak-
sturiga, jo skoléniem triikst objektivas izpratnes par maciSanas nozimi. Tas atspogulojas
arT bernu domas (piemeram, 5. un 12. stastijums).

Skoleéniem ar garigas attistibas trauc€jumiem raksturiga domasana spilgti izpauzas
9. un 10. stastijuma. Pirmaja gadijuma interesants ir teikums ,,Es gribu atpakal pie ma-
nis.” Savukart otraja gadijuma zéns R. (10. stastijums) stasta it ka par svesu z&nu, ne-
atklajot savu identitati, bet jau otraja teikuma tiek lietoti precizi noradoSie vardi ,,mans
tetis”.

Visspilgtak skolénu radoSums izpauzas stastijuma par burvi un burvestibu (12. stas-
tTjums) un par lidojoSo pildspalvu (15. stastijums), jo $ajos pieméros ir izt€les un fanta-
zijas iezZimes.

Apkopotie un analiztie petijuma otra uzdevuma rezultati atspoguloti 3. attéla. No
39 skoléniem, kuri iejutas pildspalvas loma un veidoja stastijumu par to, labestiga at-
tiecksme izpauzas 29 stastijumos (74%), turpreti § stastos (21%) jauSamas negativas
emocijas. Divi skoléni izt€lojusies pavisam nerealas situacijas.

Salidzinot abus pétjjuma uzdevumus un to veikumu, var secinat, ka skoléniem la-
bak veicas pirmaja uzdevuma, kura aktivizeta tika redze. Bérni skatijas uz objektu un
domas salidzinaja to:

* péc funkcionalam pazimém (kadam mérkim tas domats? ka to var izman-
tot?),

* péc struktliras pazimém (vai tas ir vesels, vai ka sastavdala? kadas var biit
citas dalas?),

* péc vietas pazimém (kur tas var atrasties? kas tam var€tu biit [1dzas?).

5%

21%

O Labestiga atticksme

B Negativas emocijas

O Nereala situacija

74%

3. attéls. Stastijjuma izjutas
The feeling of the story
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Ta ar redzes un izt€les palidzibu centas saskatit kadu Iidzibu starp zZim&to pusapli
un savu iedomu telu.

Turpretl otraja uzdevuma netika iesaistitas citas sensoras sajutas. Te darbojas tikai
telaina domasana, abstrakta iztéle, tadel arT uzdevums bija griitaks. Un tomér ari tas
pieradija, ka skoléni ar garigas attistibas trauc€jumiem spgj biit kreativi. Tas sasaucas
ar R. Bebres atzinu, ka , kreativitate var piemist arT psihiski slimiem cilvékiem, kuriem,
pieméram, var€tu blt smagi apzinas un intelekta traucgjumi. Bet §is cilvéks tomér var
bt radoss” (1, 35). Tatad, sistematiski iesaistot skolénus radosa darbiba, viniem vei-
dojas aktiva, emocionala un kreativa atticksme pret apkart€jo pasauli, nostiprinas par-
lieciba un ticiba saviem spékiem. Radosa darbiba veicina gan jaunu zinaSanu apguvi un
izpratni, gan bagatina jau eso$as zinasanas un prasmes.

Secinajumi

1. Iztele un radoSums, lai arT savdabigi, piemit katram skolénam. Galvenas gru-
tibas rada tas, ka izt€le skoleéniem ar garigas attistibas trauc&jumiem noris uz
nepilnigas analitiski sintezgjosas darbibas pamata.

2. Kreativitati rosina pozitivs emocionalais noskanojums, atbilstosa vide, brivas
izveles iesp&jas un savstarp&ja skoleénu un skolotdju uzticEsanas, ciena.

3. Skolénu radoSums var izpausties jebkura veida, picaugusajiem tikai japrot to
saskatit un attistit dazadas izpausmju jomas un aktivitates.

4. Skoléniem ar garigas attistibas traucgjumiem katra sapratiga novitate patsta-
vigi veikta darbiba, kas at$kiras no parauga vai dota varianta, uzskatama par
radosu jeb kreattvu.

5. Macibu sasniegumu vertéSana skoléniem ar garigas attistibas traucg€jumiem
iesp&jamas 10 balles par radosu darbu.
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Summary

Special needs education is part of general education. Education is a purposeful process of per-
sonality development (teaching and learning), and its results (the level of education). To make
an objective and precise assessment of each student’s level of education, the assessment should
reflect the acquired knowledge, skills, the students attitude towards learning, and the dynamics of
development of each child. In recent years special attention is turned to the improvement of each
student s individuality and creativity. The paper presents the main conditions and peculiarities of
the assessment of students with special educational needs. The research is done with the help of
the creative approach in working with students with disabilities of intellectual development. There
are creative features in the thinking patterns and activities of these children. More and more ele-
mentary schools license the curricula of special needs education and implement them, therefore it
is very important for teachers to know and understand how to enhance the educational achieve-
ment of students with disabilities of intellectual development.
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Introduction: Why do we need to focus on the voices of students in
transition?

The concept fransition is generally used describing processes of change which might
be political, economical, societal, or psychological at their basis. Within education, the
word ‘transition’ is often used to refer to phases in which the learner moves from one
educational level to another. Transition might therefore mean various phases in a life-
time, from kindergarten to elementary school, from elementary education to vocational
school or from vocational or higher education to working life. Transition can also occur
within one phase of education, such as when a student moves within his vocational
education from school to working practice or ‘on-the-job-learning’ sessions. At the be-
ginning of the 21% century transitions have become an issue of considerable concern
due to rapid changes which have witnessed on a global scale and the realignment of
societies and the pressures of gaining working life qualification which raise continuous
challenges to learning for many individuals. As a consequence, we are all ‘condemned’
to be life-long learners and we face these transition phases throughout our lives. This
issue has been largely discussed from European perspective as the ideas of lifelong lear-
ning have also been defined to be the goals of improving practice within the educational
systems and providing opportunities for learning on several levels. It sets requirements
for educational and career counselling which further challenges educational systems and
the skills of educational staff at all levels of provision (Kaikkonen & Rose 2005).

This means that all teachers increasingly face situations where their students with
various ethnic backgrounds, of all ages and having diverse educational backgrounds, life
situations, and work experiences, are in need of a wide range educational support within
educational environments and when moving between educational levels. The growing
demands for equal educational rights inevitably increase the requirements of the deve-
lopment of the skills of the teaching and counselling staff. They are asked to meet the
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individual needs of all learners emerging from diverse reasons and guide them accor-
dingly (Maunonen-Eskelinen, Kaikkonen & Clayton 2005). Concerning these demands
set for teachers’ skills and knowledge, there is now a widely approved recognition of
the fact that full rights to education for all will only be fully realised when teachers are
trained to meet the specific needs of all students.

This challenge in context with the phases of transitions is easily understood when
digging deeper into some of the definitions of #ransition. For example, on the website of
an EU-funded project called Sentra, which invited teachers and other educational staff
all over Europe to consider transitions, those involved define the concept as follows:

Transition is a term used for the systematic passage or “bridge” between school and
adult life for students with social and special needs. Transition refers to planning and
services that are needed to prepare youth with special or social needs or with learning
difficulties for moving smoothly from school to school or to adult living, learning, or
earning roles in the community after leaving compulsory education. This process inclu-
des instruction, community learning experiences, or support services to develop skills,
knowledge, and abilities, and other strategies to address post-school living, learning or
working needs. It may also include assistance in making applications prior to leaving
school for services from community agencies, colleges, or employment. Employment is
just one part of adult living. Transition plans should also include goals related to commu-
nity participation; social relationships; post-secondary educational training; and social,
recreational, and independent living skills’ instruction and assistance. (www.sentra.ws.)

This definition is helpful in identifying a number of challenges currently presented
to teachers working with young people at this stage of their development.

In this paper we intend to focus on educational transitions from the point of view of
learners having special educational needs in order to address the challenges transitions
bring to the development of teachers’ skills. However, our aim is not so much to discuss
this as a general issue; instead, we do it from the point of view of an initiative taken by
vocational teachers to improve their skills of working with students with special edu-
cational needs in order to support the development of more inclusive education within
vocational education and training in Lithuania. The project was accompanied with a
study to follow the success of the initiative, especially through listening to the voices of
the students involved.

The importance of listening to the voices of students with special educational needs
has been clearly articulated in recent years (Kenny et al 2000, Shevlin and Rose 2003,
2005). In order to understand the policies and procedures implemented within education
systems, it is essential that researchers communicate with the service recipients to gain
insights and to measure the impact of interventions. Students and teachers who expe-
rience educational transitions are well placed to inform teachers and managers of the
approaches which either support or inhibit progress towards a successful system of ope-
ration. In the research and developmental activities such as those reported here which
claim to support a more equitable education service, it is necessary to ensure that the
views of ‘actors’ within the service are placed at the forefront of discussions (Kenny et
al 2000, Shevlin and Rose 2003).

In the following pages, we will provide the reader some background information
and basic ideas of the Transition Project implemented in Lithuania in 2003-2004. It is
followed by the description of the subsequent study made in 2004-2006, displaying its
results through students’ own voices talking about their situation while still studying at
the vocational school, but with no support anymore of the project neither for themselves
nor for their teachers.
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Transition project in Lithuania: An initiative to train teachers for
more inclusive education

Background

Since gaining their independence in the beginning of the 1990’s, the Baltic coun-
tries have put their efforts to promote their school system towards equal educational
rights and opportunities. A number of recent writers (Kugelmass and Galkiene 2003,
Korgesaar 2003, Lazdina 2006) have provided evidence of a relatively rapid period of
change towards embracing an education system which recognises the rights and poten-
tial of students who have previously been marginalized. These writers tend to emphasise
the momentum which now exists in moving towards a more inclusive education system
and the need to support teachers who have shown a commitment to sustaining and buil-
ding upon these developments.

The principles of educational equity and equality have nowadays been clearly in-
cluded into Lithuanian educational regulation. According to the Republic of Lithuania
Law on Education (2003), special needs education can be provided by any school that
offers compulsory or comprehensive education and other educational providers or, alter-
natively, also by special schools. More time is often needed and accordingly the formal
education can be prolonged for a person with special educational needs. The State’s
responsibility is to provide a free and appropriate education for all children and young-
sters with special educational needs in the least restrictive environment, providing all
supplementary aids and services needed. The accessibility of education to persons with
special educational needs is ensured by adapting school premises, providing psychologi-
cal and special pedagogical and special assistance, as well as special assistance devices,
educational materials and other things, in accordance with legislation. Vocational trai-
ning schools nowadays establish additional routes to admit SEN students, and there are
many more opportunities for students with special educational needs to be admitted to
vocational programmes at higher levels (the so called 2™ and 3% levels) of vocational
training.

However, at the moment of the beginning of the Transition Project this was not the
case. The Lithuanian educational law still had a constraint on the inclusion of students
with special educational needs anywhere but on the lowest and narrowest level of vo-
cational education (the 1% level). This fact was one of the triggering points of the Tran-
sition Project. It was stated that real student transitions should happen from elementary
schools to vocational education. The Lithuanian Ministry of Education emphasised that
it wished an implementation of practically oriented teachers’ in-service training for the
teachers involved in this project so that they could meet the needs of all children and
particularly during the phases of transition from one educational level to another. Thus,
this was stated one of the major goals of the Transition Project. Additionally, there was
a wish that the teachers would get support in planning and implementing the transition
phase and individual education plans.

The Transition Project was implemented under a wider Nordic-Baltic cooperative
umbrella-project called ‘A School for All’. The guidelines of this umbrella project were
discussed in cooperation with the Nordic Council of Ministers and all three Baltic Mini-
stries of Education. Common themes were chosen to promote the idea ‘A School for
AIl’, but each Baltic country was allowed to put their own emphasis on the issues.

It was assumed that taking into account the changes in Lithuanian society and wor-
king life as well as the individuality of students and recognising the reality of their di-
verse life situations, teachers would address much a more complex task than that which
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they have been familiar with in their previous teacher careers. Hence, starting the Tran-
sition Project it was anticipated that the teachers working on transitions would face
questions that would challenge them to change their current practices or to see their
work differently.

Although the main point of the Transition Project through the in-service training
programme provided was to train teachers to work with students with diverse learning
difficulties and, first and foremost, with their transitions, it was not considered to be
simply a training in special educational needs. A strong focus of the training was on pro-
viding every teacher with the understanding of more general questions of learning and
teaching in their current practice, as opposed to the concentration on teaching approa-
ches specifically aimed only at special needs. The training was described as a pursuit
of reflective teachers who would be able to promote the development of pedagogical
actions which take full account of their students’ needs and their social backgrounds and
context as well as the wider context of influencing educational settings and provisions.
Thereby the in-service training was strongly pedagogical, at the same time developmen-
tally oriented.

It was acknowledged that knowledge itself would not solve problems. Understan-
ding is needed, but a more crucial issue is that of how this knowledge is transferred
to the everyday practice of teachers and schools and how it would change the existing
approaches. It was deemed important to use active learning methods and learning tasks.
The view that the chosen learning should be strongly connected with real life situations
to which teachers would easily relate was set as the starting point.

Through the Transition Project Lithuania wanted to promote itself to be in line with
European kind of development, at the same time supporting the aims of the country’s
own education situation set by the Government. The Transition Project was begun in
this situation in spring 2003 as a one-year process as described in this paper.

Aims and participants

The general aim of the Transition Project was to promote inclusive education in
Lithuania so that students with special educational needs (SEN) studying in comprehen-
sive schools would be able to undertake ordinary vocational education. The immediate
objective of the project was to ensure successful transition for 10 selected SEN students
from a comprehensive school to vocational 3rd level education in two municipalities in
Lithuania. The project’s aim was to demonstrate the possibility of SEN students to attain
the 3™ level vocational education. This was achieved by some adjustment of currently
implemented standard curriculum and by applying some individual exceptions from
the assessment and performance requirements. It was expected that vocational schools
would provide these students with such qualifications, which would enable them to en-
ter labour market to make a living.

The selection of the participating students was organised in January 2003. Its pur-
pose was to find pupils within comprehensive (mainstream) schools who would like to
participate in this project in order to gain vocational education .The Lithuanian Mini-
stry of Education and Science confirmed that the SEN students within the project
would have the possibility to choose their preferred vocational option on the third level
of vocational training — an offer which was not previously possible for students with
SEN; they were allowed to join only the first level of vocational training. The schools/
teachers chose the pupils from comprehensive schools and the list of the students
was sent to the Ministry of Education. Consequently both municipalities and ministry
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representatives, in cooperation with Finnish project coordinator, selected the students by
the end of January 2003. 21 students were chosen, 10 in one and 11 in the other county.
The project also involved 21 teachers of vocational schools working with the students.,
The headmasters of the involved schools also actively participated into the project acti-
vities; the local authorities and the ministry representatives were also involved.

The project aimed to achieve its goals through two main activities: First, the impro-
vement of the pedagogical skills of the teachers of vocational schools so that they would
be able to provide individual education plans (IEPs) for their students so that the stu-
dents could participate in everyday study groups, with additional support. Teachers were
also encouraged to establish contacts between comprehensive and vocational schools to
prepare individual transitions. Second, successful arrangement of the transitions of SEN
pupils from comprehensive schools to vocational education.

The selected students were transferred from comprehensive schools to vocational
education in order to achieve their qualification or diploma to be able to enter the labour
market. Preferably the selected students should also be able to finalise the first year of
their studies in the field they had chosen with satisfactory evaluation from their tea-
chers.

The Ministry emphasised that the schools should focus on providing the students a
proper vocational training. The academic subjects could be studied according to indivi-
dual plans and adjusted goals if needed. However, the schools and teachers were encou-
raged to use diverse methods while organising the education of these students both in
vocational and academic subjects. During the spring 2003 there still seemed to be some
confusion about the possibilities for these students and the principles of choosing them.
In addition, some changes occurred in the choices of the students about their future vo-
cational fields. Consequently, it meant changes of the participating teachers.

The implementation of the in-service training of teachers

The activities and methods used for training the teachers were work-based and ac-
tive. The training included seminars and workshops and also involved the teachers into
learning tasks which were specifically related to planning and arranging the transition of
the chosen students, their individual guidance and Individual Education Plans (IEPs), in
addition, some attention was paid to more general school development questions using
the chosen students as the case examples. Teachers received mentoring letters from their
Finnish trainers to support their activities between the workshops. The project also in-
cluded a study trip to Finnish schools and an Estonian school, lectures, learning tasks,
discussions with Finnish and Estonian colleagues, and the observation of the partici-
pants’ own teaching.

The project was officially launched in an opening contact session held in both par-
ticipating counties in February 2003. These two-day sessions were organised so that the
first day was a one-day seminar of vocational schools’ headmasters and teachers. The
general aims and purposes of the project and the working methods and learning tasks
were presented and discussed. Also, some basic ideas of inclusive education and its
background were presented accompanied with the ideas of modern learning, teaching,
and curricula. Elliot et al. (2005) highlights that a challenging curriculum and pedagogy,
without emphasizing its underlying attitudes, beliefs, and value systems would result in
gain.

On the second day besides the teachers the selected 10 SEN students and their pre-
vious comprehensive school teachers from both municipalities were also invited. The
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reasons for invitation were, first, to highlight the idea that students with SEN are sub-
jects of their own life and can make decisions concerning their future, so they should
be included in the discussion about their own transition and educational career. Second,
it was a possibility for the students and teachers to get to know each other so that the
planned transition in autumn 2003 would be more successful.

In the first workshop the students and teachers planned some concrete activities for
the spring 2003 to promote the transition from elementary schools to vocational schools
in the forthcoming autumn. Teachers were also asked to make notes on these activities.
There was a wish that by reporting these activities and reflecting on the process during
the first year, more comprehensive models could be thought through for the future orga-
nisation of the transitions. The atmosphere in the workshop was positive and enthusias-
tic and it seemed to diminish the fear vocational teachers had before the workshop.

The following seminar was organised only for the teachers on the ways of the iden-
tification of special educational needs and how to address them in everyday teaching. It
included several presentations by Lithuanian teachers and representatives of psycholo-
gical consultation centres and the Ministry of Education, complemented with the ideas
of Finnish visiting tutors and the coordinator. The seminar was followed by the second
workshop day in which some basic ideas of individual education planning were wor-
ked on. It was emphasised that IEPs are strongly connected with the general basis of
the planning-learning-teaching process as well as with the ideas of professional compe-
tence.

In autumn 2003 the third two-day-session was organised, the first day was only for
teachers and the second day together with the students and their teachers. The workshop
was held 5-7 days after the students had started their training in vocational schools.
During the session the focus was still on the support of the transition phase and the or-
ganisation of individual education plans for the students.

The study trip to Estonia and Finland took place at the beginning of October in
a group of 12 vocational teachers, 8 headmasters, and 5 ministry and local authority
representatives. During the trip the group visited two large vocational education munici-
palities to see examples of transitions, IEPs, and individualised teaching. Attention was
also paid to projects (of European Structural Funds) as a tool to sustain the development
of schools. As learning difficulties in reading, writing, and mathematics seem to be a
problem for the chosen Lithuanian students, so the Finnish experts in Helsinki gave
some insight into this issue.

In December in a one-day session, the teachers presented what they have been able
to do with their case student. The idea was to share the good practices discovered. The
project was closed in March 2004 with a one-day conference to shed light on the results.
After the closure of the project interest was aroused to follow the success and sustaina-
bility of the initiative until spring 2006.

THE STUDY

As described previously, the teachers were taught to interact and find out ways of
encouraging the students to express their needs and views. Although the main point
of the teachers’ training programme was to develop the participants’ competences to
facilitate the learning of the students with special needs, it was equally important that
the teachers gain competencies which enable them to develop the school as an institu-
tion. Therefore the interest of the study lies in finding out whether the support provided
for teachers during the Transition Project has been enough and what other needs the
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teachers have in terms of supporting the SEN studies, knowing that all of the teachers
had no or hardly any training in the area on special needs before the project.

Another interest of the study was to find out whether the students have sufficient
support by their teachers and schools to be able to have completed their studies during
the coming years (by spring 2006). Further in this paper we focus on the students’ opi-
nions on the sufficiency of the studies and support provided for them.

Methods

Since the underlying idea of the whole project had been to encourage the students
to bring up their needs and opinions, it was considered important to hear and gather the
students’ views. Due to the experience with the project implementation we assumed
that some kind of supporting material might help the students to express their thoughts.
Hence, two methods were chosen to inquire students: a questionnaire and interviews to
collect the data on six different areas.

In search of a richer understanding of the factors that influence the academic motiva-
tion and performance of students, Elliot et al (2005) believe that the following multiple
layers need to be taken into account: the student’s perspectives and views, the influence
of peers, parents, and teachers, the culture of the class and school, educational practices,
educational legislation and policy, and socio-economic and socio-cultural factors. Our
study focused on the students’ experiences while studying at a vocational school. The
students were asked to assess six different areas, namely

1) themselves as learners;

2) their satisfaction with the content of and teaching in lessons:
3) the atmosphere of the school and their class;

4) their relationship with fellow students and teachers;

5) their views on the profession they had chosen;

6) their general satisfaction.

The data was collected in May 2005 from the project students at the end of their
second year of studies. All the students who had participated in the project were invited
to workshops organised separately in both municipalities. By the time of the interviews
1 student had finished his studies because of lack of motivation and another student
because of moving abroad with his family, 4 students had begun the working practice
period, and 1 was ill. Consequently, of the 21 students 14 were able to show up in the
workshops, 7 from each municipality referred here as municipalities A and B.

The questionnaire forms were given to the students in the workshop. The question-
naire contained statements which the student assessed using the Likert-scale from 1 to
4 (do not agree — fully agree). Each statement was read aloud and the students had the
possibility to ask if they did not quite understand the statement to ensure that the stu-
dents understood what they were being asked to assess and comment on. After writing
their opinion about each of the statements the students were asked additional interview
questions in a space given to explain their answers. The questionnaire was combined
with an interview in order to get a clearer picture about the students’ experiences. The
students’ oral answers were written down by a researcher.

Students’ opinions gathered through the questionnaire in Likert-scale statements
were described through modes, medians and percentages. Content-based analysis was
used to analyse the information students gave orally in the interview; the analysed in-
formation is used to clarify the findings of the questionnaire.
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Findings

In the following part of the article we present the findings on the six different areas
as expressed by the students. The municipalities are referred to as municipality A and B
to secure the privacy of the students and schools. Quoting students’ answers, randomly
given codes are used. The code of each student includes a number and letter A or B, for
example, a code 3A refers to the student number 3 in municipality A.

Assessing oneself as a learner in vocational school

A characteristic of inclusive education is that it raises and strengthens students’
self-esteem. Therefore, it requires an ability to organise teaching and facilitate learning
according to the individual needs of the student. After two years of study, almost all of
the 14 students enjoyed studying at a vocational school (92 % agreed, 8 % not fully ag-
reed). Furthermore, the students explained that they want to learn many things and they
strive for better performance at school.

Most of the students (77 %) were also happy with their educational performance
at the vocational school saying that they are doing well at school. The majority of the
students thought that the exam results show their real skills, what they know and are
able to do. However, 15 % of the students felt that the exam results do not prove their
real know-how.

In exams I cannot show my know-how. I know and can do better but I need more
time (student 3B).

It is also notable that 62 % of the students did not feel good after exams, and that
they did not want to return the exam papers. On the one hand, the students seemed to
be highly motivated and happy with studying at a vocational school; on the other hand,
they seemed to have feelings of insecurity, especially in an assessment situation.

Satisfaction with the content of the lessons and the teaching

All of the students were satisfied with the content of the lessons. They thought that
important matters were covered during the lessons. Despite a general satisfaction with
the contents, some students (33 %) confessed that they cannot work on the subjects that
interest them. However, all of the students felt that there are good opportunities for in-
dependent working in the lessons. 83 % of the students said that they can concentrate
in peace on learning the subjects and doing the assignments and tasks. In general, the
students were satisfied with the mood of working during the lessons.

Nevertheless, there was a difference between the two municipalities. In munici-
pality A half of the students were dissatisfied with the ways of working, whereas in
municipality B all the 7 students agreed that the methods were good. Three-fourths of
the 14 students felt that they receive enough attention in the lessons. On the other hand,
a quarter held the opposite view, the students in municipality A emphasising it more
(43 %), saying that they did not get the attention they needed. Half of the students said
that they are allowed to answer often enough during the lessons, but the other half had
the opposite experience, however, as much as 72 % of the students in the municipality
A were more dissatisfied with the time and opportunities to express their views they got
in the lessons.

The students were asked to evaluate teaching, and the questions covered issues like,
how activating, illustrative, inspiring, and encouraging the teaching is and what the stu-
dents think about tutoring. First, the students were of the opinion that the teaching was
activating and demanded an independent way of working from them. In that sense, there
were challenges for the students. However, a number of the students (58 %) revealed
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that teaching is not illustrative, clear, and sufficiently true-to-life in all subjects.
Teachers use a lot of texts and books, but is not enough. (...) There should be
more discussion, it is easier to talk than write (student 1B).
There is not enough of illustration, pictures, etc. Teaching is verbal (student 6B).

More than half of all students felt that the teachers inspire them to learn, however,
as many as 71 % of the 7 students in municipality A felt remarkably different saying
that teachers did not inspire them to learn. Also, in municipality A the students (57 %)
experienced that the teachers did not encourage them to go deeply into the matters that
interest them.

Why don’t teachers encourage and inspire us? They just say that if you don’t
work hard you will get a poor mark (student 7A).

Even though all the students in municipality B were satisfied with the support and
encouragement of the teachers, like ‘Teachers give positive feedback. It is important to
me’ (student 6B) or ‘Teachers encourage me saying that “next time you will succeed” ’
(student 5B), they also raised some critical comments on the additional support provided:

When I ask for additional explanation teacher says that he is not being paid for
additional work done outside the lessons (Student 2B).

On the other hand, the students understand the limitations of the education system
being an obstacle for teachers well:

(Teachers) do not take into account [individual needs]. There are too many stu-
dents, 24 in one class, and the lesson lasts for 45 minutes and it is impossible
for a teacher to take into account students’ different learning styles or other
needs of learning (student 4A).

The majority of all students (83 %) agreed that the teachers encourage them to
think independently. The students were quite happy with the advice they got from the
teachers: to work on their homework and prepare for the exams. Nevertheless, 42 %
of the students felt that they did not get enough feedback on their school-work. The
opinion of half of the students was that individual learning is not taken into account
in teaching. Especially most of the students (86 %) in municipality A agreed with the
latter. Despite the fact that the students seemed to feel the lack of individual support and
encouragement, they had quite a positive general picture of teaching. In addition, all of
the students told to have experienced successful moments at school.

The atmosphere at the school and class

Inclusive school culture means an open and supportive atmosphere at the school
and, naturally, in individual classes. The students were asked to share their opinions on
how they are respected, accepted and whether they feel safe at school. The majority of
the students felt that they are respected (83 %) and accepted (92 %) at school which is
a significant proportion. Though, worth of notion are yet the feelings of a student not
being accepted:

I am accepted in my own class. Many of them say they accept me even though
I’m different. But there are always new students at school and they bully me
(student 1B).

In general, many students (83 %) were satisfied with the atmosphere of the school,
although 42 % considered it non-enthusiastic. The students’ opinions about the safety
and stability of the school differed, precisely, half of the students felt that the school is a
safe and stable place and the other half had totally the opposite view; as much as 71 %
of the students in municipality A felt insecure.
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It is important that the nearest social environment of a student is agreeable. Besides
the teachers, all classmates affect how an individual student enjoys being at school. The
majority of the students (92 %) explained that helping others is usual in their groups
and that there is a cooperative atmosphere. The students felt that they are happy in their
groups. Only 8 % of the students disagreed with it. All the students said that there is a
good mutual understanding between the students. In addition, the students felt free to
bring up their opinions in the class. Most of the students (67 %) felt that it is peaceful
to study in their groups, but quite many (33 %) of them said that there is no peace for
working. The same number of students also thought that the atmosphere is beneficial
to learning while one third disagreed. It was similar, concerning the issue of bullying.
In municipality A 67 % of the students had had negative experiences. When asked in
the interview about bullying students they told that at the beginning of the school year
bullying occurred, but then the students formed their own groups according to their in-
terests. Two of the students (3A and 4A) explained that

In urban schools students coming from rural areas are bullied, because they are
different. As a consequence students from countryside try to be more ‘tough’,
which makes them more likely to be ridiculous. The students from rural areas
also form gangs and the school cannot in fact do anything for them (Students
3A and 4A).

Relationship with fellow students and teachers

The students deemed that the relationship between teachers and students is, in gene-
ral, good. 92 % believed that the teachers respect their opinions. The students also felt
that there is good mutual understanding among teachers and students. Talking about the
teacher-student relationship, there wer comments like

Teachers respect my opinions. We have a good relationship (student 4B)

However, also opposite opinions existed:
I gave 2 [as my respond]; usually the teachers make their decisions already at
the beginning and they don’t easily change their first impressions (Student
TA).
Teachers don’t always like the way I dress (2B).

When digging deeper, what kind of situations might cause problems or conflicts
with teachers, the students also understood they may influence these situations them-
selves:

One reason is that the students talk with each other and don’t listen [to teachers/
teaching]. (Student 3A).

On the other hand, these situations were often related to the students’ learning needs
in teaching, especially the need for more time to accomplish the tasks given, for exam-
ple, while learning foreign languages:

I have a personal experience: I would have needed more time [in English exam]
to check my task paper but I didn’t get it, and I got a bad mark. The same
thing also happened in the next situations. It is not fair (student 7A).

When asked whether he had been able to talk about this situation with his teacher,
the student continued quite bitterly:

This is just one of the ways to decrease the study groups and move students,
e.g., to Russian language groups (student 7A).
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The discussion continued to discuss total failures in exams and the students told
they have failed and have had to do the exams again. One of the students claimed that in
these situations they do not receive additional support:

I did not get any help from anybody. The teacher does not help me (Student
6A).

Another student had an opposite point of view:

We have a psychologist in our school, and teacher advised me to turn to her and
then afterwards we would talk together with the teacher also (student 7A).

When asked whether he tried it, he continued:
Yes, it did help me in English (student 7A).

The majority of the students (75 %) said that the teachers understand them, ‘Tea-
chers usually understand us’ (student 5A), however, one fourth of the students had a
different view. When answering the statement ‘My teachers do understand me’, one of
the students responded that he does not fully agree and explained this, saying:

If or when I ask questions during the lesson, I don’t get any respond, they [tea-
chers] do not want to answer, I don’t get an answer. They are lazy or they just
don’t want to respond. I would like to get additional explanation on the issue
but I won’t get it (student 4A).

One third of the students experienced that teachers do not understand students of
their age. Although 25 % of the students said that they do not like their teachers, on the
other hand, they had said that they are satisfied with the teachers. They felt that teachers
think about them positively, as one of the students simply put it:

I gave 3 as my respond. I have quite a good relationship with my teachers (stu-
dent 2A).

Assessing the relationship with their fellow students, almost all of the respondents
(92 %) said that their fellows are important to them. The students felt (83 %) that they
are accepted as they are by their fellows. Everyone said that their peers listen to their
opinions and help if in need. The students’ relationship with the others in their class
seemed to be very good.

Views on the profession

All students were very happy with the field they had chosen. Almost all of them
(92 %) thought that they would become good professionals. The same number of stu-
dents also felt confident doing practical work. All students thought that they are able to
combine professional knowledge and practice and can recognise how their professional
skills have developed. 92 % of the students were eager and motivated to start their wor-
king practice; they felt quite confident with the idea — only 8 % informed that they still
need the support of their teachers. Many (67 %) said that they are not afraid of going to
work. However, when all students in municipality B expressed their confidence about
going to work, in municipality A 43 % of the students were worried about it.

General satisfaction

When asked about their general satisfaction with the vocational school, the stu-
dents’ views varied. 57 % said that usually the school days are nice while the remaining
students (42 %) disagreed. 67 % of the students said that they like to go to school, whe-
reas 33 % disagreed. 67 % of the students were happy at school. Most of the students
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(92 %) considered that attending school is easy for them. The majority (83 %) felt that
they usually like the events at school and the atmosphere of it. All of the students agreed
that they do not want to quit school although it would be possible.

Discussion

The principal aim of this project was to develop teachers’ skills to facilitate and
assess the learning of the students with special educational needs. To do so, the teachers
had to master a variety of ways of getting information from the students. The challenge
for teachers is to learn and, subsequently, develop students’ self-assessment methods
and teach them to the students. It is necessary teach the students to reflect on their lear-
ning process.

The results of the study show that in general the students were satisfied with the
vocational school and the teaching. The teachers have been able to take into account
the students’ special needs and help the students so that they have succeeded in their
studies. Even though the results were good, there was a considerable difference between
the two municipalities in terms of how inclusive the schools were, judging from the
students’ assessment. Because the teachers from both municipalities participated in the
same training programme and got the same knowledge, there might have been other
issues that have affected the results. Elliot et al. (2005) have concluded in their research
that teaching and learning practices are culturally embedded within broader socialisa-
tion practices, which reflect the underlying system of values of a society. Kokkola and
Savolainen (2002) also emphasise that developing inclusive education the focus should
be more on social and cultural obstacles than on individual students’ challenges of lear-
ning. In this respect, there is a need of more research to identify those factors.

On the other hand, it was obvious that the students recognised that within the fra-
mework of this project they had been given an opportunity to study on the 3™ level of
vocational education which otherwise would not have been possible. They felt privile-
ged and, consequently, were motivated to learn and finish their studies. In the interviews
they shared some critical comments about being heard not well enough, but mostly they
felt positive and confident. We can even suggest that due to their special provision in
this project the students’ opinions should be regarded carefully in order to avoid too
positive assumptions based on these particular students’ experiences when making more
general conclusions about the development of educational settings and their inclusive-
ness and responsiveness to the needs of all students.

The most important aim we set of this study was to find out what teachers can learn
when listening to the opinions given by their students with learning difficulties. Many
significant views were presented by the students, however, possibly a further and stron-
ger improvement of teachers’ abilities is still needed in order to respond to the needs of
all learners, those with special needs and also those without, which is one of the crucial
points in successful initiation and development of inclusive education.
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This paper puts forward the theoretical underpinning and central aspects of the development and
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university studies. The (PGA) is a software tool producing an interactive learning environment
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1 Introduction

In a somewhat lighthearted vein, one could say that metacognitive work on the part
of a teacher in teaching and the work of a magician in the creation of an illusion are
closely related. The magician’s task is to create an emotionally engaging situation and
atmosphere and guide the viewer to focus on the inessential by a certain tool or means.
The aim of a teacher — or for the purpose in this work, the computer or network teaching
method — is to guide a student or group of students to observe, do, and discover what is
essential in its content, and to create a comfortable context and emotional state for lear-
ning. It might be said that both the teacher and magician try to guide observations and
emotions and use different materials and distractions to that end. Adapting Galperin’s
terminology, we refer to this guiding of our activity and observations in appropriate or
inappropriate directions as cognitive orientation (Galperin, 1989, 1992; Podolskij, 1997;
Talyzina, 1981; Lehtonen, 2003, 2005b; Lehtonen et al., to appear). In using compu-
ter- and network-based learning tools such as electronic circuit design and symbolic
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simulation applications (see Gredler, 2004), used in this research project (Lehtonen,
2002a, 2002b, 2002¢c, 2005b; Lehtonen et al., to appear), the idea presented above
on steering and helping the student or group of students is at least as significant as in
conventional teaching. The activity in which teachers guide students’ learning (Uljens,
1997; Tlleris, 2002) — will frequently not work in an optimal fashion solely by using the
most modern tools (e.g., simulation tools, animation, and video media). Provisions must
be made at the same time to guide students in using these tools effectively for their own
studies and to empower the student (Galperin, 1989; Gredler, 2004).

2 Making simulations and interactive multimedia a natural part of
the studying process

The purpose of the work reported here is to present the pilot research undertaken
in the development and use of the ICT-based tool, pedagogical guiding agent (PGA).
It is a component of an action research project titled ‘Web-supported Mental Tools in
Technology Education’. The aim of this research project is to test the effectiveness of
simulation tools and modern network based platforms that support learning and develop
the pedagogical model, namely ‘Network oriented study with simulations’. The expec-
ted outcome of this research is a pedagogical model and enabling tools for the integ-
ration of simulation tools, modern network based solutions that support learning, and
other mental tools (e.g., Jonassen, 2000; Jonassen and Rohrer-Murphy, 1999; Vygotsky,
1978). This is combined with traditional and modern digital learning materials into a
coherent context for normal teaching-studying-learning activity. The focus of the case
study is on the pedagogy (didactics) of technology education. Traditional and modern
digital learning materials are examined in the context of the ‘normal teaching-studying-
learning process’ (Uljens, 1997) at university level. For the purpose of this work, the
term ‘studying’ (Uljens, 1997; Illeris, 2002) is used here instead of ‘learning activity’.
The project also analyses the advantages and disadvantages of different tools and me-
dia for the purpose of evaluating their suitability in support of teaching and learning in
varying modes of use. Considerable efforts have been made to develop a pedagogical
model that uses different kinds of interactive mental tools — simulations, literature, elec-
tronic documents, and interactive documents. However, especially interactive objects
have been included, which we refer to as insight objects, in a way that would maximise
their benefits but minimise their shortcomings in the students’ study process (Lehtonen
2002a, 2002b, 2005a, 2005b; Lehtonen et al., to appear).

The particularly innovative aspect of the work is its agent orientation — a pedago-
gical web agent orientation and the Pedagogical guiding agent (PGA) (Figures 1-3),
which is suitable even for slower mobile networks. The purpose of the PGA is to guide
or orientate (Podolskij, 1997; Galperin, 1989, 1992) students in using local resources
such as simulation tools (e.g., computer simulation/simulator programs) in a pedagogi-
cally sound manner (c.p., Gredler, 2004). It offers downloadable resources and digital
objects to support and orientate the study process. The PGA was developed especially
to overcome some of the problems which were observed when simulations that allowed
rather open-ended problem solving approaches (Vygotsky, 1978; Jonassen, 2000; Gred-
ler, 2004) had been used in different studies and teaching methods (Devedzic and Har-
rer, 2002).

In many cases, the problem has been that students are incapable of using the tool
for deepening, creating, or constructing their understanding and knowledge, as defi-
ned in their module learning outcomes (Gonzales et al., 2001a, 2001b; Gredler, 2004;
Miettinen, 2002). Furthermore, it has been observed that students use such tools as
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Figure 2. The PGA showing downloadable local resources

simulations for short-lasting purely amusing or ‘playful’ rather than goal directed purpo-
ses, instead of a meaningful study use (Chen, 2002; Koopal, 1997; Gredler, 2004).

Why web-based learning with simulations? It is possible to develop local computer
resources to simulate activities and learning, but those are, in many ways, problematic
in multi-user and multi-location environments where accessing and updating content
resources are necessary. The web also provides the opportunity of integrating different
collaboration tools which are needed and used in this project for group-based study
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Figure 3. Example of interactive subtasks

activity support. In addition, the current standardised web technologies do not provide
good platforms for purely web based simulation solutions or especially the usage in
(slow) mobile networks; the development of a good quality simulation programme also
is a challenging task in many ways. At the same time, there are many commercial well
suitable and well functioning local simulation applications available. Therefore the de-
velopment of web based orientation with local simulation application fulfills, in many
ways, the project’s needs in this area.

Web orientation was the goal to be achieved. In the initial phases this was attempted
to be achieved by using the existing ‘WWW learning environment applications’, but
unfortunately those did not meet our needs. Here students found considerable difficulty
in using multiple applications on the same computer screen; particularly when the stu-
dent was required to switch between the simulation program and the full screen brow-
ser window of the “‘WWW learning environment’. This caused students’ attention to be
drifted away from learning activities to irrelevant activities such as switching between
programmes.

The PGA is a tool for guiding and orienting students’ study activity, in approxima-
ting the phases derived from the System of Planned, Stage-by-stage Formation of Mind
Actions, or a system of PSFMA (Galperin, 1989, 1992; Podolskij, 1997). The subsystem
conditions for the formation of the necessary orientation basis of action were of parti-
cular interest when developing the PGA (Podolskij, 1997). The subsystem provides the
learner with essential conditions for an ample guide to problem solving. Every student
has a structure for internalising and becoming familiar with the subtasks concerned, for
example, the content tools and the required activities. However, before being capable of
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using this as part of a larger problem-based study activity, he/she needs to know what
to do (see also Gredler, 2004). It is the view of the authors that the Galperinian (1989,
1992) or neo-Galperinian (Podolskij, 1997) approaches to orientation that make use of
web-based learning have not been fully realised because the learning process orientation
has typically been static, the orientation bases have been statically implemented as cards.
We therefore argue that the full potential of the Galperinian theory (e.g., Galperin, 1989)
may be fulfilled by developing conceptual, electronic, interactive, and adaptive WEB
based tools, based on modern ICT resources.

Despite the fact that the present research focuses on modern ICT based materials,
the more traditional and established resources still maintain an important role to play.
For instance, Min (1992, 2003) concludes that the use of written sources — books and
handouts as parallel media, along with a computer, is often motivating; accordingly, no
attempt has been made to transfer all such materials into electronic format. Min (2003)
also puts forward that open simulation environments frequently work better when the
instructions for their use comprise easily readable and printed documents, such as work-
books or printed pdf instructions delivered through web together with the material on
the computer display. From this viewpoint, the student should be given the opportunity
to use the simulation tool and see the model behaviour in the (open) simulation program
simultaneously with the instructional materials. In other words, he or she should be gi-
ven opportunity to use the simulation tool as real tool in order to see and compare the
effects presented in printed sheets or books. The PGA may be seen to represent a mis-
sing interacting orientation link between the course literature and course tasks, offering
a basis for stage by stage internalisation of the needed subtask skills and knowledge.

3 The pedagogy of the pedagogical guiding agent (PGA)

The experimental PGA is a WWW based application, illustrated in Figures 1 and
2. The PGA has an all purpose database containing the guidance, content, and orien-
tation tools. These figures provide guidance for the study activity, including tools for
representing necessary subtasks, a general plan of the final process achievement, and
the representation of the action tools being formed (orientation and execution tools).
When a student or a group of students have become familiar with the common aspects
of the goals and the tools used in them, they are guided to open the real PGA, which
is a platform adaptive, interactive ’navigation area’. By mouse-clicking upon its con-
tents, a smaller popup windows open — orientation and interactive task windows on the
screen. Here the research has drawn on usability studies and the ideas of the cognitive
load theory (Cooper, 1998; Wilson and Cole, 1996; Chandler and Sweller, 1991; Gred-
ler, 2004).

In other words, the study tools have been built to avoid students having to split
or divide their attention excessively among different focuses and activities. The idea
is for them to use as little screen area as is required for a certain task and to use the
browser windows providing GUI (Graphical User Interface) -type dialog boxes which
offer the required orientation information for submitting certain tasks with local sof-
tware (Min, 2003; Kaptelinin and Nardi, 1997; Wilson and Cole, 1996; Chandler and
Sweller, 1991; Gredler, 2004). Moreover, efforts have been made to exploit playful-
ness, game basis, and ‘edutainment’ (education and entertainment) in the formation of
tools and materials to provide game-like interactivity as a factor that can enhance and
diversify the learning process. Figure 1 is a screen capture of the PGA system illustra-
ting the behaviour of a basic electronic component; in this case a battery polarity and
connection circuit.
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The task orientation windows enable students to find the information required to
complete the task successfully in different interactive forms. In addition, students may
download the needed files for the local simulation tool through which the task to be
solved can start (see Figure 2). The file, which is based on the MIME type separation
of files, the target application, can start. In the end, the situation is similar to Figure 2
where the PGA is available all the time and opens popup-type interactive task orienta-
tion windows when needed. In this particular research project, the tasks were connec-
ted to course literature through the page numbers in the course notes. These were used
to support a course in electronic design techniques (cp. Min, 1992).

The PGA provides detailed functional descriptions of electronic components as well
as self assessment questions relating to them. It is capable of being browsed through as
if reading through a book or using search criteria. A student, typically, would use the ac-
companying electronic circuit design software such as Crocodile Clips; in this case the
PGA can be accessed by the student during circuit design. For example, if the student
was considering the most appropriate value of components to be used in design, he/she
can refer to the PGA to look up that particular component and select from a group of
standardised and commercially available component values.

Figure 3 is an example of an interactive task dealing with the use and characteris-
tics of a bipolar transistor and interactive representation formats of the tasks utilising
interactive (HTML/JavaScript) applications. The idea of the PGA is, as mentioned ear-
lier, to guide (Podolskij, 1997; Galperin, 1989, 1992) a student in using local resources
such as simulation tools (e.g., computer simulation or simulator programs) in a peda-
gogically acceptable way. The background of the ideas comes from the Vygotskian and
Galperinian or neo-Galperinian theory (Vygotsky; 1978; Tella and Mononen-Aaltonen,
1998; Galperin, 1992; Podolskij, 1997). Because of the group study activity and support
of collaboration between group members and members of different groups, the WWW
collaboration application BSCWO (Basic Support for Cooperative Work) was customi-
sed and programmed as part of the present web-based learning environment system to
offer shared visualisation and collaboration and storage and sharing space for all of the
groups.

4 How does the PGA and theory of teaching and learning support
one another?

The combined use of the PGA and BSCW has been necessary for the orientation of
the student’s studying and learning activity as an individual and as a member of a group,
i.e., of small groups towards Vygotsky’s zone of proximal development (ZPD). This is
engendered through the use of instructional design solutions and information technolo-
gy (Lehtonen, 2002; Ruokamo et al., 2002; Vygotsky, 1978; Wertsch, 1985; Bransford
et al., 2000; Tella and Mononen-Aaltonen, 1998). The aim has been to create a process
in which the topic being studied and its related subskills, i.e., stage-by-stage formation
of mind actions and knowledge are constructed by the learner in the group. Through this
kind of process the trial and especially errors are reduced to a level which maintains the
study activity and motivation at a proper level (Galperin, 1989). At the first phase of the
pedagogical model, the orientation phase, the topic is studied through the guided orien-
tation of books and laboratory manuals together with the PGA. Students study, internali-
se, externalise, communicate, and visualise their ideas to others through speech. This is
facilitated through modelling tools and gestures as well as viability testing of their ideas
using a simulation tool as illustrated in Figure 4. In this way, the topics are gradually
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internalised (Galperin, 1989, 1992; Podolskij, 1997) and it becomes possible to steadily
reduce the guidance or orientation of the study, ultimately permitting the testing and ap-
plication of what has been learned in the problem-based project.

The second, Problem Based Learning (PBL), phase of the pedagogical model is, in
Galperin’s (1992) words, ‘refining through practise’ (Figure 4). In this stage, the group
is presented an ill-defined open design problem to solve; first in a simulated environ-
ment, subsequently, in reality situations in a technology laboratory based on the ideas of
Kimbell (1987, 1997, 2000a, 2000b), Vygotsky (1978) and Podolsky (1997). Drawing
on the ideas of Vygotsky (1978), Galperin (1989; 1992), Podolsky (1997) and Kimbell
(1987, 1997, 2000a, 2000b), the internal and external speech and social interaction with
the aid of the simulation as communication tools among the students occupies a central
role in the learning processes. This is supported by the ‘externalisation’— interacting
and communicating with material or immaterial symbolic visualizations — and internali-
sation phases where there is a stronger requirement for thinking and understanding. Fi-
nally, at the last stage, the group is presented with design problems to solve, first in a si-
mulated environment, subsequently, in reality. The guidance tools and resources, books,
and PGA, remain at the student’s and group’s disposal throughout the process should
they wish to resort to applying them. This can be considered extremely important, not
only for guidance of the student but also as an element which can provide the student a
sense of security and a reduced situational anxiety and emotional load, thus contributing
to learning (Farnill, 2001; Min, 2003; Bransford, 2000; Lehtonen et al., to appear).

After the subskills have been mastered following the process described, in which
guidance is gradually reduced, the students’ knowledge of electronic technologies is
also gradually developed, and the learning activity can continue with a very open, pro-
blem-based period (Gredler, 2004). In this case, the students must not only test their
knowledge and acquire new knowledge, but also apply what they have learned during
the first stage of the teaching.
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Figure 4. The problem based learning (PBL) phase of the study model

Source: Kimbell (1987, 1997, 2000a, 2000b); Vygotsky (1978) and
Podolsky (1997)
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5 Emotionality, game basis, playfulness, and edutainment as part of
studying and the PGA

To arouse improved attention among students, the activity structure and the tools
used in the process should produce and help produce positive emotions, experiences,
and feelings in support of teaching as described in the example where the work of a
magician was compared with the work of a teacher or teaching application as the PGA
(Lehtonen et al., to appear). It should be noted that a purely cognitive support, if such
even exists, is not enough for learning in most of the situations (Prensky, 2001; Galpe-
rin, 1989). The student should also be engaged emotionally in the studying and learning
tasks. This emotional support can often be a necessary element especially in the early
stages of learning. Jonassen (2000) observed that interactive tools like open simulation
tools motivate students precisely because the tools allow them to learn by doing instead
of passively watching and listening to a presentation of how the activity is done by
someone else (see also Bransford et al., 2000; Prensky, 2001). Moreover, one’s own ac-
tivity and work as part of a group, in proper ways, engender emotions and experiences
(Lehtonen et al., to appear).

Basis on a game, playfulness, and edutainment has a contribution to make here, in
that the computer does not lose its significance as a tool; rather, its distinctive features
are augmented to produce emotions and entertain the user (Kangas, 1999; Lehtonen et
al., to appear; Prensky, 2001), however, keeping in mind not to orientate him or her in
improper direction with the used hypermedia effects (Prensky, 2001). By referring to
playfulness and basis on a game, we refer to Crawford’s (1984) and Prensky’s (2001)
notes that the principal motivation for playing is a desire to learn, especially to learn
how to control a situation. Both authors state that the desire to play is a mechanism that
is built into each and everyone of us, which the designers of computer games make use
of, for example, the levels of difficulty (which keeps us at the zone of proximal deve-
lopment by Vygotsky), immediate feedback (which gives us feedback of success or not),
and the use of multimedia to produce different effects (offering multimodal sensations)
are some of the means by which these experiences are created in computer games.

The same principles should be wisely adapted to computerised and web-based stu-
dying and learning tools by reducing, e.g., situational anxiety, which is an emotional
response to a situation that is perceived as difficult, and its characteristic features, in ad-
dition producing positive emotions or situational pleasure, a concept developed by Leh-
tonen et al., to appear. It may be understood as an emotional response to a situation that
is experienced as easy or pleasant (Csikszentmihalyi, 1992). An important aspect of this
work also is the reduction of mental load, a concept derived from Sweller’s theoretic
model of cognitive load (Chandler and Sweller, 1991; Sweller and Chandler, 1994; cp.
Galperin’s 1989 the main burden of the work), supplementing it with emotional load.
Mental load implies an excessive burden related to the learner’s emotional and cognitive
resources that is caused by the structures and activities of study-related equipment and
materials, which diminish learning capacity. Part of this load is due to learning about
the processed issue, and the other part to the concurrent effects of negative emotions.
This research attempts to accommodate edutainment through a choice of a commercial
simulation tool. The electronic design simulation software Crocodile Clips chosen for
the research from among a number of potential applications has proven to be successful
in many respects (the used conceptual and symbolic interaction model, usability factors,
basis on a game, playfulness, and edutainment).
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6 Design-based research for the model

The research project entitled ‘Network-Based Mental Tools in Technology Educa-
tion’ tests this pedagogical model named *Network Oriented Study with Simulations’
and the tools (the PGA). The tests are case-based research components of the ongoing
MOMENTS (Models and Methods for Future Knowledge Construction: Interdisciplina-
ry Implementations with Mobile Technologies) -consortium case-based research studies.
This work is funded by the Academy of Finland and the Finnish Technology Agency.
The work is conducted at the University of Lapland. The research activity of the peda-
gogical model and the PGA is based on multiple mode data collection and mixed mode
methods (Creswell, 2002). The research was carried out in the form of design-based
action research cases and the methodology used is both of qualitative and quantitati-
ve methods (Kemmis and McTaggart, 2000; Lehtonen, 2005a). There were qualitative
and quantitative methods used of data collection, partly technology-based. In one data
block, the students were also interviewed through stimulated recall interviews. The data
collected in the first case included:

* queries (pre-test, post-test);

e interviews;

+ participant- and technology-based observations;

* the activity of the learners in groups recorded with different technical means

of audio and video.

Additionally, more precise information was sought through simultaneous screen
recordings in one group of students, which was used as the basis of the stimulated recall
method data collection (Lehtonen, 2005a).

One students’ group’s simultaneous screens were recorded on video while the stu-
dents used the PGA together with simulations. In these videotapes, the group and their
computer screen appear in the same frame. The student groups were interviewed after
the lessons using the stimulated recall method (STRI). Students were shown some pro-
blematic situations from the videotape and were asked questions to describe their thin-
king and problem solving processes.

The focus breakdown situations (Lehtonen 2005a; Lehtonen, et al., to appear; Nar-
di, 1997; Bedker, 1997) will be analysed from the tape for investigation of the potential
causes of excessively heavy mental load situations. The groups’ interviews were also
recorded on videotape and audiocassette. The output of the students’ work, both digital
and, later, material was also collected following the idea of a natural portfolio. The first
case group comprised third and fourth year students of the University of Lapland. The
experiment took place within the framework of a 48-hour module held in the univer-
sity’s computer class and technology labs. The first case study activities are currently
under analysis; the data are being analysed using mainly qualitative methods.

7 Conclusions and future work

In light of the current findings, the research project ‘Web-supported Mental Tools
in Technology Education’ has made it possible to test the theoretical bases described.
Furthermore, it has yielded valuable information on how studying using simulation
tools and network applications that support these and more traditional media can be
appropriately organised. Preliminary research findings from the case study support the
effectiveness of the adopted approach. The pedagogical model containing excerpts from
a textbook and a simulation supported by an interactive PGA — web agent application
seems to work as envisaged (Lehtonen et al., 2004).
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The preliminary analysis indicated that Galperin’s ideas of the gradual internali-
sation of relevant subskills by guiding the process through different orientation phases
seem to work in network environment. The importance of taking edutainment into ac-
count in designing the instruction also seems to be helpful.

The guiding/orientating function of the first stage can be considered very important
in the light of the types of tools used in this research and simulation programs for elec-
tronic open problem solving. In commenting on such tools, Jonassen (2000) observes,
‘[the tools] enable learners to represent their own thinking in a way that they explore,
manipulate, and experiment with the environment’ (Gokhale, 1996).

There is a problem associated with the tools that make use of open problem sol-
ving — without proper teaching, the learning process and sufficient practice in the use of
the tool itself and the control of it in learning the subject, proper learning cannot take
place. In addition, without actually experimenting with the tool, the studying of the tool
in problem solving thereafter as well as the acquisition and building up of sufficient
knowledge and skills in the subject concerned part of studying, there rarely exists any
high quality learning. The tools lead to superficial and game-like study activity, which
rarely results in high level learning. Here, one may refer to Podolskij’s (1997) state-
ment, based on neo-Galperinian theory, that only when a learner has been helped to
internalise certain routine activities and these no longer place an undue mental load on
his/her thinking and activities should he/she be given tasks requiring creativity, such as
open problem solving tasks (Albanesi and Mitchell, 1993; Norman, 1998). For this rea-
son, the teaching described has been designed to include orientation as Galperin descri-
bes it. Which, in turn, seeks to ensure that the subject is being learned gradually, whilst
students have an opportunity to regulate the orientation and support offered to them in
accordance with their needs to the minimum level possible. Nevertheless, students may
keep the notes available should they want to resort to them (Ausubel, 1968; Bruner,
1985). An interesting phenomenon is that the pedagogical model ‘Learning through Si-
mulations’ (Joyce et al., 1997) has yielded parallel evidence substantiating the results of
‘Network Based Mental Tools in Technology Education’.

The guiding/orientating function of this first stage of the pedagogical model can
be considered very important in light of the types of tools used in the present research
and in simulation programs for electronic open problem solving. Moreover, some quite
unexpected results were found, which were related to the characteristics of the commer-
cial simulation program usability; the most unexpected were the problems related to the
English language used in the program for a Finnish university students.

What had also been foreseen in preliminary research findings was the need for a
general understanding of the whole process, ‘the general orientation basis’, in Podol-
skij’s (1997) words. Here, the student group should somehow be directed to develop
an electronic solution in an early phase of the pedagogical model. The PGA facilitates
it very well; guided laboratory practice may follow to produce some simply working
electronic device — from simulation to a ready-made working system with real compo-
nents. Through that kind of ‘guided mini-design process’ from mental to material reality
the students’ group would very likely reach general understanding of the whole pro-
cess which would help them in two ways — internalise the needed skills and knowledge,
seeing their importance and understand the whole process in advance of the second pro-
blem-based stage (Gokhale, 1996; Gonzales et al., 2001b).

Further study and analysis will also add a great deal of knowledge about the area
where teaching and learning resources are being organised and analysed. The evaluation
of the preliminary conclusions and the subsequent development of the PGA will be ai-
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med at developing a more interactive and adaptive user interface and employing a varie-
ty of media types (gif/flash animation, streaming movie clips, sound, e.g., as a parallel
information (sense) channel and as part of edutainment-oriented solution).
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