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Ievadam

Introduction

Audzinasanas jautajumi visos laikos ir bijusi pedagogu, vecaku un sabiedribas
uzmanibas loka. Audzinasana ir bérna attistibas un izaugsmes mérktieciga ietekme-
Sana, kas notiek aktiva mijiedarbiba ar pieaugusajiem un bérniem gimené, skola un
sabiedriba.

Skolai un pedagogiem lidz ar gimeni no valsts ir uzticéta bernu audzinasanas
funkcija. Tradicionali skola ta tiek Tstenota vienoti ar macibu darbibu. Latvijas
skola kop$ neatkaribas atgiiSanas piedzivojusi buitiskas parmainas, ari skolas un
pedagoga loma audzinasanas darbiba pedg€jos 20 gados ir butiski mainTjusies.
Skolotdja audzinatajdarbiba vairs netiek ideologiski politiski vadita, ka ari sko-
lotajs vairs nevar pretend€t uz vienigo patiesibu. Bezierunu paklausibas vieta ir
stajusies sadarbiba. Postmodernas sabiedribas realitate ir mudinajusi pedagogus
bt atvértiem pret dazadiem izaicinajumiem, kas ienakusi misdienu skolas ik-
diena. Nemainiga ir palikusi tikai ikkatra skolotaja pedagogiska misija — ne vien
macTt, bet katra stunda arT audzinat.

Klases audzinatajiem lidztekus jau tradicionalajam audzinatajdarbibas proble-
mam — klases kolektiva saliedéSana, sadarbibas veicinasana klas€, sadarbiba ar veca-
kiem, vertibizglitiba, pilsoniska audzinaSana — jasaskaras ar dazadiem miisdienu sa-
biedribas raditiem izaicinagjumiem, ka, pieméram, gimenes lomas, sastava un funkciju
maina, bérnu ar specialam vajadzibam ienaksSana klasg, integracijas un ieklaujosas
izglitibas konteksta, mediju un tehnologiju, multikulturalas sabiedribas ietekme, var-
darbiba skola, medijos un sabiedriba. Aktualiz&jusies skolénu moralas uzvedibas jau-
tajumi, kam nepiecieSama katra pedagoga un visas skolas skaidriba pamattikumos un
pamatvertibas, sadarbiba visos ITmenos, procesa mérktieciga vadiSana, istenoSana un
uzraudziba. Jaunaja situacija skolotajam ir jabut patstavigam, neatkarigam, zinoSam
un atbildigam, rikojoties kompetenti neparedzamas, nezinamas situacijas, izmanto-
jot jaunas pieejas, apzinati izvélétus pedagogiskus panémienus. Skolotdjs vairs nevar
palauties uz stihisku un intuitivu audzinatajdarbibu, tapat skolotajs vairs nevar gaidit
hierarhistiski dotas vadibas norades katram atseviskam gadijumam. Skola vienotas
pieejas izveidoSana audzinasanas jautajumu risinasana, sadarbiba visas skolas Itmenit
kltst Tpasi nozimiga.

Tapat postmodernisma raditie izaicinajumi ir radijusi daudz jautajumu, kas skar
audzinasanu gimené. Vertibu pluralisms ir veicinajis transformacijas gan gimenes
institlicija, gan citos ierasti hierarhiskajos attiecibu modelos — arT audzinasanas joma.
Tadgjadi musdienu vecaki un pedagogi bieZi sastopas ar pedagogiskiem izaicina-
jumiem, jo vinu uzdevums misdiends ir audzinat nevis paklausigu, bet gan sociali
ricibsp&jigu bérnu, kur§ apzinas savas tiesibas un ir prasigs pret picauguso kulttru.
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Sabiedribas prieksstati par audzinasanu ir ciesi saistiti ar to, ka sabiedriba tiek sa-
prasts un skaidrots jedziens “bérniba”. Postmodernisma situacijai raksturigais domasanas
un dzivesveidu pluralisms veicina audzinasanas liberalizacijas tendences un bérncentré-
tas sabiedribas veidosanos. leziméjas idejiska fokusa maina no aizliedzo$as uz atlaujoso
audzina$anu, un pats bérns un vina vajadzibas nonak pedagogiska procesa centra.

Tas ir nopietns izaicinajums ari socialajam zinatném, un konkréti, pedagogijai,
jo radikali maina audzinaSanas butibu.

2015. gads Latvija ir kluvis zZimigs ar visa sabiedriba aktualizétajiem ta sauca-
likuma tika ietverta jauna norma, kas paredz izglitibas sist€mai nodros$inat izglito-
jama tikumisko audzinasanu, kas atbilst Latvijas Republikas Satversmé ietvertajam
un aizsargatajam vertibam, ipasi tadam ka lauliba un gimene. Gan §is normas ie-
klausana, gan vélak Izglitibas ministrijas darbs, izstradajot tikumiskas audzinasanas
vadlinijas, ir rosinajis plasas specialistu un visas sabiedribas diskusijas. Gan vecaki,
gan pedagogi diskute par to, cik reglament&tam ir jabut audzinasanas saturam, kas
to nosaka un kam biitu jakontrol€ §1 satura izvele izglitibas iestades. Skola pedagogi
uzdod sev jautajumu, vai skolai ir javeic vél kadi papildu soli tikumiskas audzina-
Sanas Tstenos$ana vai tomer skolas jau dara pietiekami daudz. Aktualizgjas jautajums
par to, kas ir tikumiska audzinasana. M&s ka sabiedriba no jauna mekl&jam atbildes
uz tiem paSiem fundamentalajiem jautajumiem, uz kuriem savos filozofiskajos trak-
tatos jau vairakus gadsimtus pirms mums ir mekl&jusi tadi filozofi ka Ruso, Kants
(skatit rakstu “Imanuels Kants “Par pedagogiju”: jauna perspektiva”).

Likumsakariga bija 2015. gada LU 73. zinatniskas konferences Pedagogijas zi-
natnes sekcijas téma “Aktualitates audzina$ana: problémas un risindjumi”. Soreiz
konference risinajas no 12. [idz 13. februarim. Konferences pirmaja diena LU PPMF
plenarséde tika aktualiz€ti jautajumi, kas saistiti ar audzinasanas pé€tniecibu, anali-
z&ts miisdienu skolas diskurss un diskutéts par iesp&jamo audzinasanas krizi. Kon-
ferences talakais darbs tika organizéts vairakas apaksSsekcijas: audzinasana skola,
audzinasana augstskolas un picauguso izglitiba, skolas un gimenes sadarbiba audzi-
nasana, audzinasana intere$u izglitiba un arpusgimenes apripg, audzinasana pirms-
skola. Konferencg refergja gan Latvijas augstskolu p&tnieki, doktoranti, praktiki, gan
viesi no Gruzijas, Polijas, Ukrainas, Lietuvas un Italijas.

Pirmo gadu konferences ietvaros tika organizétas pedagogiskas meistarkla-
ses. Tas notika otraja konferences diena Rigas Anglu gimnazija. Pedagogi dalijas
sava praktiskaja pieredze tados misdienu audzinatajdarbiba aktualos jautajumos ka
pusaudzu riskanta uzvediba, mediacija ka konfliktu risinasanas pan&miens, skolénu
mediju kompetence misdieniga pedagogiska procesa, rubrika ka paligs skolénu vér-
teésana, darbibas projekti ka pilsoniskas lidzdalibas sekmé&$anas metode un panémie-
ni, ka veicinat skolénu macisSanos.

P&tnieciba audzinasanas jautajumos apliecina t€mas aktualitati. Autori ir Tsteno-
jusi pétniecisko darbibu dazados ar audzinasanu saistitos aspektos. Aktualizétas gan
misdienu audzinasanas problémas, gan audzinasanas jautajumu vésturiskais aspekts.
Rakstu krajums sakartots pa apakstémam. Pirma sadala veltita aktualajiem audzi-
nasanas jautajumiem. Talak seko t€mas: audzinasana pirmsskola un skola, skolas
un gimenes sadarbiba audzinasana, audzinasana intere$u izglitiba un arpusgimenes
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apripé, audzinasana augstskolas un pieauguso izglitiba. Krajuma icklauti gan Latvi-
jas, gan arvalstu pétnieku raksti.

Ceram, ka zinatnisko rakstu krajums biis labs pamats jaunam diskusijam, par-
mainam prakse un talakajai petniecibai.

Dr: paed. Dita Nimante, LU asoc. prof.
Dr. paed., Mg. phil. Zanda Rubene, LU prof.
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Postmoderna bérniba: izaicinajumi pedagogijas
pétijumiem
Postmodern Childhood: Challenges for Researchers
in Pedagogy

Zanda Rubene
Latvijas Universitate
Pedagogijas, psihologijas un makslas fakultate
Jarmalas gatve 76, Riga, LV-1083
E-pasts: zanda.rubene@lu.lv

Ilze Dinka
Latvijas Universitate
Pedagogijas, psihologijas un makslas fakultate
Jarmalas gatve 76, Riga, LV-1083
E-pasts: ilze.dinka@gmail.com

Postmodernisma situacijai raksturigais domasanas veidu un dzivesveida pluralisms veicina
beérncentrétas sabiedribas veidoSanos un audzinasanas liberalizacijas tendences skola un gi-
mené, ka arT izraisa zinatnisko diskusiju par b&rnibas izzuSanu tas tradicionalaja izpratng.
Bérnibas pétijumu joma iezim&jas jauna “postmodernas bérnibas” teorétiska izpratne, kas
liek pétniekiem parskatit jedziena “bérns” uztveri, audzinasanas mérkus un uzdevumus, mai-
not izpétes fokusu no pedagogiskas jabutibas uz bérna vajadzibu analizi ikdienas pieredzes
konstrugsanai. Raksta analiz&ta sabiedribas priekSstatu maina par bernibu un bérna fenomenu
20./21. gadsimta mija, ka arT bérnibas izp&tes perspektivas transformacijas.

Atslegvardi: bérns, beérncentréta sabiedriba, bérnibas pétijumi, bérna téls, postmoderna bér-
niba, ricibspgja.

Ievads

Sabiedribas prieksstati par audzinasanu ir ciesi saistiti ar to, ka sabiedriba tiek
saprasts un skaidrots jédziens “berniba”. Postmodernisma situacijai raksturigais do-
masanas veidu un dzivesveida pluralisms veicina audzinasanas liberalizacijas ten-
dences un bérncentrétas sabiedribas veidosanos (Dinka, 2014).

Postmodernisma situacijas inici¢ta idejiska fokusa maina no aizliedzosas uz at-
laujoSo audzina$anu iezim& pas$u bérnu un vina vajadzibas ka pedagogiska procesa
centru.

Vertibu pluralisms ir veicinajis transformacijas gan gimenes institticija, gan ci-
tos ierasti hierarhiskajos attiecibu modelos — arT audzinasanas joma. Tadgjadi mis-
dienu vecaki un pedagogi biezi sastopas ar pedagogiskiem izaicinajumiem, jo vinu
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uzdevums ir audzinat nevis paklausigu, bet gan sociali ricibsp&jigu bernu, kurs§ apzi-
nas savas tiesibas un sp&j pamatot savu viedokli.

Tas ir nopietns izaicinajums ari socialajam zinatném, un konkréti pedagogijai, jo
radikali maina audzinasanas biitibu, ka arT izraisa diskusiju par b&rnibas izzusanu tas
tradicionalaja izpratné (Postman, 1982).

Beérniba teorétiskaja diskursa tiek skaidrota ka sociali noteikts cilvéka dzives
periods, kas paredz pedagogiskus nosacijumus brieduma (jeb pieaugusa sociala
statusa) sasniegSanai (Dinka, 2014). Tacu So pedagogisko nosacijumu nenoteiktiba
postmodernisma situacija, ka arT izmainas bérna socialaja statusa misdienu Rietumu
kultiira padara neskaidras bérnibas fenomena interpretacijas.

Sis diskusijas pamata ir atzina, ka berncentrétas sabiedribas konteksta vairs nav
iesp&jams runat par principialam atskirtbam starp b&rnu un pieauguso kultiiru — mis-
dienu bérns dzivo viena informativaja un socialaja telpa ar picauguso, tadél bérniba
ka specifiska beérnam domata sociala struktiira faktiski ir zudusi.

Tom@r ir petnieki, kuru viedokli par bérnibas fenomena pastavésanu 21. gadsimta
ir mazak skeptiski. Dala bérnibas p&tnieku uzskata, ka b&rniba nebiit neizzid, bet gan
tieSi otradi — tikai miisdienas iesp&jams runat par “pasu beérnu b&rnibu”, nevis bérni-
bu ka pieauguso raditu socialo struktiiru bérnu discipliné$anai (Kron, Sofos, 2003).
lezimgjas jauna bernibas teorétiska izpratne, kas liek p&tniekiem parskatit “bérna”
fenomena uztveri, audzinasanas mérkus un uzdevumus, mainot izp€tes fokusu no
pedagogiskas jabiutibas uz bérna vajadzibu analizi ikdienas pieredzes konstruésanai.

Mingta situacijas analize iezZim& pretrunu starp tradicionalo bérnibas izpratni
un misdienu bérna (pa$)vertibas izpratnes picaugumu, kas gan rada izaicinajumus
miusdienu audzinasanai gimengé un skola, gan inici€ jaunas izpé€tes perspektivas pe-
dagogijas zinatng.

Bérnibas pétijumu visparigs raksturojums

Lai izprastu bérnibas konceptu, japieversas musdienu socialajas zinatnés aktualo
bérnibas pétijumu raksturojumam.

Bérnibas petijumu ka starpdisciplinaras izp&tes jomas mérkis ir sekmet be&rnu un
pusaudzu izpeti dazadas zinatnu nozares. To sakumi mekl&jami 20. gadsimta sakuma,
kad aizsakas ta saucama “bérna izpétes kustiba”, kas inici€ nozimigus p&tjjumus ber-
na psihologija un fiziologija (Hall, 1904). B&rnibas pétijumos, kas attistijas 20. gad-
simta vidd, vairak tiek akcent€ta sociala, nevis attistibas perspektiva. Pedagogija
bérnibas petfjumiem pieversas 20. gadsimta beigas, pamatojoties uz interpretativas,
1pasi biografiskas, petniecibas aktualiz€Sanos zinatniskaja diskursa (Dinka, 2014).

Misdienas bérnibas izp&t€ nozimiga ir tiesi socialzinatniska perspektiva, kura
bérns tiek analizéts nevis ka biologiska, bet ka sociala batne. P&tijumu nozimigakais
uzdevums ir rast skaidrojumu bérnibas konstruktam, kur bérna fenomena izp&te no-
tiek socialaja, ekonomiskaja, kultiiras un politikas dimensija.

Bérnibas pétniecibai socialteoretiskaja tradicija ir raksturigi Cetri izp&tes fokusi
jeb pieejas:

1) sociali strukturéta pieeja, kura bérniba tiek analizeta ka tipisks, reals, stabils

un normals sociali strukturalais komponents sabiedriba;
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2) etnografiska pieeja, kura berniba tiek skatita ka atseviska, no picaugusajiem
nodalita kultiira ar saviem noteikumiem, normam, ritualiem;

3) socialas minoritates grupas izpetes pieeja iezim€ bernibas izvertgjumu
socialpolitiska aspekta, kura bérni tiek pétiti ka diskriminacijai paklauta so-
ciala grupa, uzsverot vinu tiesibas uz emancipaciju un cienu, ar tiesibam tikt
uzklausttiem;

4) sociali konstruéta pieeja, kura tiek analizéta b&rniba ka pasu bérnu kon-
struéts laiks un telpa, kur berni tiek trakteti ka lidzvertigi sabiedribas locekli
(James, Jenks, Prout, 1998).

Sociali konstruktivas pieejas aktualitati izraisijusas postmodernas kultiiras ra-

ditas transformacijas picaugus$o un bérnu attiecibas, kas ietekmé gan audzinasanu
gimeng, gan bérna vietu socialaja hierarhija miisdienu sabiedriba kopuma.

Beérnibas jédziena izpratne un transformacijas teorétiskaja diskursa

15. gadsimta Rietumu kultiira sak veidoties izpratne par b&rnibu ka 1pasu posmu
cilveka dzive, kas pamatojas uz “nevainiguma” un “ripju” konceptu (Aries, 1962).
Tiek raditi nosacijumi bernibas ka 1pasas socialas struktiiras pamatoSanai:

1) vecuma hierarhija, lai noskirtu jédzienus “bérns” un “picaugusais” un pama-

totu b&rna atkarigo socialo poziciju attieciba pret picauguso;

2) darbibas formu segregacija, kas iezimé tikai be&rnam un tikai pieaugusajam

atbilstosu darbibu tiklu: be&rnam — skola, picaugusajam — darbs;

3) pedagogizacija, kas izpauzas ka ipasi bernam domatu apriipes un kontroles

socialo institiiciju radisana;

4) familizacija — ka rapju tikla izveide bérna audzinasanai, pastiprinot vecaku

aizbildniecisko lomu un vinu obligato atbildibu par bérna ricibu un iespgja-
mo izaugsmi (Mierendorff, 2014).

Beérnu atbilstosi Sai b&rnibas izpratnei raksturo tadas pazimes ka naivums, ievai-
nojamiba un iracionalitate. Saskana ar So bérnibas konceptu bérns tiek uztverts ka
neaizsargata, aprip&jama, bet nesapratiga biitne, tad€jadi nosakot principialas atski-
ribas starp bérnu un pieauguso.

Pieauguso uzdevums $aja audzinaSanas tradicija ir p&c iesp€jas ilgak pasargat
bérnu no prieksstatiem par paradibam, kas “laimigaja berniba” neiederas, pieméram:
nave, slimibas, seksualitate u. c. Ar to tieck pamatota arT bérna pasargaSana no zinasa-
nam un socialas darbibas jomam, kas uz bérnu “neattiecas”, jo bérns vienkarsi “tam
visam ir par jaunu” (Parsons, 1951).

Laika gaita ir raditas socialas kategorijas “pusaudzis” un “jaunietis”, kas simbo-
liski attalina robezu, kad cilveks kliist pieaudzis un sp&jigs par savu ricibu atbildet.
Respektivi, jo mazak bérns zinas, jo laimigaks biis. Pieaugusais ir tas, kur§ zina
bérna “laimes formulu”, bérna uzdevums ir biit paklausigam, lai atbilstu pieauguso
socialajai kartibai.

Ta¢u minéta bérnibas izpratne slépj sevi legitimu pamatojumu tam, ka b&rnam
nepiecieSama stingra disciplina un kontrole, likumsakarigi arT sodi, jo bérns ir ne-
kompetents, nesaprot, ko dara, un var izjaukt pieauguso izveidoto socialo kartibu.
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Tadgjadi bérna ka nesapratigas, nekompetentas un aizsargajamas biitnes tels, ka
arT teorija par bérnibu ka laimigako un bezriipigako periodu cilvéka dzive ir klasis-
kajai pedagogiskajai domai tipiska antropologiska tradicija (Hummelbach, Schréer,
2014; Rubene, 2012). Ta pamato izpratni par bernu, kam nepiecieSamas pieauguso
ripes un protekcionisms, un pamato asimetriskas pedagogiskas attiecibas starp pie-
augusajiem un bérniem, kuras pieaugusais ir noteicgjs par bérnu visas jomas.

Lai gan biologiski bérns ir cilvéks no dzim$anas lidz pubertates sakumam, to-
mer atbilstosi likumdosanai bérniba ilgst 11dz pilngadibai jeb vecumam, kad cilveks
sasniedz legalu piecaugusa statusu. Tadejadi bernibas p&tjjumos vecuma kategorijai
tiek pieskirta Tpasa veriba, konfrontgjot vecuma izpratni ar socialo izpratni par beérnu
noteikta kultira (Biihler-Niederberger, 2011).

Lidzigi tiek skaidrota arT izpratne par fizisko kermeni ka biologiska vecuma, $aja
gadfjuma bérnibas, raditaju. Cilvéka kermena attistiba ir biologiski nosacita, tacu
kermena vert€jums ir batiski atkarigs no socialajam normam un sabiedribas gaidam,
ka uzvesties un izskatities (Harper, Laws, 1995). Respektivi, arT atticksme pret bérna
kermeni konkreta sabiedriba ir sociali strukturéta — bérna kermena disciplinéSanu un
ar to saistitos pedagogiskos ritualus padara legitimus sabiedriba pienemtie uzskati
par to, kadam bérnam “biitu jabut”.

Bérnibas pétijumu konteksta bérna kermenim tiek pieskirta divéjada nozime —
tas reprezent€ picaugusa kompetences trikumu un sentimentaliz€ bérnam piemitosas
sp&jas un 1pasibas (James, 2004). Bérna kermenis tiek traktéts ka nevarigs un nepil-
nigs, un bérns tadgjadi — ka biitne, kas uz patstavigu ricibu nav spgjiga.

Tapat be&rnam nepiemit ar1 intelektuala kompetence un briedums, kas ir jasa-
sniedz ar mérktiecigu pieauguso vadibu, t. i., ar pedagogiskas iedarbibas palidzibu.
Paklaujoties picauguso dikt€tajai izpratnei par vértibam un normam, vin$ klis par
pieauguso, kurs atbildis izpratnei par pilntiesigu sabiedribas locekli, nevis par iespé-
jamo apdraud&jumu sabiedriba pienemtajai kartibai.

Saja bernibas izpratng balstitie uzskati par audzinasanu, no vienas puses, idea-
liz€ bérnibu, uzsverot to ka laimigu un drosu periodu cilvéka dzive, no otras puses,
bérns tiek uztverts ka socialo procesu potencialais upuris, kuru nepiecieSams apripét
pat tad, ja vins to nevélas, jo berns vienkarsi nesaprot, kas vinam nepiecie$ams.

Jaatzist, ka laimiga, bet nezino$a un nesapratiga bérna izpratne ar miisdienas ir
aktuala ideja, kas pamato konservativo jeb autoritaro audzinasanu (Baumrind, 1978).

Bérna téla transformacijas pedagogiskas domas genézes konteksta

Lai analiz&tu bernibas izpratnes konceptualas transformacijas miisdienu Rietu-
mu kulttira, japieverSas bérna t€la (child s image) analizei beérnibas p&tijumos.

Jédziens “bérna téls” tiek skaidrots ka konkréta laikmeta un kultira domingjo-
Sais pricksstats jeb ideja par bernu audzinasanas un socializacijas noteiktajos ietva-
ros (Dinka, 2014), tas ir viens no nozimigakajiem jédzieniem b&rnibas transforma-
ciju izpratnei.

Misdienu bérnibas pétijumos tiek nosaukti klasiskie b&rna t&€li — mezZonigais
bérns, paklausigais bérns un aktivais bérns. Tie akcente sabiedribas socialo struk-
tiru determinaciju, tajas bérns tiek pretnostatits pieauguso sabiedribai, ienemot
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pakartotu vai nosaciti vienlidzigu lomu attieciba pret pieauguso kulttiru. Klasiskie
bérna t&li izriet no tradicionala skatfjuma uz b&rnibu un norada uz principialo bérna
un picaugusa idejas noskirumu.

Bérna tels mezonigais bérns (wild child) jeb homo ferus pamatojas uz sabiedri-
bas pienémumiem par to, ka berns péc savas bitibas ir asocials, nepatstavigs, par-
mérigs un nesavaldigs un tam ir nepiecieSami sodi un disciplina, lai vin$ paklautos
socidlajam normam (Durkheim, 1956). ST bérna téla izpratne pamato un attaisno au-
toritaras audzinasanas stila nepiecieSamibu (Baumrind, 1978). Autoritaro audzinasa-
nas stilu piedzivojusie bérni biezi jiitas nedrosi un nevarigi, ja runa ir par patstavigas
ricibas un lémumu pienemsSanas praksi — strikti izpildot citu noradijumus, cilvéks
nespgj attistit paradumus, lai patstavigi konstru€tu savu identitati un dzives pasauli.
Autoritara audzinasana producé bailes un agresiju, ka ar pasivu un pieprasosu soci-
alo poziciju.

Savukart paklausigais jeb nevainigais berns (innocent child) sabiedriba tiek uz-
tverts ka nevariga, nekompetenta, nepabeigta, nenoformé&jusies buitne, kam nepiecie-
Sama pieauguso kontrole un riipes, lai vins attistitos un spetu ieklauties sabiedriba
(Parsons, 1951). Paklausiga bérna fenomens misdienu socialajas zinatnes, un Ipasi
pedagogija, tiek aktivi analizéts saistiba ar pretrunu starp bérncentrétas audzinasanas
radito atlaujo$o audzinaSanas stilu un tradicionalo aizliedzoSo audzinasanu. Nevai-
nigajam b&rnam veltitas picauguso riipes var paraugt paraprupé, tadgjadi nostiprinot
vina pasivo lomu sabiedriba un laupot b&rnam tiesibas un iesp&jas uz patstavibu.
Respektivi, vecaki un pedagogi biezi kliidaini uzskata, ka, koncentrgjoties uz ber-
na vajadzibu apmierinaSanu audzinaSana, vini sasniegs ricibsp&ju ka audzinasanas
mérki. Tacu parapripe rada pasivitates un socialas nevaribas risku, panakot tiesi
pretgjo — audzinasanas rezultats ir sociali ricibnespgjigs individs, kur§ nav spg&jigs
uznemties atbildibu par savu dzivi.

Aktiva bérna t€ls (active child) var tikt uzskatits par pareju no bérna pasivas
lomas izpratnes uz akfivo. Sis bérna téls ieZimé bérncentréta pedagogiska diskursa
veidoSanas tendences, akcentgjot pasa bérna darbibas nozimi savas dzives pasaules
konstruésana (Mead, 2001). Socializacijas procesa bérns atklajas ka aktivs, kur§ ne
tikai Tsteno citu gaidas, bet nosaka savu attistibas perspektivu. Audzinasanas proce-
sa pieaugusie delegé beérnam patstavigas darbibas iespgjas, tomér uzsverot, ka vina
ricibas robezas nosaka pieaugusie, kas ir berna dzives realie vaditaji. Tadgjadi berna
aktiva darbosanas izpauzas tikai vienaudzu vidi, pieaugusie ir bérna socialas dzives
rezisori. L1dz ar to bérna aktiva pozicija uzskatama par nosacttu.

Postmodernisma un informacijas sabiedribas veidoSanas konteksta 20. gadsimta
90. gados socialo zinatpu diskursa iezZimgjas jauna, atskiriga bérna t€la izpratne —
ricibspejigais berns (child as an actor), kas pamatojas uz iepriek§ minéto bérna un
picauguso kultiiras robezu saplusanu.

ST tela konteksta tiek uzsvérta berna un pieaugusa lidzvertiba, ko pamato gan
likumdoSana, gan socialie un moralie pienémumi misdienu sabiedriba (Qvortrup,
1994).

Ricibspgjigais bérns atskiriba no iepriekSmingtajiem bérna t€liem ir domajoss,
spejigs interpretet, kreativi darboties socialaja pasaulé un ir inovativs, piedaloties
kultiiras reproducésana. Ricibspgjigais bérns ne tikai vienkarsi reproduce socialo
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vidi, bet gan to parstrada, kltstot par savas dzives konstruétaju un aktivu darbibas
subjektu.

Ricibspgjiga bérna tels aktualizgjas sociali konstruétas bernibas izpratnes kon-
teksta. Sis bérna téla koncepts inicié pretrunu starp 1) pieauguso un bernu kultiru
sapliiSanu, kas izraisa diskusiju par bérnibas izzu$anu, un 2) bérna audzinaSanas juri-
diska ietvara intensificEsanu bérncentréta sabiedriba, kas veicina protekcionismu un
rada parapripes risku (Dinka, 2014).

Ricibspgjiga bérna tela koncepts transformé audzinasanas mérki no paklausibas
uz bérna ricibspgjas veicinasanu, kas istenojams b&rnu un pieauguso sadarbiba, si-
metriskas un cienpilnas attiecibas.

Lai 1stenotu So audzinaSanas idealu, nepiecieSama audzinasanas fokusa maina:
ricibspgjigo bérnu pieaugusie uztver nevis ka nevarigu un aizsargajamu vai nesapra-
tigu un nekulturalu, bet gan ka bitni, kam ir viedoklis, kas apzinas savas vajadzibas
un tiesibas, ir kompetents un patstavigs savas identitates konstruétajs. Ricibspgjiga
bérna fenomens aktualiz€ sadarbibu starp picaugusajiem un bérniem ka audzinasa-
nas mérki.

Protams, ricibspg&jiga bérna pozicija rada noteiktus riskus audzinasana un prasa
visai atSkirigus pedagogiskos pap€mienus $o iesp&jamo risku minimalizé$anai vai
nepielausanai. Mingtais izskaidro miisdienu audzinasanai raksturigo mérku neskaid-
ribu un lauj pétniekiem $o situaciju visa pasaule raksturot ka postmodernisma situa-
cijai raksturigo “mulsumu audzinasana” (Reichenbach, 2007).

Postmoderna bérnibas izpratne miisdienu pétijjumos pedagogija

Postmodernisma situacija ir radijusi nopietnus izaicinajumus zinatnei kopuma.
Tacu pedagogija, kas veidojusies apgaismibas doma, ir viena no tam zinatném, kura
ar Siem izaicinajumiem tiek konfrontéta visvairak. Pedagogija ir uzskatama par jomu,
kura postmodernisma situacijas ietekme satricina daudzus nozimigus konceptualus
jautajumus, pieméram, par pedagogisko jabutibu un universalam pedagogiskajam
metodem, par cilvéka izpratni un poziciju pasaulg, kas paklauta individualizacijas,
pluralizacijas un globalizacijas parmainam, par identitates konstruésanu, kas saistita
ar pasa pedagogiskajas attiecibas iesaistita subjekta aktivu lidzdalibu, risku uznem-
Sanos un pasnoteikSanas iesp&jam (Rubene, 2006).

Postmodernismam raksturiga dekanonizacija, decentralizacija un hierarhiju lik-
vidésana (Reichenbach, 2007) ir nopietni likusi parskatit pedagogiskas domas tala-
ko attistibu un ir skarusi ar1 bérnibas konceptu — tradicionalie bérnibas ka socialas
struktiiras kriteriji tiek paklauti teor&tiskai diskusijai.

Sociali konstruéta berniba neieklaujas tradicionalajos prieksstatos par pedago-
gisko darbibu un tas mérkiem. Ricibsp€jas koncepts pedagogiskaja diskursa butiski
veicina Iidzvertigu bérna un pieaugu$o sadarbibas izpratni pedagogija. Tiek uzsverts,
ka bérns, tapat ka pieaugusais, ir aktiva un kompetenta biitne, kas pats ir sava so-
cializacijas procesa rezisors (James, Jenks, Prout, 1997), tom&r neproducgjot ideju
par visatlautibu, socialo normu un noteikumu izzusanu b&rnu (tapat ka pieauguso)
dzive. Ricibspgjas koncepts biitiski paaugstina izpratni par bérnu ka vertibu, tadgjadi
veicinot bérncentrétas sabiedribas veidoSanos.
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Socialo zinatnu diskursa ricibspéjas (agency) jédziens saistams ar individa sp&ju
darboties neatkarigi un izdarit brivu izvéli. Ricibsp&ja nozimé cilvéka sp&ju vadit
dzivi sev veélama virziena, gatavibu uznemties risku, atbildibu, izaicinajumus, ka ar1
izvirzZit sev nozimigus mérkus (Bela, Tisenkopfs, 2006). Sis jédziens miisdienas ir
saisto$s arT pedagogijai.

Ricibspgjiga bérna un jaunies$a ideja palidz izskaidrot dalu postmodernisma
radito izaicinagjumu pedagogijai. Ricibsp&jiga bérna t€la aktualitate skaidrojama ar
liberalizacijas tendenc@m audzinasana, kur pretstata patriarhalajam veidojas egalita-
rais gimenes modelis (Jansone-Ratinika, 2013), kuru raksturo savstarpgja ciepa starp
gimenes locekliem, ka arT attiecibas, kas vérstas nevis uz paklausibu, bet gan patsta-
vibu un sadarbibu. Tapat ricibsp&jiga bérna fenomens izskaidro ar1 skoléncentrétu
macibu procesu skola, fokusgjoties taja uz individualajam bérna vajadzibam, nevis
skolotaja v€lm&m vai macibu satura prasibam.

Pedagogu un vecaku uzdevums Iidz ar to ir palidzét bernam orienteties pasaulg,
no mazotnes Jaujot vinam macities biit patstavigam un sociali ricibspgjigam, attistot
vina drosmi domat un rikoties.

Postmodernisma konteksta bérnibas pétnieki izvirza diskusijai refleksivas un
transnacionalas b&érnibas konceptus (Baader, Eser, Schréer, 2014). Refleksivas bérni-
bas izpratne vérsta uz jédzienu “riipju sniegSana” (care-giving) un “ripju sanemsa-
na” (care-taking) modelu izpéti, bet transnacionalas beérnibas koncepts koncentr&jas
uz bérna ikdienas darbibu izp&ti globalizacijas procesu konteksta.

Postmodernisma iniciétie globalizacijas procesi ir radijusi jaunus kultiras feno-
menus (mediji, informacijas pieejamiba, patérniecibas vertibas), kas var tikt uzskatiti
par faktoriem, kuri gan veicina b&rna dzives scenarijus, gan tos apdraud (Kehily,
2013; Rubene, 2012). Tapéc ricibsp&jas veicinasana kllist nozimiga ari $aja — jauno
potencialo risku mazinasanas — zina.

Globalizacijas rezultata 21. gadsimta sakuma socialajas zinatnes tadgjadi iezi-
mgéjas izp€tes joma, kas analiz€ bernu ka kultiiras un mediju produktu patérétaju,
tas norada ne tikai uz kultiiras raditu ietekmi uz bérnu, bet arT aktivu bérnu kultiras
producésanu (Kehily, 2013). Ricibspéjiga bérna t€ls pieprasa parskatit gimenes un
izglitibas institliciju darbibas formas un metodes, reorganiz€jot autoritates lomu bér-
na un citu sabiedribas loceklu interakcijas.

Pedagogijas zinatne ir iesaistfjusies bérnibas izp&te, lai konstrutu savu zinat-
nisko izpratni par nepiecieSamibu mainit pieauguso domasanas veidu — respektivi,
virzit pedagogijas diskursu no jabitibas uz sadarbibas modeli, uztverot bérnu nevis
ka bitni, kur§ vél nesaprot, ko dara, bet gan ka cilvéku, kuram ir savs viedoklis,
kas ir respekt&jams. TieSi savstarp&ja ciena, nevis paklausiba ir audzinasanas mérkis
postmodernisma situacija.

Postmodernas bérnibas konteksta pétnieki aicina vecakus un pedagogus Sim
laikmetam raksturigos stavoklus — “moralo paniku” un “tagadnes Soku” nevis uzska-
tit par krizes pazimém audzinaSana, bet gan par iesp&ju saprast bérnus un vinu vaja-
dzibas, reflektét par picauguso darbibas robezam parmainu situacija (Kehily, 2013;
Reichenbach, 2007). No jauna un péc butibas pieveérsties dialogiskas un polifonas
sadarbibas idejam pedagogija.
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Secinajumi

Sabiedribas priekSstati par audzinaSanu ir saistiti ar to, ka sabiedriba tiek sa-
prasts un skaidrots jédziens “b&rniba”. Postmodernisma situacijai raksturigais doma-
Sanas veidu un dzivesveida pluralisms veicina audzinasanas liberalizacijas tendences
un bérncentrétas sabiedribas veido$anos. Izaicinajums pedagogiskajai domai atklajas
attieksmes pret bérnu audzinasanas diskursa.

Postmodernisma un informacijas sabiedribas veidosanas konteksta 20. gadsimta
90. gados socialo zinatnu diskursa iezimgjas jauna, atSkiriga berna t€la izpratne —
ricibspgjigais bérns, §is tels pamatojas uz bérna un pieauguso kultiiru robezu sapli-
$anu. ST téla konteksta tiek uzsvérta bérna un pieauguia lidzvértiba, ko pamato gan
likumdosana, gan socialie un moralie pienémumi miisdienu sabiedriba.

Ricibspgjigais bérns ir domajoss, spgjigs interpretét, kreativi darboties sociala-
ja pasaul€ un ir inovativs, piedaloties kultiiras reproducésana. Ricibspgjigais bérns
nevis vienkarsi reproducg socialo vidi, bet gan to parstrada, klistot par savas dzives
konstrugtaju un aktivu darbibas subjektu.

Ricibspgjiga bérna tels aktualizgjas sociali konstruétas bérnibas izpratnes kon-
teksta. Sis bérna téla koncepts inicié pretrunu starp 1) pieauguso un bérnu kultiru
sapliiSanu, kas izraisa diskusiju par bérnibas izzusanu, un 2) bérna audzinasanas juri-
diska ietvara intensificeSanu b&rncentréta sabiedriba, kas veicina protekcionismu un
rada parapripes risku.

Postmodernas bernibas koncepts transforme audzinasanas mérki no paklausibas
uz bérna ricibsp€jas veicinasanu, tas Tstenojams bérnu un pieauguso sadarbiba, cien-
pilnas attiecibas gimené.

Postmodernisma konteksta bernibas pétnieki izvirza diskusijai refleksivas un
transnacionalas bernibas konceptus. Refleksivas bérnibas izpratne fokusgjas uz jé-
dzienu “ripju sniegSana” (care-giving) un “riipju sanemsana” (care-taking) modelu
izp@ti, bet transnacionalas bérnibas koncepts koncentrgjas uz bérna ikdienas darbibu
izpéti globalizacijas procesu konteksta.

Pedagogijas zinatne postmodernisma situacija ir iesaistijusies bérnibas izpete, lai
konstrugtu savu zinatnisko izpratni par nepiecieSamibu mainit picauguso domasanas
veidu — respektivi, virzit pedagogijas diskursu no jabiutibas uz sadarbibas modeli.
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Summary

The meaning and understanding of the term “childhood” is linked with society s idea of up-
bringing. The pluralism of thinking and lifestyles characteristic to the situation of postmod-
ernism promotes tendencies of upbringing liberalization and creates a child-centered society.
The challenge of pedagogical thinking is revealed in the attitude toward the child in the dis-
course of upbringing.

In the 90ies of the 20" century a new, different image of a child — a child as an actor — is
emerging in the discourse of the social science in the context of postmodernism and informa-
tion society, based on the convergence of the borders of child and adult cultures. Child’s
image, child’s and adult’s equality is emphasized in this context and nowadays also in legisla-
tion, as well as social and moral assumptions.

Child as an actor is able to think actively, to interpret, to be creative in his/her social life and
innovative with regard to the reproduction of culture and social structure of society. Child as
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an actor does not only reproduce a social environment, but also adapts it as a consequence
of being a subject of his/her own life. This concept of child’s image creates a contradiction
between 1) the convergence of the children's and adults’ culture, which gives a rise to the dis-
cussion about disappearance of the childhood, and 2) intensification of the legal framework
of child’s upbringing in the child-centered society, which causes protectionism and the risk of
overparenting.

The target of upbringing is transformed by the concept of the postmodern childhood — from
obedience to the child’s agency, which can be realized through respectful relationship and
cooperation between a child and an adult. Childhood researchers promote reflexive and
transnational concepts of childhood for the discussion in the context of postmodernism. Un-
derstanding of reflexive childhood focuses on the research of models of care giving and care
taking, but the concept of transnational childhood focuses on child’s everyday actions in glo-
balized world.

Pedagogy, in the situation of postmodernism, is involved as a participant in the childhood
research to construct its own scientific comprehension with regard to the necessity to change
the adult way of thinking, respectively, to guide the pedagogical discourse from the “must be”
to collaboration model.

Keywords: child, child-centered society, childhood researches, child’s image, postmodern
childhood, agency.
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Raksta autore ir izvertgjusi normativo diskursu, atklajot aktualas tendences audzinasanas jau-
tajumu problematika musdienu skolas, ka arT iezim&jusi talakos petnieciskos virzienus. Lat-
vijas izglitibas sistéma macibu un audzinasanas darbiba skola tiek uzskatita par vienotu un
nedalamu procesu. Raksta autore atklaj, cik liela méra audzinasanas darbiba tiek reglament&ta
no valsts puses, kura audzinasanas darbibas dala ir palikusi pasu skolu parzina, ka sadalas at-
bildiba un kas nosaka audzinaSanas darbibas saturu. Raksta atbild@ts uz jautajumu, kas skola
steno audzinasanas darbibu, vai un cik liela méra ta tiek normativi reguléta, cik liela mera to
var uzskatit par sistémisku un sistematisku skolas darbibas procesa sastavdalu.

Atslégvardi: audzinasana, diskurss, klases audzinatajs.

Ievads

Latvijas izglitibas sistéma tradicionali macibu un audzinasanas darbibu skola
uztver ka vienotu un nedalamu procesu. Izglitibas iestazu galvenais uzdevums ir
nodro$inat kvalitativu izglitibas procesu, kura tiek ietverta audzinasanas un macibu
darbiba. Sadas izglitibas rezultats ir noteikts “personas zinasanu, prasmju un at-
ticksmju kopums” (Izglitibas likums, 1998, 1. pants, 4. punkts). Lidzsingja prakse
apliecinaja, ka galvena sistémas uzmaniba ir bijusi veltita tieSi macibu darbibas
pilnveidei. Latvijas Nacionalaja attistibas plana, kas ir galvenais vid€ja termina at-
tistibas planosanas dokuments Latvija, ka arT “sabiedriskais Iigums” — ko valsts
apnemas paveikt vai sasniegt 1idz 2020. gadam un ko ta sagaida no sabiedribas —,
nav izvirzitas tie$as prioritates saistiba ar audzinasanas darbibas pilnveidi (Latvijas
Nacionalais attistibas plans 2014.—2020. gadam, 2012). Ka apgalvo A. Spona (Spo-
na, 2006), audzinasanas jautajumi vienmer ir bijusi ciesi saistiti ar valdoso politiku.
2014. gada publiskaja diskursa aizsakas diskusijas par tikumisko audzinasanu, ka
rezultata audzinasanas nozimiba izglitibas procesa tika pastiprinata, no 2015. gada
16. julija Izglitibas likuma ietverot jaunu normu: “Izglitibas sistéma nodroSina
izglitojama tikumisko audzinasanu, kas atbilst Latvijas Republikas Satversmé ie-
tvertajam un aizsargatajam vertibam, Tpasi tadam ka lauliba un gimene.” (Izglitibas
likums, 1998, 10. pants, 1. dala) Saskana ar jauno Izglitibas likuma versiju valdi-
bai ir jaizstrada tikumiskas audzinasanas vadlinijas, kam jakonkretizé tikumiskas
audzinasanas dazadie aspekti un Tsteno$anas mehanismi. ST problematika noteica
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pétfjuma mérki: izzinat skolas audzinasanas darbibas kontekstu, izvert€jot norma-
tivo diskursu.

Tika izvirziti vairaki p&tjjuma jautajumi: kas Tsteno un kam jaisteno audzinasa-
nas darbiba; vai un ka audzinasanas darbiba tiek reguléta skola; kads ir tas saturs;
vai audzinasanas darbibu skola var uzskatit par sist€émisku un sistematisku skolas
darbibas procesa sastavdalu?

P&tijuma baze: Latvijas Republikas normativie dokumenti; teorétiska literattira.

Metodologija. Petijuma veikta normativa diskursa atspogulojuma analize, tie-
coties izzinat un skaidrot audzinasanas prakses nozimju konstrukcijas normativaja
perspektiva. Kritiski analizeti diskursa atspogulotie audzinasanas pamatkomponenti:
audzinasanas mérkis, audzinasanas darbiba un tas mérkis, audzinasanas saturs, re-
zultats un formas.

Normativais diskurss

Latvijas normativajos dokumentos ir noteikts, ka lidz pilngadibas sasniegSanai
bérns ir vecaku aizbildnieciba, vecaki ir atbildigi par vina uzturésanu, tai skaita iz-
glitoSanu un audzinasanu (Civillikums, 1937, 177. pants). ArT izglitibas iestadei ir
delegétas izglitosanas un audzinasanas funkcijas — nodro$inat kvalitativu izglitibas
procesu, kas ietver sevi macibu un audzinasanas darbibu, ka rezultata skoléni apgiist
zinasanas, prasmes un iemanas un veido atticksmi pret sevi, citiem cilvékiem, darbu,
dabu, kultiras vértibam, sabiedribu un valsti.

Spona sava darba “Audzina$anas process teorija un praksé” uzsver, ka audzina-
$anas darbibas mérkis ir sekmét skolénu attieksmes un uzvedibas veidosanos (Spo-
na, 2006). Izglitibas likuma 2. panta ir noteikts, ka “likuma mérkis ir nodrosinat
katram Latvijas iedzivotajam iesp&ju attistit savu garigo un fizisko potencialu, lai
veidotos par patstavigu un attistitu personibu, demokratiskas Latvijas valsts un sa-
biedribas locekli”. ST pasa panta 2. un 3. sadala precizg, ka tiks nodroginata iespgja
ieglit zinaSanas, prasmes un attieksmju pieredzi, lai piedalitos sabiedribas un valsts
dzive, ka art tikumiskai, estetiskai, intelektualai un fiziskai attistibai, sekmgjot zini-
gas, prasmigas un audzinatas personibas veidosanos (Izglitibas likums, 1998). Spona
apgalvo: “Audzinasanas mérkis ir rezultata idealais modelis cilvéka apzina, uz kuru
vérsta darbiba.” (Spona, 2006, 44) Izglitibas likuma izpratné audzinata personiba
ir ta, kas ir tikumiski, estetiski, intelektuali un fiziski attistita, kas spgj piedalities
sabiedribas un valsts dzive. Tatad Sadas personibas attistiba ir audzinasanas darbi-
bas merkis. Visparigi definétais audzinasanas darbibas méerkis rada daudz jautajumu,
piem@ram, kas ir tikumiska, estétiski, intelektuali un fiziski attistita personiba, kadas
1pasibas raksturo $adu personibu?

Audzinasanas darbibas istenoSana ir uzticéta ikvienam pedagogam — pedagogu
uzdevums ir iesaistities be&rnu audzinaSana un personibas tapSana. Izglitibas likuma
51. panta ir noteikti pedagoga visparigie pienakumi, kur pirmas dalas 2. punkta ir
rakstits, ka pedagoga pienakums ir “veidot izglitojama atticksmi pret sevi, citiem,
darbu, dabu, kultiiru, sabiedribu un valsti, audzinat krietnus, godpratigus, atbildigus
cilvékus — Latvijas patriotus” (Izglitibas likums, 1998). Tatad lidztekus vecakiem ar1
pedagogi Tsteno audzinasanas pienakumu, audzinot bérnu par krietnu, godpratigu un
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atbildigu cilvéku — Latvijas patriotu. J. Valbis teic, ka gan audzinasanas ideali, gan
mérki ir mainijusies I1dz ar laiku un sabiedribas prasibam, nemainigi ir palikusi tikai
visparcilvecigie tikumi (Valbis, 2005). Krietnums, godpratiba un atbildiba ir uzska-
tami par §adiem visparcilvéciskiem tikumiem.

Lai arT audzinaSana ir uzticéta gan gimenei, gan skolai, normativajos dokumen-
tos nav skaidri nodalits, kadas $aja procesa ir gimenes un kadas ir skolas audzina-
Sanas funkcijas. Pastav plasas interpretacijas iesp&jas. Pieméram, Izglitibas likuma
ir noteikts, ka vecakiem ir tiesibas “sniegt un sanemt informaciju par jautajumiem,
kas saistiti ar bérna audzinasanu un macibam” (Izglitibas likums, 1998, 57. pants,
4. punkts), vecakiem ir pienakums sadarboties ar skolu un sniegt informaciju par
bérna veselibas stavokli un citiem apstakliem, ja tiem var biit nozime macibu pro-
cesa (Izglitibas likums, 1998, 58. pants, 4. punkts). Pedagoga pienakumos noteikts,
ka ir jasadarbojas izglitibas jautajumos ar bérna gimeni (Izglitibas likums, 1998,
51. pants, 6. punkts). Tatad sadarboSanas vai organizatoriska funkcija ir definéta un
uztic€ta gan vecakiem, gan pedagogiem — to Istenojot, vecaki un pedagogi apmainas
ar informaciju par beérna izglitibas iegiiSanas procesu skola. Citas funkcijas nav pre-
cizi definétas.

Izanaliz€jot “Noteikumus par valsts pamatizglitibas standartu, pamatizgliti-
bas macibu priekSmetu standartiem un pamatizglitibas programmu paraugiem” un
“Noteikumus par valsts vispargjas vidgjas izglitibas standartu, macibu priekSmetu
standartiem un izglitibas programmu paraugiem audzinasanas darbibas aspekta”
(noteikts saturs un rezultats), jasecina, ka audzinasanas darbiba ir integréta gan ver-
tikali — noraditas ar audzinaSanas saturu saistitas jomas, kas kopuma un visparigi
ietveramas, Tstenojot izglitibas procesu skola, gan horizontali — izglitibas standartos
gan integrétas satura t€mas, kas attieccinamas uz audzinaSanas saturu, gan noraditi
sasniedzamie rezultati, kas attiecinami uz audzinasanas darbibas rezultatu.

“Noteikumos par valsts pamatizglitibas standartu, pamatizglitibas macibu
prickSmetu standartiem un pamatizglitibas programmu paraugiem” starp citiem
izglitoSanas jomas ietveramajiem izglitoSanas aspektiem ir minéti arT moralais un
&tiskais aspekts (izpratne par jédzieniem, kas saistiti ar cilvéku savstarpgjo saskar-
smi — taisnigums, ciena, vienlidziba, godigums, uzticamiba, atbildiba, savaldiba,
izpalidziba, iejutiba, laipniba, izpratne par cilvéka tiesibam uz vienlidzibu) un sadar-
bibas aspekts (prasme sadarboties, stradat komanda, prasme uzklausit un respektet
dazadus viedoklus, prasme pienemt lémumu un uznemties atbildibu par ta isteno-
Sanu, prasme atbildigi rikoties konfliktsituacijas, ekstremalas situacijas un rapéties
par savu un citu cilvéku drosibu, ja nepieciesams, mekl&t palidzibu) (Noteikumi par
valsts pamatizglitibas standartu, pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem un
pamatizglitibas programmu paraugiem, 2014). Tas norada, ka ikkatra stunda, Tsteno-
jot izglitibas programmu, ikvienam pedagogam biitu jaisteno audzinasanas darbibas
vertikale — morali &tiskais un sadarbibas aspekts.

Savukart horizontali audzinasanas saturs tiek integréts macibu priekSmetu stan-
dartos. Tas ir izvirzitas prasibas macibu priekSmetu standarta icklaut obligato saturu,
kas saistits ar skolénu vertiborientaciju, tikumisko/moralo audzinasanu, patriotisko
audzinasanu, cilvéka pastelu, identitates veidoSanos, personibas attistibas daudz-
veidigiem aspektiem, dzivosanu daudzkultiru vide€, vidi, drosibu, veselibu, karjeru
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(Noteikumi par valsts vispargjas vidgjas izglitibas standartu, macibu priekSmetu
standartiem un izglitibas programmu paraugiem, 2013; Noteikumi par valsts pamat-
izglitibas standartu, pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem un pamatizgliti-
bas programmu paraugiem, 2014). Macibu priekSmetu standartos ir definétas pamat-
prasibas macibu priekSmeta apguvei, kur uzraditas kompetences, kas atspogulo art
audzinasanas darbibas rezultatu. Piem&ram, macibu priek§meta “Sports” pie pamat-
prasibam macibu prick§meta apguve ir noteikts macibu satura komponents “Fiziskas
aktivitates socialaja un apkartgja vide”, kur definéts, ka skoléns “spgj buit godigs un
tolerants pret saviem komandas biedriem un pretiniekiem sacensibas” (Noteikumi
par valsts vispargjas vidgjas izglitibas standartu, macibu priekSmetu standartiem un
izglitibas programmu paraugiem, 2013). Piem&ram, macibu priekSmeta “LatvieSu
valoda” apguvé paredzéts apgiit sociokultiiras kompetenci, péc kuras apguves sko-
[ens zina to valstu iedzivotaju paradumus un tradicijas, kuru valodu apgiist; saredz
kopigo un atskirigo savas valsts un svesvaloda runajoso valstu iedzivotaju sazina
un kultiras tradicijas; ir iecietigs pret sveSo un nepazistamo (Noteikumi par valsts
pamatizglitibas standartu, pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem un pamat-
izglitibas programmu paraugiem, 2014). Tatad pamatizglitibas un vispargjas videjas
izglitibas standartos, macibu priek§metu standartos un programmas ir definéti vairaki
butiski audzinaSanas satura elementi, ka arT audzinaSanas darbiba sasniedzamie re-
zultati. No ta varétu secinat, ka, kvalitativi un atbildigi Tstenojot macibu priekSmetu
programmu, biitu jatiek Istenotai arT mérktiecigai audzinasanas darbibai. Neatbild&ts
paliek tikai jautajums, cik mérktiecigi un apzinati, izprotot audzinasanas darbibas
saturu un sasniedzamo rezultatu, tas tiek istenots prakse.

Skola par izglitibas programmu istenosanu atbild skolas direktors, par audzina-
Sanas darbibas TstenoSanu tiesi atbild direktora vietnieks audzinasanas joma. Vina
pienakums ir nodrosinat skolas audzinasanas programmas izstradi un izpildi, organi-
z&t skolas arpusskolas darbibu. Tapat vina pienakumos ir atbalstit un konsultet skolas
izglitojamo pasparvaldes darbibu, organizét makslinieciskas pasdarbibas kolektivu
darbu, veicinat profesionalas orientacijas un karjeras izaugsmes pasakumus, organi-
z&t klasu audzinataju darbu un interesu izglitibas skolotaju darbu, informativus pasa-
kumus vecakiem, riip&ties par ick$gjo kartibas noteikumu ievérosanu (Pedagoga dar-
ba pienakumu apraksta paraugs. Direktora vietnieks audzinasanas joma, 2009). Vina
paklautiba strada skolas klases audzinataju metodiska komisija un klases audzinataji,
kuru pienakumu apraksta paraugs gan nav atrodams IZM rikojuma Nr. 425. Audzi-
nasanas programmas veidoSana, mérki, sasniedzamie rezultati, tas saturs, forma nav
normativi reguléti, tas ir katras skolas parzina. Katra skola veido audzinasanas pro-
grammu pec savas izpratnes par audzinasanas mérkiem, saturu un sasniedzamajiem
rezultatiem. Valsts izglitibas satura centrs izglitibas procesa pilnveidei macibu un
audzinasanas darba katru gadu gan izvirza vairakas prioritates, tacu §Im prioritatém
ir tikai rekomendgjoss raksturs (Aktualitates un prioritates macibu un audzinasanas
darba 2014./2015. macibu gada, 2014).

Viens no audzinaSanas darbibas Tstenotajiem skola ir klases audzinatajs, ko ne-
reti parprasti vistiesaka méra identific€ ka vienigo, kas Tsteno audzinasanas funkcijas
skola. Klases audzinataja funkcijas ir visparigi definétas tikai metodiskajos ieteiku-
mos “Audzinasanas darba pilnveidei (planosanai un Tstenosanai) vispargjas izglitibas
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un profesionalas izglitibas iestades” (Audzinasanas darba pilnveidei (planosanai un
istenosanai) visparéjas izglitibas un profesionalas izglitibas iestades, 2011). Sim do-
kumentam ir rekomendgjoss raksturs. Izanaliz&jot dokumentu, var secinat, ka viena
no svarigakajam klases audzinataja funkcijam ir organizet klases audzinaSanas stun-
das. Stundas ieklaujamais saturs ir definéts ieteikuma forma. IZM 2009. gada 17. au-
gusta rikojuma Nr. 345 ir noteiktas klases audzinaSanas stundas apliikojamas témas:
vertibizglitiba, uzvediba un saskarsmes kultiira, patriotisms un pilsoniska Iidzdaliba,
veseliga dzivesveida pamati un atkaribu profilakse, darbiba ekstremalas situacijas un
satiksmes drosiba, karjeras izvéle (Par pamatizglitibas programmas parauga apstip-
rinasanu, 2009). Vispargjas izglitibas iestades klases audzinasanas stundu tematis-
kai planoSanai tiek ieteikts izmantot ar1 Valsts jaunatnes iniciativu centra izstradato
metodisko lidzekli “Klases stundu programmas paraugs”, kura noteiktas vél dazas
témas, kuras var Tstenot klases audzinasanas stundas (Klases stundu programmas pa-
raugs, 2006). Tatad klases audzinatajs savu darbibu organizg pats, klases audzinasa-
nas stundas saturu izv€loties atbilstosi skolas audzinasanas programmai vai atbilstosi
savai izpratnei par audzinasanas darbibas aktualitateém saskana ar rekomendacijam
vai ar1 Tstenojot savu interpretaciju.

Izp&tot Latvijas Republika izglitibu reglamentgjosos normativos dokumentus,
var secinat, ka klases audzinataja ka profesionala statuss ari ir viens no neskaid-
rakajiem izglitibas sistéma. Profesijas klasifikatora $adu profesiju neatrast. Klases
audzinatajam nav sava profesijas standarta. Neviena likuma nav noteikts, kadi ir kla-
ses audzinataja pienakumi un tiesibas. Lidz ar to likumsakarigi, ka $adu “profesiju”
parstavjus neviena augstskola nesagatavo. Katras skolas vadiba nosaka gan piena-
kumus, gan tiesibas klases audzinatajiem, tie teorctiski var atskirties dazadas skolas,
tapat ka atalgojums, ko klases audzinatajs sanem par savu darbu. Ministru kabineta
2009. gada 28. julija noteikumos Nr. 836 “Pedagogu darba samaksas noteikumi”
37. punkta ir noteikts, ka klases audzinaSanai vispargjas izglitibas iestades tarifice
Iidz sesam macibu stundam nedéla (Pedagogu darba samaksas noteikumi, 2009).

Diskusija

Tatad, izvertgjot, kam un ka ir jaisteno audzinasanas darbiba, var secinat, ka
normativajos dokumentos lidztekus vecakiem valsts skolai un pedagogiem ir uzti-
c&jusi stenot audzinasanas funkciju. Normativajos aktos gan nav precizi noradits,
ka §tm funkcijam biitu jasadalas, kas ir vecaku un kas skolas atbildiba audzinasa-
nas darbiba. Tikai sadarbibas un organizatoriska funkcija ir definétas ka istenojamas
abam pusém — gan pedagogiem, gan vecakiem. Nav skaidrs, vai skola ir atbildiga
tikai par skoléna izglitibu — zinatnpu pamatu un sabiedribas kartibas apguvi vai art
par skoléna socialo prasmju apguvi, sociali emocionalo audzinasanu, veseliga dzi-
vesveida, moralas uzvedibas, dzivesprasmju apguvi, karjeras konsulté$anu un perso-
nibas atbalstu un konsultésanu? Iesp&jams, ka dazos gadijumos jautajums rodas art
par to, vai skolai ir janodroSina skoléna mediciniska apriipe, rehabilitacija, @dinasana
un apgerbs? Ja skolai ir javeic §Ts funkcijas, tad cik liela mé&ra? Tapat jautajums ir,
vai skolai ir janodroSina emocionali tuvas attiecibas starp skoléniem un skolotajiem,
pickersanas, droSibas izjiita, piederibas izjiita, savas vertibas apzinasanas un dzives
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mérka izpratne, sapratne par to, kas ir labs un kas ne, kas gadsimtos tradicionali ir
bijusas tradicionalas gimenes funkcijas? Vai §is funkcijas jaisteno tikai gimenei vai
varbiit abam pusém?

Metodiskajos ieteikumos “Audzinasanas darba pilnveidei (planoSanai un Tsteno-
Sanai) vispargjas izglitibas un profesionalas izglitibas iestades” (Audzinasanas darba
pilnveidei (planoSanai un istenoSanai) vispargjas izglitibas un profesionalas izgliti-
bas iestades, 2011) ir aktualizEta miné&ta probléma. Vienotas izpratnes trikums par
kompetencu sadali starp audzinasanas darba iesaistitajam pusém — gimeni, izglitibas
iestadi un sabiedribu — izraisa savstarp&ju nesapratni, konflikta situacijas un audzina-
Sanas darbibas neefektivitati, netiek savlaicigi pamanitas un risinatas problémas, kas
saistitas ar b&rnu un jaunieSu vertiborientaciju, antisocialu uzvedibu un dazada veida
atkaribam (Audzinasanas darba pilnveidei (planosanai un TstenoSanai) vispargjas iz-
glitibas un profesionalas izglitibas iestades, 2011, 4). Tikai aktuals palick jautajums,
vai, nosakot visu iesaistito pusu minimalas funkcijas, nesapratne, konflikti un pro-
blémas mazinasies?

Audzinasanas darbiba skola ir biitiska izglitibas procesa sastavdala. Izglitibas
likuma definétais izglitibas rezultats nosaka audzinasanas darbibas mérki: audzinat
krietnus, godpratigus, atbildigus, pieklajigus cilvékus — Latvijas patriotus.

Izglitibas iestade ir vieta, kur tick Tstenota audzinasanas darbiba, ko parrauga
direktora vietnieks audzinasanas joma. Ikkatrs pedagogs Tsteno audzinasanas dar-
bibu, integrgjot noteiktas t€mas izglitibas programmas, ka art katra stunda istenojot
pedagoga audzinasanas darbibu. Lai gan $T biitiska audzinasanas darbiba saturiski
ir normativi defin€ta ka skola un katra klasé istenojama, nav skaidrs, cik $is darbs
tiek Tstenots apzinati un mérktiecigi. Tapat jaatzist, ka izglitibas iestadém normativi
nav noteikts kads TpaSs audzinasanas standarts un meérktieciga audzinasanas darbi-
bas izvertéSana. Audzinasanas programmu izstrade un sist€mas veidoSana izglitibas
iestade paliek paSas izglitibas iestades zina, tapat ka audzinasanas satura izvéle kla-
ses audzinasanas stundas. Tas norada uz atbildibu, kas uzlikta uz skolas pleciem,
istenojot audzinatajdarbibu skola. Vienlaikus tas rada bazas, vai skolai ir skaidriba
par Izglitibas likuma visparigi definétajiem audzinasanas mérkiem, cik sist€émiski un
sistematiski tiek Tstenota audzinatajdarbiba skola, vai un ka ta tiek izveértéta un ka
tiek sasniegti izvirzitie izglitibas likuma noteiktie merki. Vai $aja gadijuma decentra-
lizacija audzinasanas darbiba nodrosina kvalitativu audzinatajdarbibu? Vai tas rada
iesp€jas radosai pieejai vai riskus stihiskai un intuitivai darbibai? Ja audzinasanas
jautajums tomer, ka atzist Spona (Spona, 2006), ir valsts un politikas jautajums, tad
vai tas nenozimé, ka Latvijas valsti nav skaidras politikas audzinasanas jautajuma?

Par problematisku Sis aspekts atzits metodiskajos ieteikumos “Audzinasanas
darba pilnveidei (planosanai un TstenosSanai) vispargjas izglitibas un profesionalas
izglitibas iestades”, kur cita starpa aktualiz&ts arT §is jautajums, apgalvojot, ka valst1
bitu pilnveidojama audzinasanas darba sistéma (process). Bitu janosaka kompe-
tences, atbildiba, uzdevumi visam iesaistitajam pusém (Audzinasanas darba piln-
veidei (planos$anai un TstenoSanai) vispargjas izglitibas un profesionalas izglitibas
iestades, 2011).

Pildot “Deklaracijas par Valda Dombrovska vadita Ministru kabineta iece-
réto darbibu” pirmas sadalas “Cilvekkapitals” apakssadala “Izglittba un zinatne”
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noradito, Izglitibas kvalitates vertésanas dienests (IKVD) 2012. gada stenoja pétiju-
mu “Kultiiras un audzinasanas pasakumi vispargjas izglitibas iestades un izglitojamo
un vecaku iesaiste vispargjas izglitibas iestades parvaldisana” un 2013. gada naca
klaja ar zinojumu par aktualitatém saistiba ar audzinaSanas jautdjumiem. Lidz §im
tas ar1 ir uzskatams par plasako $ada veida pétijumu, kur nosléguma zinojuma tika
secinats: “Kopuma vértgjot, normativajos aktos ir neparprotami noteikts, ka audzina-
Sanas darbs ir butisks izglitibas procesa komponents, tacu izglitibas iestazu vadibas
un pedagogu interviju rezultati liecina, ka izglitibas iestad€s trukst vienotas pieejas
audzinasanas darba TstenoSanai, t. i., valstT trikst audzinasanas darba programmas
un noradijumu, piem&ram, klases stundu vadiSanai, problému un konfliktsituaciju
risinasanai, ricibai arkartas situacijas, ka art dazadu pasakumu un sv@tku rikoSanai”
(Kultoras un audzinasanas pasakumi vispargjas izglitibas iestad€s un izglitojamo un
vecaku iesaiste vispargjas izglitibas iestades parvaldisana, 2013, 6).

Ka apgalvo 1. Ostrovska un D. Olehnovics, pedagogija jau izsenis ir bijis zi-
nams §is intuittvas pieejas cels, kas balstits uz nejausiem atradumiem un negaiditam
veiksmém. Vai ta ir audzinaSanas darbiba, ja ta tiek istenota ka stihisks process,
vai tomér tam ir jablit organiz&tam, mérktiecigam un vadamam procesam, kura tiek
izvirziti mérki, atlasits saturs, izvéleti [idzekli un skaidri definéti sasniedzamie rezul-
tati (Ostrovska, Olehnoviés, 2013)? Vienotas pieejas triikums audzinaSanas darbibas
mérktieciguma liek apSaubit, cik skolas ir vienota izpratne par audzinasanas darbibas
bitibu, tas IstenoSanas mehanismiem, principiem, saturu un sasniedzamajiem rezul-
tatiem. Vai ir vienota izpratne, ka izglitibas programmas jau ir defingti vairaki batis-
ki audzinasanas satura komponenti un audzinasanas darbiba sasniedzamie rezultati?
Vai izglitibas programmu isteno$ana audzinasanas darbibas aspektiem tiek veltita
pictickami nozimiga loma? Vai visas skolas audzinasanas darbiba tick mérktiecigi
organiz€ta un vadita? Vienlaikus tas rada bazas par audzinaSanas darbibas mérktie-
cibu, rezultativitati, tatad arT kvalitati, ta ka nav ar skaidri izverteéSanas kriteriji, kas
varetu palidzet skolam izvertét audzinasanas darbibas rezultativitati.

Viens no iesp&jamajiem nepietickami mérktiecigas un sistematiskas audzina-
tajdarbibas istenoSanas iemesliem var€tu biit pedagogu nepietickama profesionala
sagatavotiba. Ka izpétits normativajos dokumentos, audzinataja profesija ka tada
nav atrodama profesijas standartos, tatad valsts ITmenT nav definétas kompetences,
kas nepiecieSsamas pedagogam, kas strada skola par klases audzinataju un isteno au-
dzinasanas darbibu. Skolotajus atseviski nesagatavo audzinatajdarbibas istenoSanai.
IKVD 2012. gada istenoja analitisko izp@ti, lai noskaidrotu, ka un kur tiek sagata-
voti toposie pedagogi audzinasanas darbibas veikSanai, nakot klaja ar zinojumu par
Izglitibas kvalitates valsts dienesta veikto analitisko izp&ti “Pedagogu sagatavosana
audzinasanas darba veiksanai izglitibas iestadés augstskolu istenotajas studiju pro-
grammas”. Viens no biitiskakajiem secinajumiem: gan audzinasanas un citu pedago-
gijas studiju kursu pasniedzgju, gan studentu veértgjuma audzinasanas jautajumu ap-
guvei augstskolas netiek veltits pietiekams laiks un apjoms, studenti tikai dalgji tiek
sagatavoti audzinasanas darbibas istenoSanai skola. Tapat tika konstatéts, ka tikai
puse visu aptaujato studentu ir apmierinati ar piedavato kursu kvalitati, kuri saistiti
ar audzinasanas darbu skola (Pedagogu sagatavosana audzinaSanas darba veikSanai
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izglitibas iestad€s augstskolu Tstenotajas studiju programmas, 2013). Tatad tas nora-
da, ka audzinasanas darbibas komponents formali skolotaju sagatavotiba ir ieklauts,
tomer ta nozimigums nav pietiekams, lai kvalitativi sagatavotu jauno pedagogu dar-
bam audzinaSanas darbibas IstenoSanai skola.

Secinajumi

Lai gan Latvijas izglitibas sistéma tradicionali macibu un audzinaSanas darbi-
bu skola uztver ka vienotu un nedalamu procesu, tikai péd¢jos Cetros gados kops
2011. gada audzinasanas jautajumi lidz ar macibu darbibu ir aktualizeti izglitibas
politikas ITmeni. Ir aizsakusies diskusija par daudziem ar audzinaSanu saistitiem
jautajumiem. Lai gan normativajos dokumentos noteikts, ka audzinasanas funkcija
ir uzticéta gan gimenei, gan skolai, tomér nav skaidri nodalits, kadas ir gimenes
un kadas ir skolas funkcijas. Abam pusém ir uzticéta sadarbibas un organizatoriska
funkcija, tacu citas funkcijas nav skaidrotas. Tas rada iesp&ju plasam interpretacijam
gan no skolas, gan gimenes puses, cerot, ka kada no pusém pilniba uzgemsies Tstenot
audzinasanas plasas funkcijas.

Audzinasanas darbiba skola tiek reguléta pirmkart normativi, nosakot audzina-
Sanas darbibas ka neatnemamas izglitibas procesa sastavdalas Tstenosanas principus
un saturu. Istenojot izglitibas programmu, ikvienam pedagogam katrd stunda biitu
jaisteno audzinaSanas darbibas vertikale (moralais, &tiskais aspekts un sadarbibas as-
pekts) un horizontale (audzinasanas saturs, kas tiek integréts izglitibas standartos un
tiek atspogulots katra macibu prick§meta satura elementos). Normativais regul&jums
nosaka skolas vadibas atbildibu par audzinasanas darbibas istenoSanu skola. Direk-
tora vietnieks audzinasanas darba pilda plasas funkcijas, tai skaitd vina pienakums
ir nodro$inat skolas audzinaSanas programmas izstradi un izpildi. Audzinasanas pro-
grammas izstrade un izpilde nav normativi reglamentéta, tapat ka klases audzinataja
darbiba. Katra skola atbilstosi savai izpratnei organizé $o audzinasanas darbibas sa-
dalu. Tapat nav reglamentéts klases audzinataja Tstenotais saturs klases audzinasanas
stundas. Satura tematiskajai izvelei ir tikai ieteikuma raksturs.

Klases audzinataja profesija nav reglamenteta, ta nav atrodama profesiju stan-
dartos, arT sagatavosana audzinatajdarbibai ir nepietickama.

Visbeidzot, meklgjot atbildes uz jautagjumu — vai audzinasanas darbibu skola var
uzskatt par sistémisku un sistematisku skolas darbibas procesa sastavdalu — no nor-
mativa dokumentu diskursa analizes jasecina, ka audzinaSanas darbibai ir jabiit in-
tegrativai, sistematiskai un sisteémiskai skolas darbibas procesa sastavdalai. Tas, cik
liela méra praksé ta tiek 1stenota sistematiski un sisteémiski, vel janoskaidro. Tadgjadi
tiek izvirziti jautajumi talakiem pétjjumiem.

* Vai ir nepiecieSams normativajos dokumentos atklat gimenes un skolas

funkciju sadalfjumu skolénu audzinasanas procesa?

e Vai ir nepiecieSamiba normativi reglamentét audzinasanas darbibu skolas

audzinasanas programmu izstrad€ un izpilde?

e  Vai ir nepiecieSams atsevisks audzinasanas standarts?

*  Vai skolas tiek izprasta audzinasanas darbibas istenoSanas ikviena stunda?
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Summary

The author of the article has examined the normative discourse, revealing the current trends
in the issues of upbringing in the contemporary schools of Latvia, and set a further research
direction. The Republic of Latvia legislation assigns the upbringing of children to the teach-
ing staff of the school in parallel/concurrent with the parents, however, the division of up-
bringing functions between these two agencies is not clear.

In Latvian education system, the teaching and upbringing activities of the school are tradi-
tionally perceived as a single and indivisible process. After analyzing the normative docu-
ments, it was concluded that the upbringing aspects are integrated into the current education
standard, subject standards and curriculum as an important integrative part, governed by
the laws and obligatory for all schools. Therefore, schools should be implementing the regula-
tions (regarding the content and result of the upbringing), both in the vertical and horizontal
direction.

The vertical direction requires that the focus is kept on the spheres connected with the sub-
stance of upbringing itself, which might be included overall in order to support the edu-
cational process in schools. For example, the spheres like cooperation, etc., are indicated
therein. The horizontal direction compels that within the already established standards of
education certain substantial themes/subjects are incorporated with a regard to the quality
and substance of upbringing. At the same time, the desired or achievable results are set down
to focus on the outcome of upbringing. For example, there are several subject matters related
to upbringing, and these can be found in every subject standard, developed for subjects like
English, Mathematics, Sports, etc. Therefore, one can conclude that every teacher in every
lesson should be implementing the activities relevant to upbringing.

Besides the above mentioned, the responsibility of upbringing in every class is transferred to
the classroom teacher (every class has an appointed classroom teacher). The deputy direc-
tor (concerning upbringing questions) is responsible for developing and implementation of
the upbringing program in school. The upbringing activities implemented by each school are
not set down in a particular, centralised form. The status of classroom teachers is not clearly
defined within the educational system. The school keeps control over him/her through defining
the responsibilities and rights. Such a situation simultaneously provides an opportunity for
proactive, creative self-expression and unlimited (unrestricted) activity, as well as relevant
risks for spontaneous intuitive action and formality.

The result of the discourse analysis reviewing the normative documents is a conclusion that
upbringing should be an inclusive, systematic and systemic part of implementing education
process at school. The extent, to which this practice is carried out systematically and systemi-
cally remains to be further elucidated.

Keywords: upbringing, discourse, classroom teacher.
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Raksta tiek kritiski traktéta Imanuela Kanta darba “Par pedagogiju” tradicionala izprat-
ne, lai sasniegtu noteiktu meérki: noraditu, ka tradicionala izpratne kliidaini izskaidro $1 pe-
dagogiskas domas attistibai tik nozimiga darba vertibu un nozimi. Autoru kritiskas inter-
pretacijas centra tiek pozicion&ta Imanuela Kanta jédziena “cilvéce” (Menschheit) analize.

Atslegvardi: Imanuels Kants, izglitiba, pedagogija ka zinatnes disciplina.

Kad nolémam tulkot jaunu Imanuela Kanta eseju “Par pedagogiju™ italie$u va-
loda, mes atklajam, ka informacija par Kanta pedagogiskajiem uzskatiem ir nepilni-
ga. Jau pasa musu darba sakuma bija skaidrs, ka janem véra sadi aspekti:

1) Kants vairakkart docgja studiju kursu pedagogija ar lielu interesi, nevis di-
vas reizes pret savu gribu, ka tas ir atkartoti apgalvots pétijumos jau kops
agrakiem laikiem?;

2) izplatitais piepémums, ka esejas “Par pedagogiju” autors nav pats Kants,
bet gan vina bijusais students F. T. Rinks (Friedrich Theodor Rinck,
1770-1821), nemot véra hronologiju, nevargja bt patiess;

3) tadgjadi eseju nevar atzit par falsificgjumu, ka tas daudzkart ir apgalvots®.

! Imanuela Kanta (1724-1804) darbs “Uber Pidagogik” (“Par pedagogiju”) tika publicéts vacu
valoda 1803. gada Kénigsberga (toreiz — Austrumprisijas pilséta, misdienas — Krievijas pilséta
Kalipingrada).

Sk., pieméram, P. Duproix, Kant et Fichteetle probléeme del’¢ducation, Paris, 1897; W. Bdotte,
Immanuel Kants Erziehungslehre, Langensalza, 1899; R. Wagner, Kant und Basedow, in
“Diedeutsche Schule”, 1907, pp. 1627 e pp. 313-327; K. Schwarz, Kant als Piddagoge,
Langensalza, 1915. Sk., pieméram, L. Koch, C. Schonherr (Hrsg.) Kant — Pddagogik und
Politik, Wiirzburg, Ergon Verlag, 2005.

Sk. T. Weisskopf, I. Kant und die Pddagogik. Beitrige uz einer Monographie, Ziirich, EVZ
Verlag Editio Academica, 1970, p. 349. Tacu ar1 M. Kins (Manfred Kuehn) uzskata, ka Kants
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Sie piendmumi ir pamats, uz kura mas balstijam Kanta esejas parvértésanu un
parlasisanu. M&s apliikojam §is esejas attiecibas ar italieSu kultdru, kas ir sarezgits
jautajums, jo Italija paradijas tiri filozofiski un ar tas kultiiras vesturi saistiti aizsprie-
dumi pret So Kanta darbu. Tacu vismaz lidz 1901. gadam Italija intereses par Kanta
pedagogiju netriika, ka to liecina esejas tulkojumi, kurus veikus$i Augusto Ekerlins
(Augusto Eckerlin)* 1808. gada, AndZelo Valdarnini (Angelo Valdarnini)® 1886. gada
un 1901. gada kads jauneklis Antonio Poloni (Antonio Poloni)®.

Tas, kas parsteidz, ir abu pirmo Kanta esejas tulkojumu laiks: tikai piecus gadus
pec vacu izdevuma tiek veikts pirmais tulkojums, bet ir japaiet apméram astondes-
mit gadiem, lai pirmajam tulkojumam sekotu nakamais. A. Valdarnini tulkojumam
seko vel kadi piecpadsmit tulkojumi, kas tiek regulari publicéti ar nelielu laika star-
pibu posma no 1930. gada lidz 1963. gadam.

Vai tikai praktiski noderiga eseja?

Ka var izskaidrot tik vétrainu interesi par Kanta darbu “Par pedagogiju” un klu-
suma periodu starp Ekerlina un Valdarnini tulkojumiem? Un kas ir tie p&tnieki, kas
izrada interesi par So Kanta darbu?

Uz pirmo jautajumu atbildgjis G. Santinello, uzmanibu vérsot ne tikai uz to, ka
taja laika gan Italija, gan Francija izplatas “vienkarSotaks” Kants un v€linais Kants,
kuru popularizgja vina sekotaji, bet ar7 uz to, ka interesi par $o eseju parsvara izrai-
sTja nozimigi un aktuali socialie un politiskie apstak]i’.

Hipotéze ir skaidra: neapSaubami Napoleona laiks sava zina ietekmégja to, ka
apgaismibas un jakobinu ideju atbalsis izplatfjas arpus Francijas. Jau pirms Lielas

nav pats rakstijis ne darbu “Physische Geographie”, ne “Uber Pidagogik”. Varbiit tiesi tapec
abiem darbiem ir lemts palikt perifériem uz citu Kanta darbu fona (sk. M. Kuehn, A Biography,
Cambridge, Cambridge University Press, 2001, pp. 408—409). V&l agrak A. Keidzils (Caygill)
vardnica “A Kantian Dictionary” (Oxford, Blackwell, 1995) neievieto skirklus “Education” un
“Pedagogy”. Eseja “Par pedagogiju” Kanta darbu saraksta tiek datéta ar 1803. gadu ar atsauci
uz Rinku; tadgjadi $T eseja tradicionali netiek uzskatita par pasa Kanta darbu, bet par Rinka
lekciju pierakstu apkopojumu; izdevuma “A Kantian Dictionary” eseja tiek pieminéta tikai pie
skirkla “Discipline” un vispargji — pie $kirkla “Culture”, kur tiek runats par Kanta izpratni par
pienakuma jédzienu salidzinajuma ar Z. Z. Ruso.

4 Nav zinams, kas ir Augusto Ekerlins. Iespgjams, kads tipografs vai filozofs, vai ari kads
izglitots vacietis, kas bija spgjigs iztulkot italieSu valoda talaika tekstus. Uz tulkojuma vaka ir
noradita vien monogramma A. E., kuru identificgja F. Dzambelloni (Zambelloni) (sk. Le origini
del kantismo in Italia, Milano, Marzorati, 1971) ka Augusto Ekerlinu, kas partulkojis darbu
“Physische Geographie”, uz kura izdevuma vaka iespiests vina pilnais vards.

> Kanta tulkotajs AndZelo Valdarnini (1847-1930) bija pamatskolas skolotajs, bet vélak vins§

pasniedza teor&tisko filozofiju Bolonas Universitate.

Par Antonio Poloni ir zinams tik daudz, cik tas atrodams monografija par Kantu, kurai pievienots

darba tulkojums, un de Dominicisa pirma izdevuma un Luidzi Kredaro otra izdevuma ievados:

vins ieguvis diplomu filozofija, bijis L. Kredaro audzeknis, varbit arT de Dominicisa audzeknis

Pavija, budams vél jauns, Skiet, sacis zinatnicka un Kanta pedagogijas interpretétaja karjeru.

Péc A. Poloni naves darbu parnpem vina meita, un 1926. gada Kanta eseja tick parpublicéta

vienkarsaka versija.

7 S. G. Santinello, Le prime traduzioni italiane dell’opera di Kant, in Aa. Vv., La tradizione
kantaina in Italia, Messina, edizioni G. B. M., 1986, p. 298.
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fran¢u revolacijas italieSu valstis® bija pieprasita tautas izglitiba, tacu to istenoja ne-
obligatas izglitibas iestades, ka arT pastaveja skolotaju izglitibas problémas. Kanta
darbs, kas veidots ka teor€tisku pardomu, padomu un praktisku ieteikumu kopums,
varetu biit noderigs tautas izglitibas problému risinasanai. Kolidz no politiskas ska-
tuves nozuda Napoleons un tika “aizslaucitas” apgaismibas reformas, Sis Kanta
darbs, Skiet, tick aizmirsts. Ta vieta nak pétijumi, kas domati zinoSam lasitagjam un
universitates pasniedzgjiem.

Kad A. Valdarnini rada otro tulkojumu, Italijas kulttira kopuma valda pozitivis-
ma gars, kas nozimé apgaismibas pieteikuma un reformatoru ceribu saplasanu. Tie ir
gadi, kad Italija tick m&ginats nostiprinat obligato izglitibu. Tas ir laiks, kura no jauna
sak runat par skolotaju izglitibu un par pedagogu seminaru veidoSanu, ka ar1, sekojot
Johana F. Herbarta paraugam, skolotdju izglitiba tiek ieklautas lekcijas pedagogija.

Marija Rimini, Konéetina MaudzZeri, Dzulio Karrara un Kozimo Muzume¢i’
misdienas nav pazistami. lesp&ams, vini ir bijusi vienkarsi skolu skolotaji vai var-
bt skolu vaditaji; iesp&jams, ir runa par universitates macibspekiem, kas Ipasi inte-
res€jas par Kantu ka filozofu. Pieméram, A. Guco 1915. gada ir pabeidzis augstskolu
ar diplomdarbu “I. Kanta pirmie darbi”'’. Pakapeniski “ideologiska” interese par
Kanta pedagogisko eseju mazinas, retu reizi Kanta pedagogijai pievérsas vien filo-
zofi. Jaatzist, ka vismazako interesi par to ir izradijusi tiesi pedagogi, un musdienas
klasika darbu lasiSana skolas ir pilniba izzudusi.

Varbtit tas nav nekads launums, jo Kanta eseja daudzgjada zina ir veidota ka
praktisku padomu kopums, un Sie padomi biezi uzskatami par novecojusiem un pat
komiskiem, jo saistiti ar noteiktiem vé&sturiskiem apstakliem, kuri miisdienas vairs
nav aktuali'l. Ta¢u, ignorgjot miné&tos praktiskos aspektus, tomér svarigi ir $o darbu
lastt, koncentr&joties uz teorétiskiem jautajumiem. Diemzgl tieSi $aja joma pedagogi
nav tik pieredzgjusi, kamer filozofi augstu verte savu teorctiskas analizes kompeten-
ci. Ignorgjot Kanta darba teor&tiskos aspektus, tiek zaudeta izdeviba integret Kanta
pedagogiju filozofija, tas nozimé — darbos ar citu teor&tisko saturu neka 1803. gada
publicétaja eseja.

Ta ka interese novirzijusies no skolas, no skolotaju sagatavoSanas un no ikdie-
nas audzinasanas uz pedagogiju ka teoriju un no tas uz filozofiju, no vienas puses,
notiek Kanta darba marginalizacija no pedagogijai ierasta izp&tes konteksta, no otras
puses, pastiprinas dzentilianisks'? aizspriedums §1 darba vért€Sana un interpretacija.

Italijas apvienoSanas notika tikai 1861. gada.

° Sk. M. Rimini, Unos guardo al Trattato di pedagogia di E. Kant, Annichini-Bossi, Verona,
1908; G. Carrara, Il pensiero fondamentale pedagogico di Kant, con breve cenno sul criticismo
cantiano, Firenze, Bemporad, 1911; C. Maugeri, Ilpensiero pedagogico di E. Kant, Catania,
Stabilimento Tip. C. Galatola, 1912; C. Musumeci, La pedagogia kantiana: spiegata agli alunni
degli istituti magistrali, Firenze, Bemporad, 1927.

10" G. Rossi, La dottrina kantaina sull’educazione, Torino, Paravia, 1902; A. Guzzo, La pedagogiadi

Kant, prima edizione Napoli, Tip. Editrice Italiana, 1915; U. Pucci, La pedagogia di Kant, in

Immanuel Kant a curadi A. Gemelli, Milano, Vita e Pensiero, 1924, pp. 294-323.

Pieméram, Kanta eseja “Par pedagogiju” tiek sniegti padomi par uztura lietoSanu barojo$am

matém, kuram netiek ieteikta vegetara dicta.

Dzovanni Dzentile (Giovanni Gentile, 1875-1944) bija neoidealisma filozofs, kas pievienojas

fasismam un ka izglitibas ministrs piedalijas Italijas skolu sist€mas reforma 1923. gada. Vins
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Pirmas interpretacijas rada iliiziju, ka Kants piedava rokasgramatu skolotajiem
un ekspertu viedokli sak veidot Kanta darbu hierarhisku klasifikaciju, nobidot eseju
“Par pedagogiju” pie Kanta nesvarigakiem saceréjumiem un pie vina neautentisko
darbu saraksta.

Pedagogijas pétnieki ir pielavusi, ka notikusi DZentiles rosinata pedagogijas
ideju pakartoSana filozofijai, kas veicingja aizspriedumus pret Kanta teorétiskajam
pardomam par pedagogiju ka zemaka limena filozofiju, uzskatot, ka tas nevar piln-
vertigi iztirzat nedz saistiba ar filozofijas jomu, nedz pedagogiju."

Varétu skist, ka atrodamies bezizejas situacija, kura viss par $o Kanta eseju jau
ir pateikts un iespgjas atrast jaunu izpratni skiet niecigas. Ne tikai ir pieejami loti
nedaudzi atSkirigi viedokli, bet arT esejas “Par pedagogiju” kopgjais visparigi izpla-
titais vertéjums ir stabili un parliecino$i iesaknojies'*. Sekundaraja literatara, kas
Italija ir publicéta pirms misu interpretacijas, ir tikai divi interesanti pieméri, kaut
gan tajos paustais viedoklis jebkura gadijuma skiet nepilnigs un saistits ar tradicio-
nalajiem aizspriedumiem.

Tacu varbiit tomér ir iesp&jams veikt jaunu, atskirigu interpretaciju?

Kada macibu gramata, kas nav uzskatama par véra nemamu avotu un turklat
nav plasi izplatita skolas 20. gs. 70. gadu beigas, lasam: “Kants nav tiesi interesgjies
par bérnu pedagogiju, bet méginajis pétit audzinasanas biitibu pasu par sevi, arpus
laika un kultiiras, nenemot véra audzeéknu vecumu, uz kuriem ir versts audzinasanas
process.”"

Vel nesen kada antologija, kas paredzéta izglitibas zinatnu bakalaura program-
mas studentiem, arT Karlo Fedeli, pat pienemot dazus stereotipus, ar kuriem Kanta
pedagogija ir parasti asoci€ta, atzist, ka ar Kantu ir aizsacies teorétiski jauns posms

pasi interes€jas par izglitibas jautajumiem, bet atbilstoSi savai filozofiskajai parliecibai vins
izglitibu aplikoja ka gara attistibu un izglitibas teoriju saistija ar filozofiju, kas attiecas uz gara
attistibu. So izglitibas teoriju ilgu laiku atbalstija Italijas kultdiras institficijas.

13 Pietiks ar vienu bibliografisku atsauci par $T aizsprieduma noturibu: sk. A. M. Jacobelli Isoldi,
Kant pedagogista, in “La Pedagogia”, direttada L. Volpicelli, Vol. V, Milano, F. Vallardi, 1970.

4 Francija, pieméram, Luijs Gijermi sava darba par Kantu un kritisko filozofiju (in F. Chételet
(sous la direction), Histoirede la philosophie Idées. Doctrines, Vol. V, La philosophie et I’histoire
(1780-1880), Paris, Hachette, 1973) neuzskata eseju “Par pedagogiju” pat par pieming$anas
cienigu; Dzordzs Snaiders uzskata So Kanta darbu par sekundaru un tikai tiktal svarigu, lai izskaid-
rotu laicigo skolu batibu (sk. I secoli XVII e XVIII, in M. Debesse, G. Mialaret (sous la direction),
Traitédessciences pédagogiques, Vol. 2, Histoirede la pédagogie, Paris, PUF, 1971), un, visbeidzot,
Pols Moro apjtk stereotipisku argumentu gizma (sk. L’éducation morale chez Kant, Paris, Les
Editions de Minuit, 1988). Taéu Anglija un Amerikas Savienotajas Valstis p&tnieki vér§ uzmanibu
uz epistemologijas un morales jautajumiem gramata “Kritik der reinen Vernunft” (sk. L. White
Beck, Studies in the Philosophy of Kant, Westport, Greenwood Press Publishers, 1965; Ch.
Broad, Kant: anintroduction, edited by C. Lewy, Cambridge, Cambridge University Press, 1979;
B. Longuenesse, Kant on the Human Standpoint, Cambridge, Cambridge University Press, 2005).

5 E. Petrini, C. Desinan, A. Leonarduzzi, Profilo di storia della pedagogia e problemi
dieducazione in fantile, Firenze, Le Monnier, 1979, p. 214. Citats atsauc atmina vél agraku
Marcello Pereti novérojumu: “Ruso robezu parkapis I. Kants, kas neapstajas pie audzinasanas
fakta aprakstiSanas, piefiksgjot ta empiriskos aspektus, bet uzdod jautajumu, ka ir iesp&jams
audzinasanas fakts, kadi ir iemesli, kas var pamatot ta istenoSanu” (Teoria e storia del metodo
educativo, Brescia, La Scuola, 1973, p. 202).
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audzinasana. Kanta darbos “paradas audzinasanas vizija, kura tick uzsverta izglitibas
procesa un ta dinamikas ideala spriedze, .. iespgja to uztvert ka vienotu fenomenu,
kas interes€, aizrauj un pilnveido cilvéku visas tas dimensijas”.'e

Jasecina, ka butiba novérojamas divas at$kirigas pozicijas: pirma, par spiti aiz-
spriedumiem, Kanta ieguldjjumu audzinasanas universa uzskata par potenciali no-
ZImigu, tacu otra pozicija, kuras izveidosanos diktgjusas ticibas un saprata attiecibu
interpretacijas, nav tik optimistiska. Tomér abi viedokli, neskatoties uz to atSkirtbam,
norada uz ko vél nebijusu: uz faktu, ka Kants analiz€ arpus laika esoSu audzinasanas
redz&jumu, kura saskatami teorétiskais “miizigais” [imenis un esamiba.

Faktiski ir runa par pirmo kitro soli jaunas Kanta darba “Par pedagogiju” izprat-
nes veidoSana, kuru ietekmg&jusi ari ideologiski viedokli, kas nav ignorgjami. Tacu $o
izpratni ir nepiecieSams mainit parliecino$ak, kas Sobrid vél nav lidz galam izdarits:
nepiecieSams maintt uzsvaru no nejausiem argumentiem uz konceptualizaciju, t. i.,
no atzinas par to, ka Kanta darba pirmo reizi tieck minéts un aprakstits audzinasanas
modelis, uz konceptualo paradigmu par $T modela biitibu.

Tadel mes piemerojam $im Kanta darbam “idealo mikroskopu”, caur kuru jau
kadu laiku m&ginam sasaistit audzinasanas jédzienu ar teorétisko visparingjumu, lai
nokliitu aiz skietama un nonaktu pie biitiska. Tas laus nekoncentréties uz Kanta ese-
jas praktisko padomu un ieteikumu dalu, kuru noteica talaika kultGrantropologijas,
medicinas un socialie apstakli, bet tvert vina ideju logisko un konceptualo skaidroju-
mu. Tadgjadi ar So rakstu abi autori vel&tos nostiprinat argumentaciju un Istenot savu
ieceri par jaunu Kanta esejas “Par pedagogiju” interpretaciju.

Kanta pedagogija: divkarss apvérsums

Izmantojot iepriek§ min&to pieeju, eseja ir iesp&jams ne tikai saskatit Kanta do-
mas vienotibu un sistematiskumu, bet arT saprast epistemologiska lizuma iemeslus
un pamatu, ko Kants veic attieciba uz pagatnes pedagogisko domu, ta pieskirot pe-
dagogijas domai attistibu.

Pienemot, ka Kanta darbs tapis kritiska bridi starp diviem pedagogijai nozimi-
giem laika posmiem — pirmo, kur§ bija jau norieta un kura Z. Z. Ruso bija devis
nozimigu ieguldijumu, un otro, kas nobriedis 19. gadsimtam ritot, — uzskatam, ka
Kanta pedagogija veicingja divkar$u apvérsumu.

Lai saprastu $o jautajumu, ir nepiecieSams vélreiz piesaukt Ruso. Un ne jau ta-
del, lai parskatitu daudzkart p&titus un cit€tus vina teorijas aspektus, piem&ram, par
negativo audzinasanu vai dabas un kultliras/audzinasanas attiecibam, bet gan tadgl,
ka Ruso darbu studé$ana vargja ietekmét Kanta idejas par pedagogiju tapat, ka tas
iespaidoja Deividu Hjimu, kad vip§ izstradaja savu gnozeologiju. D. Hjims apgal-
voja, ka Ruso pamodingja vinu no dogmatiska miega, precizak, no tradiciju, iera-
duma un laikmeta dikt&tu priekSrakstu un nosacijumu ierobezojuma. Vig$ sacja, ka
nav iedomajama interese par 1774. gada Desava (Vacija) Johana Basedova dibinato

16 C. Fedeli, Verso la pedagogia come scienza autonoma, in G. Chiosso (a curadi), L’educazione
nell’Europa moderna. Teorie e istituzioni dall’Umanesimo alprimo Ottocento, Milano,
Mondadori, 2007, p. 69.
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izglitibas iestadi “Philanthropinum”, ka arT par talaika izglitibas novitatém, nelasot
Ruso darbu “Emils vai par audzinasanu” (turpmak — “Emils”).

Jaatzist, ka Kants ievéro divus no Ruso parpemtus pedagogiska pétijuma izstra-
des nosacijumus, tomér balstas uz pilnigi atskirigu teorétisko modeli. Pirmais ir for-
mals un attiecas uz domasanas un pedagogiskas vestiSanas struktiiru; otrais attiecas
uz pedagogisko problému pieejas izklasta kvalitati, uzskatot, ka par pedagogiskajam
problémam jadoma arpus un vinpus konkrétiem apstakliem, visparinajuma rezultata,
tadgjadi giistot vadlinijas praktiskai darbibai.

Literatiiras Zanra noriets

Jaatzist, ka ar Kantu p&c Ruso darba “Emils” noslédzas pedagogiska traktata ka
literatiiras zanra parabola. Sim literatiiras zanram, kas aizsakas klasicisma perioda'”,
bija izteikti vienkarSots raksturs ar tipveida pieeju: tas, kur§ rakstija pedagogisko
traktatu, aprakstija pilnu audzinasanas ciklu — sakot ar audzekna dzimsanu un bei-
dzot ar pieaugusa vecuma sasniegSanu — integréjot jautajumus, kas saistiti ar ripem
(agra bérniba), ar izglitibu (attieciba uz dazadu zinasanu un prasmju apgiiSanu) un
ar praktiskam rakstura, uzvedibas un pieaugusa atbildibas izjiitas audzinasanas pro-
blémam, ka arT pienakumiem, ko nosaka socialais stavoklis un pilsona loma (mora-
1a, religiska, pilsoniska un cita audzinaSana). Un ne tikai! Traktatos tiek aprakstita
visa cilveka izaugsmes gaita skolotaju vai vecaku vadiba, ka arf tiek sniegti piemeri,
prieksraksti un padomi, ka tos piemérot noteiktam skolénam un vina pilsoniskajai,
kulttiras un socialai lomai nakotné. Tas nav nejausi, ka biezi So traktatu nosaukuma
ir konkréts cilvéka vards ka atsauce uz konkrétu audzékni, bet visbiezak uz iedomatu
telu vai kadu socialu tipu, kam dots cilveéka vards, vai, ka Loka gadijuma, uz konkré-
tu sarunas biedru, lai to ievaditu audzekna pavadona loma.

Jauzsver, ka pedagogiska traktata zanrs kopuma pieder pie retoriska vestijuma ka-
tegorijas, kas atrodas mérena lidzsvara starp morali, regulam un audzinasanas praksi,
lai pielagotu audzekni videi, kura vips dzivo, nevis audzinatu T varda tie$aja nozimé.

Argji Ruso darbs “Emils” seko $im paraugam — sakot ar sikiem padomiem ber-
nu audzinasana un beidzot ar prata kultivésanu, religisko un pilsonisko izglitoSanu,
izejot dazadus dzives posmus, aprakstot to IpaSibas un iezimes, neaizmirstot par
prasibam skolotaja darbibai, metodém un nostadném. Bet, labi ieskatoties, lai gan
veéstijuma argjais veidols atbilst pedagogiskam traktatam, Ruso sak meklét jaunu
celu: vins apraksta izt€lota bérna dzivi, més redzam to, ka vins izaug, kltst par pie-
augusu viru. Tacu visa teksta centra ir divi nozimigi jautajumi, kas parsniedz ierastas
audzinasanas un izglitibas traktata robezas: “Ko nozimé audzinasana?” un “Kapéc
jaaudzina?”. Tie ir divi svarigi jautajumi, kurus Iidz tam neviena pedagogiska trak-
tata autori netika uzdevusi nedz sev, nedz savam lasitajam, jo Sim literatliras Zanram

17 Pirmais pedagogiska traktata zanra paraugs atrodams romieSa Marka Terencija Varrona
(11627 p. m. &.) darbos (par vinu sk. “Cato o I’educazione dei figli”, a cura di Silvia Marcucci,
Parma, Ricerche pedagogiche, 2000); kops$ ta pirmsakumiem zanrs bija izplatits humanisma un
renesanses perioda, 1idz nonaca pie apgaismibas, sakot ar Fransua Fenelonu (ar “Les aventures
des Télémaque”) un beidzot ar Dzonu Loku. Pedagogiska traktata zanram pieskaitamas ari
valdnieku un valdnie¢u norades déliem un meitam, pirms s€sties troni vai pirms laulibam.
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bija raksturigi sniegt gatavas atbildes uz tiem jautajumiem, kas bija atkarigi no ta so-
ciala konteksta, kura tapis attiecigais darbs, ar ceribam, ka socialais tips, kam darbs
adres@ts (pilsonis, nakamais gimenes tevs, karalis, mate, anglu dZentlmenis utt.), tas
piepildis. Tiesi tapec traktatu zanrs biitiba parstav konformisma ieceri, nevis audzi-
nasanu, tas sniedz ieteikumus, padomus, receptes, bet nerosina patstavigu domasanu.

Ruso atbild uz jautajumiem, kas vinam Skiet ne vien likumsakarigi, bet arT sva-
rigi, lai virzitu audzinasanas gaitu atbilstoSi politiskajam idealam: sociali vienota
jauna pasaule, kura valdnieks nav tikai Tpasa amatpersona, bet gan kopgjas sabied-
riskas gribas Tstenotajs, kurs ir sp&jigs apgaismot un milét visus savus padotos. Un
$aja gadijuma audzinasana ir aicinajums uz parmainam, bet taja pasa laika veids, ka
piesaistit tas nozimi un jégu kultiirai un vesturei.

Lai gan Ruso neizdodas parvarét pedagogiska traktata robezas, jo vin$ sagla-
ba ta formalas iezimes, tom&r vins pavers traktatu pilnigi jauna teorétiska virziena.
Kants, lasot So Ruso darbu, reflekte par to un tadgjadi sagatavojas jaunam kvalitati-
vam pavérsienam $aja zanra.

Kanta eseja “Par pedagogiju” vairs nav traktats ta tradicionala izpratné. Bet ne
jau tapec, ka tas ir universitaté nolasito lekciju apkopojums. Tiesi Ruso idejas, no
vienas puses, un vina epistemologiskas prasibas $adam apcer&jumam, no otras pu-
ses, veicina pedagogiska traktata transformacijas, ko isteno Kants.

Formali skatoties, Kanta diskursa nav veérojami ierastie socialie tipi vai izdo-
matie beérni: vin$ vienmér lieto visparinajumus — runa par b&rnu (Kind) vai par
bérniem (Kinder), bet kopuma par sava diskursa “galveno varoni” izvélas cilveci
(Menscheit). Cilvece, ko parstav katrs cilveks, ir abstrakcija, ko katram subjektam
jaiemacas attiecinat uz konkrétam, vesturiski un morali noteiktam situacijam, — ta
ir Kanta teorctiskas pozicijas alfa un omega. Tas ir princips, iespgjamais cilvéka
idejiskais stavoklis, kas veido pamatu, uz kura biivét audzinasanas projektu un prog-
rammu. Par patiesi audzinatu var saukties tikai tas cilveks, kur§ sasniedz savas cil-
veces pilnibu. No vienas puses, cilvéciskums nozimé ari intelektualo funkciju un
racionalitates vingrinajumu, no otras puses, gribas brivibu.

Kada butu jega rakstit darbu par audzinasanas normam, ja audzinaSanas uzde-
vums ir veidot cilveku, precizak, subjektu, kas prastu istenot sp&ju raudzities pasaulé
atverti, brivi un bez aizspriedumiem'®? Ja p&c tam audzinasanas projekta skaidribas
del vajadz&tu runat par kriits barosanu, spglém, vingrinajumiem, sodiem un balvam?
Tas jadara, nemot véra ideala un abstrakta principu, nevis lai ievaditu diskursu par
audzinasanu ieraduma un tradicijas celos.

TieSi ideala un abstrakta princips ir pedagogiskas domas mérkis: no §1 briza
turpmak nebis vairs iesp&jams rakstit pedagogiskos traktatus, izmantojot ierasto me-
todi. Var@s rakstit romanus par izglitibu, ka to daris J. F. G&te ar savu romanu “Vil-
helms Meistars” (“Wilhelm Meister”), vars stastit par savas audzinasanas pieredzi,

18 Sikak par $o Kanta ideju sk. eseja “Beantwortung der Frage: Was ist Aufklarung? (“Berlinische
Monatsschrift”, I-V, 1784, pp. 481-494). Vai Kants jau nebija apstiprinajis, ka apgaismiba sapro-
tama ka cilvéka izeja no garigas nepilnibas stavokla, pie kura tikai vin$ pats ir vainojams? Gariga
nepilniba ir sinonims nespgjai izmantot pasa pratu bez citu vadibas. Cilveks, kas piekrit §adam
stavoklim, pats par to ir atbildigs, jo tas ir nevis gudribas triikuma pazime, bet gan lemtspgjas un
drosmes trikuma raditajs. Cilvéka gariga nepilniba ir tiesi saistita ar audzinasanas trokumu.
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ka to daris DZons Stjuarts Mills autobiografija, varés aprakstit savu pieredzi bérnu
audzinasana, ka to piedava vecaku dienasgramatas un véstules'’; visbeidzot, vares
pierakstit pieredzi ar Ipasiem audzekniem, ka to dara Zans Itards darba “Memuari
par mezonigo b&rnu no Aveironas”. Bet, kad biis runa par audzinasanu, tiks izveléts
zinatniskas esejas zanrs, kas izslédz apstaklu un faktu nosacitibu.

Viss, kas attiecas uz zidainu kopSanu, ieteikumiem par putram, autiniem, slimi-
bam, fizisko attistibu, bérnu neirologiju utt., paries no pedagogijas dimensijas uz bér-
nu apriipes un pediatrijas dimensiju, kuras spilgtakais parstavis ir arsts Bendzamins
Spoks ar savu bestselleru “Bérns un ta kopsana” (“Commonsense Book of Baby and
Child Care™). ST gramata, kas domata vecakiem, ir veidota ki padomdevéjs bernu
kop$ana un pirmaja medicinas palidziba, tacu taja nav runas par bernu audzinasanas
problémam.

Lai gan Ruso sava laika pavera celu uz ipasu refleksijas formu, kuru Kants uz-
skatTja par nozimigu un svarigu, tomer, lai saprastu tieSi Kanta Tstenotas radikalas
parmainas, ir nepiecieSams pieversties kriticisma sakném jeb Kanta pamatdomai.

Darbs “Tira prata kritika” (1781) lava Kantam atrast teorétisko un epistemolo-
gisko pamatu zina$anam (ipa$i matematika, geometrija un fizika) ar prata definiciju
un analizi, uzskatot, ka prats ar kategoriju palidzibu ir spgjigs sintez&t empirisko
laiktelpu abstrakta, tacu ne bezkermeniska koncepta. No vienas puses, tas nozime-
ja atbalstit pieredzes un zinatnes transcendentalo skatfjumu, kas lava pétit un izcelt
abu minéto elementu iesp&jamibas apstaklus; no otras puses, tas nozimégja atdzivinat
realo pieredzi ar intelektualas darbibas palidzibu, ka arT nepartraukti salidzinat domu
ar realitati.

Jautajums ir $ads: vai pedagogija spgj, ka to Kants definé sava darba, cerét sa-
sniegt apriori spriedumus? Ja var piepemt, ka jautajums ir netieSs un balstits uz
Kanta lekcijam, tad pareja no traktata uz pedagogisko eseju izradas nepiecieSama un
ne tikai formala. Traktatam ka literatiiras zanram “janoriet”, jo Kantam ir citas prasi-
bas, lai tuvotos audzinasanas pasaulei: no vienas puses, audzinat cilvéku ka tadu, no
otras puses, rast zinasanam par cilvéces audzinasanu neatkarigu telpu ar argumentgta
zinatniska pamatojuma palidzibu, pretnostatot realo (vai faktisko) dimensiju meta-
fiziskajai un teoretiskajai dimensijai. Ja pienemta hipot€ze ir pamatota, m&s varam
sakt analiz&t otru apversumu, kuru mingjam ieprieks.

Epistemologiskais lizums

Japrecizg, ka Kants audzinaSanu uztver ka 1paSu zinatnes priekSmetu, vispareju
zinasanu principu. Ta sakas ar pasaules vérosanu, konkrétu un vésturisku pieredzi vai,
precizak sakot, laiktelpu un soli pa solim nonak konceptualos ITmenos, bet tai pasa
laika, tieSi pretgji, tai jau ieprieks (vai Kanta vardiem apriori) japienem regulativa
principa klatesamiba. ST klatesamiba lauj audzinasanai, kurai nepiecieSsamibas karta
ir savs pragmatiskais un faktiskais aspekts, orientgties uz apstakliem, kuros audzina-
Sana ka darbiba notiek, un uz nozimi, kam ta ir domata.

19 Par $im liecibam sk. C. Covato, Memorie di cure paterne. Genere, percorsi educativi e storie
d’infanzia, Milano, Unicopli, 2002.
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Uzsakot iztirzat nepiecieSamibu parskatit Kanta darba “Par pedagogiju” inter-
pretaciju, noradijam, ka Sis darbs var skist nebiitisks un vesturiski nosacits, pamato-
joties uz taja aprakstito audzinasanas praksi. Tomer, norobezojoties no maznozimi-
g2, saprotam, ka Kanta sniegtos padomus un ikdieniskas pardomas nediktg piederiba
noteiktam audzinaSanas shemam. Eseja ir versta ne tikai uz faktisko un ikdienas
dimensiju, bet arT uz audzinasanas ideju: kas ir audzinasana un kadai tai jabat? ST
ideja vienmér bus visur, jebkura situacija cilvéces pilnibas ieglisanai, lai istenotu
pareju no dzivnieciska stavokla I1dz garigajam briedumam, esibai ar sp&ju neatkarigi
izzinat, spriest un gribét.

Kants uzstaj uz nepiecieSamibu verst audzinaSanu uz merki, kas ir pirms kon-
krétas audzinaSanas un arpus véstures, kaut gan faktiski tas ir conditiosinequanon
(obligats nosacijums), lai veidotu vésturiskus un kultiras notikumus, kas pieméroti
cilvécei un tas cienai.

Ruso darbos audzinasana bitiba kalpo un kalpos politikas un morales?® atdzim-
Sanai, kamér Kantam audzinasanas iecere kalpo vispirms un tikai cilvéka izaugsmei,
jo briviba ir morala likuma ratio essendi (lietu eksistences biitiskakais c€lonis). Par-
eja no dzivnieka dabas uz humanismu, brivu domasanu un uz zinatni nevarétu tikt
paveikta bez jégpilnas audzinasanas.

Iedzilinoties jaatzist, ka més domajam lidzigi ka Dz. Loks sava “Eseja par cilve-
ka izpratni” (“Essay on Human Understanding”) un jau p&c naves publicétaja grama-
ta “Par sapratnes TstenoSanu” (“Of the Conduct of the Understanding”), bet tai pasa
laika m&s esam Loku apsteigusi, jo vin$ analiz§ja netieSas pedagogiskas pardomas
padomu un ikdienas noteikumu kopumu veida, kurus diktgja kompromisi ar politiku
un sikpilsonisko ideologiju. Loks kluva par to publisku aizstavétaju, ka liecina vina
runas par likumiem nabadzigajiem, ka arT vina darbs “Pardomas par audzinasanu™?'.

Kanta darba visnozimigakais apgalvojums ir $ads: pedagogija ir zinatne par
audzinasanu, bet audzinasana ir maksla. Vin$ skaidro lasttajam, ka audzinasana ir
saprotama ka zinatnes priekSmets metafiziska un konceptuala Itmeni. Tada veida
lastajs aiz argjiem Kanta piedavatiem ieteikumiem un padomiem redz paveramies
sava prieksa veselu virkni elementu, kas veido audzinasanu ka teorétisku konceptu.

Mgs $eit gribam uzsvert dazus no Siem komponentiem, sakot ar Citadibu, Jaba-
tibu un Utopiju, kuri paredz absoliitu izpratni par faktu, ka audzinasana ir attiecibas
starp dazadiem subjektiem, no kuriem vismaz viens péc vecuma, sociala stavokla
vai péc apstakliem pilda pavadona funkcijas. Kritiski analizgjot gimeni, valsti un
Baznicu, Kanta darba manama laiciguma svariga loma, jo audzinaSanas nolikam
jaatbilst nevis socialajam interesém, bet gan audzinasanas koncepta regulativajiem
principiem, kas veicina brivu, apzinatu un nepartrauktu subjekta sp&ju attistibu.

2 Nekad nedrikst aizmirst, ka Z. Z. Ruso darbi “Par sabiedrisko ligumu” (“Contrat sociale”) un
“Emils vai par audzinasanu” bija uzrakstiti taja pasa 1762. gada. Tie ir divi atskirigi redz&jumi
uz vienu problému, kura ir sarezgita un kurd politiskas un pilsoniskas apzinas maciSana un
cilvéka audzina$ana ir sava starpa ciesi saistitas.

2l Par $o tému sk. L. Bellatalla, Atlantis. Spunti e appunti su un inedito lockiano, Lucca, Pacini
Fazzi editrice, 1983 e John Locke: I’educazione tra pedagogia e politica, Ferrara, Annali
dell’universita di Ferrara, 2003.
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Tacu no Kanta darba “Par pedagogiju” izriet vél tris audzinasanas izpratnei bu-
tiski koncepti, kurus biitu svarigi Seit iztirzat.

Pirma ir universalitate. Ta ir zinatniska paradigma, ko veido Kants, nepiene-
mot nekadu atkapsanos, jo tas nozimétu audzinasanas koncepta sakavi. Universala
audzinaSana ir nepiecieSama, lai cilvéku parvérstu par brivu un sapratigu subjektu.
Precizak izsakoties, audzinasana attiecas uz visiem, jo visiem, neizslédzot pat vie-
nu, ir paredzets Istenot cilvécisko, kas ir vinos. Ari §T iemesla dél pamacoss traktats
pedagogija nav iesp&jams. Kanta uzmanibu saista nevis kads socials tips vai viens
atsevisks individs, bet gan visa cilvéce kopuma: varétu teikt, ka tiesi cilvéciba ir
audzinasanas transcendentala forma, precizak, elements, kas to padara iedomajamu
un tatad iesp&amu. Saistot to ar audzinasanas zinatnisko paradigmu, kas ir audzi-
nasanas maksla vai tas modelis, audzinasana tiek istenota praksg, balstoties uz so-
cialam un kultiiras iespjam, tada veida, lai cilvéce izpaustos atseviskos subjektos,
atSkirigas socialas grupas un dazados kulttirvesturiskos kontekstos.

Audzinasanai ir sarezgits, bet atbildigs uzdevums: radit cilvékam domatu miera
pilnu pasauli, kura visi atzist un ievéro likumu, jo visiem ir jabiit sagatavotiem to
atzit un ieverot, 1stenojot tas visbiutiskako 1pasibu, kas ir cilvéka ka tada pazime.

Tadgjadi, ja izglitibai var bt robezas un ta var beigties subjekta seSpadsmi-
taja dzimsanas diena, audzinasana ir visas dzives piedzivojums. Tiesam, konkréti
skatoties, realaja dzive, pusaudzu gadiem beidzoties, individam vajadz&tu prast sevi
disciplingt, parvaldit labas manieres, ka ar1 but gana izglitotam. Bet Seit pietriikst
audzinasanas pedgja posma, kas ir vissvarigakais un noteicosakais: ta ir morale, kas
izradas atklats, nekad lidz galam nesasniedzams merkis, jo ta sasniegSana prasa cil-
veka stavokla pilnibu.

Uz morali ka mérki tiecas cilvéces audzinasanas telpa: pareja no absoliitas sub-
jektivitates uz moralo likumu nepiecieSami briva un universala veidola, kas prasa
parraudzitu, modru pasdisciplinas pieredzi. Tas ir izaicinajums, ko audzinasana iz-
virza subjektam, kas patiesam un pilniba v€las Tstenot cilvécibas dzirksti, kas vina ir
jau kop$ dzim$anas.

Mordle ir lieliska un tai pasa laika bistama davana, kas nelauj nekad zaudgt
modribu, jo §T davana cilvekam nav dota par velti, to nopelna katru dienu, to verte
jebkura situacija un katra miisu esibas bridi. Balstoties uz morales un audzinasanas
vienotibu, tiek vienadota audzina$ana un dzive.

Lai iemacttos biit briviem un neatkarigiem, ievérojot likumu, kas ir misos,
audzinasana nevar bt atlaujoSa un virspusgja. Kants vel neizcel paradoksu, tomer
norada uz audzinaSanas antinomiju: jo vairak subjekts iemacas but brivs, jo vairak
vinam jabit sagatavotam disciplinai. Tapéc skolénam jaseko skolotdja noradém,
jaseko padomiem, jabut disciplinétam un japilda uzdevumi.

Tada veida Kants iezZime& audzinasanas ka zinatnes priekSmeta Tpatnibas: sko-
lotaja domingjosa loma un varda vara (uz ko esejas autors uzstaj tieSi tajas darba
dalas, kuras kritika uzskata par nesvarigdm un gandriz smiekligdm); audzinasanas
meistarigums tiek attistits sava veida noslégta laboratorija, lai to nepazaudétu ikdie-
niSku pienémumu un intereSu (norades uz romanu kaitigumu un izklaidibas iemes-
liem) glizma; audzinasanas neatnemamo sastavdalu — disciplinas un vingrinasanas —
vertiba, bez kuram ieceretie prata paradumi nenostiprinas un tiek zaudetas izaugsmes
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iesp&jas. Tapec pasi darba “Par pedagogiju” otraja dala Kants iesaka testus, tehnikas
un panémienus macisanai un iegaumesanai.

Svarigi ir arT izcelt jau pasa esejas ievada izteikto pedagogijas jeb audzinasanas
zinatnes (“Erzichungswissenschaft”) konceptu, lai gan Kanta pedagogiskas domas
aspekti Skiet atkarigi no talaika tradicijas, ko biezi cit€é Kants. Tiesi So aspektu d&l
ir janozelo, ka ir pazudusas F. S. Boka un J. Basedova tekstu kopijas, kuras Kants
izmantoja lekcijas ar saviem komentariem, jo tas var€tu palidzet noskaidrot So
jautajumu.

Bet, ja tiesi pretgji, ka tas 1idz Sim ir darits sekundara literatiira, pedagogiju uz-
skata par pielikumu praktiskam pratam un antropologijai, tad ir skaidrs, ka liclaka
dala Kanta diskursa kliist nenozimiga un nav nemama vera.

Tac¢u uzmaniga un objektiva interpretacija atklaj, ka Kants pilniba saprot ne ti-
kai to, ka audzinasana kalpo nevis tagadnei, bet gan nakotnei (turklat kopuma pét-
nieki loti noverté So t€mu, jo ta atklaj Kanta talredzibu). Audzinasanai ka zinatnes
prickSmetam, kas rada brivu subjekta izaugsmi, ir reformatora, tatad potenciali
revolucionara daba. Nakotnei, kuras varda audzina, ir lemts kltt par tagadni, tatad
tai jabiit noliegtai, maintai, parskatitai un parvargtai.

Saja téz& rodama svarigaka doma, lai saprastu ne tikai Kanta atzinu originalitati,
bet arT vina prieckslikumu bagatibu. Te atrodams ari iemesls aizmirstibai, kas ilga vai-
rak neka divus gadsimtus, — ta bija apzinata un vadita neuzticiba tam, kas apdraud
ierasto kartibu, tradicijas, ieradumus un veértibu dogmas.

Kanta ideju originalitate liek parliecino$u uzsvaru uz epistemologijas lizumu, ko
piemingjam vairakas reizes. Audzinasanas ka zinatnes priekSmeta un neparejosa fak-
ta revolucionarais potencials, ka jau minéts, novieto Kanta pedagogiju arpus traktata
un pamaco$u prieksrakstu robezam, bet ari arpus visam tam pedagogijas teorijam,
kas izstradatas pirms un péc vina un kas attaisno un legitimé ideologiskas izvéles.

Tapec vestijums, ko Kants sniedz pedagogijai, kas naks péc vina, ir $ads: au-
dzinasana ir izp@tes objekts iuxta propria principia (atbilstosi saviem principiem).
Péc Kanta pedagogiju vairs nevar uztvert ta, ka to uztvéra pagatng, t. i., ka filozo-
fiskas domas vai ideologiju (politisko, socialo un religisko) pielikumu, tap&c ka tad
ta neattiecas ne uz vispargju diskursu par cilvéku un vina moraliem mérkiem, ne uz
diskursu par kopigam socialam vertibam.

Kas attiecas uz jautajumu par esejas vertibas uztveri, var pienemt, ka audzinasa-
nas revolucionara spéka iesp&jamiba tika uztverta un nobiedgja laikabiedrus: lai gan
Kanta darbu publicgja Napoleona laika, tacu Prisija un citur Eiropa péc Napoleona
impérijas norieta Kanta entuziasms nerada atbalstu. Turklat, ta ka pedagogijai vien-
mgér bija jaizveido savieniba ar valdniekiem, jacie$ no kukulnemsanas un japielago-
jas valdosai ideologijai un politiskai varai, Kanta nostajai, kas ir zinatniski pareiza,
patiesa un pamatota, bet politiski nerta, vajadzgja tikt nosléptai.

Daudzi pétnieki, kas specializ€jusSies Kanta ideju pétnieciba, ir lidzvainigi $Ts
esejas interpretaciju virspusiguma un neprecizitaté. Ka més vairakkart redzgjam,
darba nozimigums tika noliegts ar preciziem un atkartotiem argumentiem ta, lai tas
Skistu arpus jebkadas diskusijas: filozofs Kants nevargja nolaisties tik zemu lidz pe-
dagogiskas pieredzes un audzinasanas makslas niecigajai kultiirai. Vina grandioza-
jam pratam un vina neizmérojamai kultiirai bija intereses, kas tiecas cita virziena,
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nopietnaka teorctiska un kultiiras ITmeni. Neizb&gami atgrieZoties pie §Ts t€mas, $o
eseju iedzina vistumsakaja Kanta devuma nosttri, kamér pedagogi, palaujoties un
atsaucoties uz izcilajiem Kanta petniekiem, iedomajas, ka bez §is esejas var iztikt,
lai atbrivotos no filozofijas un citam zinatn€m, kuras desmitiem gadu aptvera un vel
joprojam aptver audzinaSanas pasaules specifiskas zinasanas.

Kopernikaniska revoliicija: no filozofijas uz pedagogiju
vai no Erziehungswissenschaft uz filozofiju?

Atskatoties uz Siem pratojumiem, varétu pat uzdrikstéties pielaut pienémumu,
kas apgrieztu otradi pastavoso viedokli par Kanta pedagogiskajiem uzskatiem. Saja
visparpienemtaja viedokli vina filozofiskais devums ir daudz nozimigaks par vina
idejam audzinaSanas joma un padara tas par nebiitiskam.

Balstoties uz $aja raksta sniegto analizi, attiecibas starp filozofiju un pedagogiju
tiek apvérstas. Saja eseja ir atrodams ne tikai sava veida visu Kanta domu kopsavil-
kums, bet arT visas Kanta idejas, kas var tikt izklastitas divas vadlinijas.

No vienas puses, ta ir nepiecieSamiba, kas pavada Kantu no jaunibas Iidz ve-
cumdienam, pamatoti radit zinatniskas zinasanas, kas balstitas uz universaliem, ob-
jektiviem un aprioriem, transcendentaliem, t. i., arpus pieredzes esoSiem, bet neizbe-
gamiem, principiem. No otras puses, runa ir par subjekta galvenas lomas uzsvérumu,
jo subjekts ir savas pieredzes, apzinas, gribas un darbibas likumdevejs. Kanta vien-
mé&r un nepartraukti piedavata galvena doma parasti tiek Tsi, bet sugestéjosi saukta
par “kopernikanisko revoliciju”.

Godigi sakot, ta tikai dal&ji bija uztverta un turpinata pedagogija?, ka tas tika
jau noradits, un ta realiz&jas audzinaSanas darbibas atjaunoSana, kas bija vérsta uz
bérniem, nevis uz skolotaju vai pieaugusajiem, ka tas notika pagatng, balstoties uz
tradicionaliem audzinasanas kanoniem.

Revolicija, par kuru rundja Kants “Tira prata kritika” saistiba ar gnozeologisko
nostadni, ir tada revoliicija (ja pareizi tiek saprasta Kanta nostaja), kas dotu pavisam
citus rezultatus neka aktiva skola un macisana, kas raisa un stiprina bérna un skoléna
interesi. Bet, lai to saprastu lidz galam, v€lreiz blitu jamaina pé&tiSanas perspektiva.

Ja neapSauba, ka Kants atstajis batisku un neapsaubamu nozimi filozofijas joma,
ir nepiecieSams padomat, ka tieSi vin$ nonak pie pedagogijas, vai ar ta ir patstaviga,
ar gadiem arvien nobriedusaka cilvéka un vina izaugsmes koncepcija, kas aizsaka
vina filozofisko domu. Ja $ads skatfjuma ir pareizs, var secinat, ka tie$i pedagogijas
zinatne (Erziehungswissenschaft), kas spéjiga izglitot cilvéci, ir bijis Kanta ideju at-
tistibas sakums. Tie$i audzinasanas ideja lick Kantam uzdot jautajumus par gnozeo-
logiju, moralo un religisko darbibu, nevis otradi.

Tradicionalais veids, ka tiek traktéta Kanta pedagogija, nelava pareizi izprast
darbu “Par pedagogiju” gan Kanta specialistiem filozofiem, kas nodarbojas ar atse-
viSkiem un sikiem vina domas aspektiem, gan pedagogiem, kuru viedokli ietekmgja
filozofi un kuri pat neméginaja no ta atbrivoties.

2 Sk. L. Bellatalla, Leggere 1’educazione oltre il fenomeno, Roma, Anicia, 2009.
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Sada veida vairak neka divu gadsimtu garuma ir zudusi svariga un Tpasi nozi-
miga iesp&ja pilnvertigi izmantot So darbu pedagogijas vesturé un pedagogijas zi-
natné kopuma, jo tas ne vienmér ir sp&jigas ar nopietniem un pieraditiem logiskiem,
metodologiskiem un epistemologiskiem apgalvojumiem apliecinat savu zinatnisko
autonomiju.

Zuda Kanta aicinajums veidot pedagogijas jeb audzinaSanas zinatni, kas, ta-
pat ka citas zinaSanu formas, var sasniegt zinatniskumu, balstoties uz logiskiem un
metodologiskiem universaliem un abstraktiem principiem. Sis aicinajums mudina-
tu raudzities ne tikai uz audzinasanu darbiba, bet vairak uz regulativo ideju, kas
konceptuala Itment lautu labak organizet izglitibas un audzinasanas praksi skolas un
arpus tas, — cilvéku un socialo grupu praktisko darbibu visas dzives gaita.

Nav pietickami pardomata jédziena “kopernikaniska revoliicija” nozime, ta
kluva vienkarsi par automatisku audzinasanas subjektu nobidi uz konkrétu nozari,
kura §1 darbiba notiek. Pedagogi nepamanija faktu, ka Kanta veikta revoliicija no-
zim€ nevis lomu parvertibu, bet gan pasaules un tas uzbiives uztveres veidu krasu
mainu. Tas nav nejausi, ka Kanta piedavatai audzinasanai nav neka kopiga ar ber-
nu audzinasanu. Un tas nav tapéc, ka Kants seko sava laika maciSanas modei, bet
gan tapéc, ka attiecibas starp pagatni, tagadni un nakotni, starp dabu un kultiru,
starp noteikumu un kopigo vertibu asimilaciju un sp&ju cilvékiem ka ricibspgjigiem
subjektiem radit vesturi un tas nozimi un jeégu, ir vina skatljuma pilnigi citadas
attieciba uz tradicionalas audzinaSanas piepémumiem.

“Kopernikaniska revoliicija” prasa parskatit kultiiras un vestures konceptus,
kultiiras un ve@stures pamata esoSo attiecibu, ka arT attiecibu, kas veido izglitibas,
audzinaSanas un subjektu apzinas izaugsmes celu, butibu.

Sos apgalvojumus var apsiidzét ekstrémisma un parspiléjuma, bet skaidrs ir tas,
ka, nemot véra visu iepriek§ mingto, ir visai sarezgiti arvien vél uzskatit, ka Kanta
darbs “Par pedagogiju” biitu sveskermenis un virspuséjs aksesuars uz autora plaso
un daudzreiz nopietnako refleksiju fona.

No italiesu valodas tulkojusi Anna Kalve.
Zinatniskas redaktores: Zanda Rubene, Iveta Kestere

Summary

The paper is constructed upon the traditional critical perspective about Kantian work Uber
Pddagogik to reach a particular goal: to point out that the traditional perspective involved
misunderstanding of the value and the meaning of this work, which is one of the most impor-
tant in the progress of educational thought and, therefore, may be read as the center of Kan-
tian ideas of Menschheit. The authors, by referring to the context of a wide range of pedagogi-
cal ideas as the context (Rousseau, Locke, Philanthropismus, etc.) emphasize the importance
of the essay by Immanuel Kant in the development of pedagogy as a scientific discipline. They
urge to put aside the practical instructions contained in the essay and rather focus on the main
idea, i.e., education has to be researched beyond and discounting the specific circumstances,
as a result of generalization. Only education makes people human or civilized and develops
their capacity as individuality — their spirit, wisdom and morality. The authors believe that,
after Kant, pedagogy can no longer be viewed as it was done in the past — as an addition to
the philosophical thought, or a particular ideology (e.g., political, social and religious).

Keywords: Kant, education, pedagogy as a scientific discipline.
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P&tijuma merkis: attistit un pilnveidot vizualas makslas nodarbibu praktiskas darbibas, mak-
slas valodas lietojuma un saturiskas pé&ctecibas vadlinijas pirmsskola. P&tljuma rezultati:
1) pecteciba ieklaujas vizualas makslas praktiskaja darba, be&rniem apgtistot materialu, lietojot
tehniku un apgustot izteiksmes Iidzeklu lietoSanu, kas notiek, attistoties b&rna roku musku-
latirai un acs un rokas koordinacijai; 2) pecteciba valodas lietojuma tiek istenota, apgiistot
makslas vardu krajumu un pirmsskolas skolotajai skaidrojot bérnam makslas vardu nozimi;
3) pecteciba vizualas makslas satura tiek realiz&ta, be&rnam apgiistot objektu un subjektu atte-
losanu, paralgli attistot beérnu sadarbibas prasmes rotalajoties.

Atslegvardi: pecteciba, pirmsskola, vizuala maksla.

Ievads

S briza situacija pirmsskola pécteciba nodarbibas ir aktuals jautajums. ST pub-
likacija palidzes izprast, kas ir vizualas makslas pectecibas svarigakie jautajumi un
ka tie var tikt attistiti un realizeti vizualas makslas nodarbibu procesa pirmsskola.
P&cteciba vizualas makslas nodarbibas pirmsskola Latvija ir batisks jautajums, Tpasi
makslas satura apguves joma. Liepajas Universitates asociéta profesore Dina Bethe-
re, analiz€jot pectecibu, secina: “Miisu izglitibas sist€éma nav pecteciga, un izglitibas
institiicijas dzivo autonomu dzivi, kas apgriitina to sadarbibu.” (Bethere, 2013, 125)
Tade] 1 pectecibas satura elementu izmantosana darba pirmsskolas vizualas makslas
nodarbibas sekmetu p&ctecibu makslas izglitibas sisteéma.

Merkis ir attistit un pilnveidot vizualas makslas nodarbibu praktiskas darbibas,
makslas valodas lietojuma un saturiskas péctecibas vadlinijas pirmsskola.

Petljuma metode ir teorétiskas literatiras un dokumentu analize. P&cteciba
vizualaja maksla tiek saistita ar rotalas biitibu. Risinot jautajumu, ko vizuala maksla
dod beérna attistiba, tiek skaidrots vizualas izpratibas jautajums misdienigd makslas
izglitiba.

Vizualas makslas nodarbibas ir neatnemama pirmsskolas pedagogiska proce-
sa sastavdala, kuras bérni pirmsskolas skolotajas vadiba sak iepazities ar makslas
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pasauli. Lai $aja procesa bérni attistitos, tiktu audzinati un tas balstitos uz radoso
darbibu, pirmsskolas skolotajai nepieciesams ieveérot bernu attistibas likumsakaribas
un pectecibu iepazistinasana ar makslas pasauli.

Izpétes probléma un aktualitate

Lai bérni izaugtu par pilnvertigiem un talantigiem sabiedribas parstavjiem, vi-
nos nepiecieSams attistit lielo potencialu, kas mit bérnos jau tad, kad vecaki atved
jauno paaudzi uz pirmsskolas izglitibas iestadi. Daudzi pétijumi veltiti radoSuma
attistiSanai bérnos, lai jauno cilvéku pratos veicinatu divergento domasanu, nebai-
disanos no nestandarta situacijam un plasu skatu uz apkartgjas sabiedribas dzivi un
tas izaicinajumiem. Ka nekad agrak cilvékam, dzivojot parmainu laikmeta, nepie-
cieSama véertibu stabilitate, kuru attistot un saglabajot toposais skoléns un students
spétu attistit un pilnveidot savas makslinieciskas sp&jas. So stabilitati sniedz makslas
nodarbibas ar pilnvértigu saturu jau pirmsskola.

Latvija ir labi izstradatas pirmsskolas izglitibas satura programmas, tomer vi-
zualas makslas satura vadlinijas nepiecieSams pilnveidot, lai sniegtu b&rniem ie-
sp&ju savus talantus Istenot péc iespgjas pilnvertigak vizualas makslas nodarbibas
pirmsskolas izglitibas iestades. Maksliniecisko sp&ju un radosas domasanas attistisa-
na makslas nodarbibas ir bérna nakotnes intereSu un radosas darbibas pamata. Tadel
eso$iem un toposiem pirmsskolas skolotajiem jabtt zino$iem un vinu pedagogiskajai
darbibai — kvalitativai. Makslinieciskas vértibas, kas izpauzas, pieaugusajiem radot
paliekoSus makslas darbus, ir iesp&jams sakt attistit jau no bérna kajas, ja pirmssko-
las skolotajai ir priekSstats, kas Tsti ir makslas saturs. Saturs nevar tikt apzimé&ts un
pienemts par pilnigu un vispusigu, ja to raksturo tikai jédzieni “punkts”, “Iinija”,
“forma”, “krasa”. Sie makslinieciskas izteiksmes Iidzekli, protams, ir nozZimigi pa-
matelementi, sakot praktiski stradat ar bérniem vizualaja maksla, tomér tikpat labi
punktus un Imijas bérni apgiist arT matematika. Konceptuali vizualas makslas satu-
ram biitu svarigi ietvert objektus un subjektus to pecteciga attistiba makslas atteloju-
ma. Sadi nebat netiktu parvértétas bérnu sp&jas. Tiedi tapat ka attistas berna sadarbi-
bas prasmes rotalajoties, ta arT attistas bérna prasmes objektu un subjektu att€losana.

Makslas saturs ir substance, kas garigi attista cilveéku, arT bernu. Saturs ir iekS¢ja
un argja butiba. Jo dzilak pirmsskolas skolotaja izprot, ka ar bérniem veidot satu-
riskas un péctecigas makslas nodarbibas, jo lielaks biis bérna potencials nakotng,
pateicoties skolotajas $1 briza darbam pirmsskola.

Petijuma teorétiskais pamats

Pirmsskolas izglitibas vadlinijas, programmas un pedagogiska literatra apli-
ko péctecibu dazadi. Ministru kabineta noteikumos par valsts pirmsskolas izgliti-
bas vadliijam (Nr. 533, Riga 2012. gada 31. julija (prot. Nr. 42, 21. §)) min&ts,
ka pirmsskolas pedagogiskais process balstas uz humanisma, uzskatamibas un
pectecibas principu. Noteikumu pielikuma “Vispargjas pirmsskolas izglitibas pro-
grammas paraugs” (1. pielikums Ministru kabineta 2012. gada 31. jalija noteiku-
miem Nr. 533) teikts, ka vizualas makslas (sensoro sp&ju attistiSana, darbibas ar
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prickSmetiem, t€lotajdarbiba, zime$ana, gleznoSana, veido$ana) nodarbibu plana
bérniem I1dz 2 gadu vecumam paredz&tas rotalnodarbibas telotajdarbibas attistiSanai;
bérniem no 2-3 gadu vecuma — sensoro sp&ju attistiSana, ziméSanas, gleznoSanas,
veidoSanas apguve; b&rniem no 3 gadu vecuma lidz pamatizglitibas programmas
apguves uzsakSanai — zim&Sanas, gleznosanas, veidosanas apguve; seSgadigiem bér-
niem — integréto macibu programma vai atseviskas rotalnodarbibas macibu satura
jomu apguvei (Ministru kabineta noteikumi Nr. 533 ). Sie dokumenti apskata gal-
venas vizualas makslas jomas. Nav noradits, ka 2-3 gadus un 3—6 gadus veci bérni
vizualo makslu apgiist butiski atskirigi.

Valsts izglitibas satura centrs ir izdevis pirmsskolas izglitibas macibu satura
programmu (kods 01011111), kas apliko vizualo makslu (zimé&Sanu, gleznoSanu un
veidoSanu ar macibu saturu: punktu, liniju, formu un krasu) Cetras pakapés ar pla-
noto rezultatu — jau dara un vél macas. Pakapes ieklauti Cetri bérnu vecumi: I1dz
2 gadu vecumam; 2—3 gadu vecums; 3—5 gadu vecums; 5-6 gadu vecums

Pakapes paredz, ka bérns jau dara: 1. pakapé — veéro priekSmetus un dabas
objektus apkartgja vide; 2. pakapé — Svika, svitro, liek punktus. Zimeé pazistamus
objektus. Saskata krasas, verojot priekSmetus vai priekSmetu attlus; 3. pakape —
ZzIm€ un kraso ar zimuliem, kritiniem, krasam. Zimé vertikalas, horizontalas, slipas,
rinkveida, noslégtas Iinijas. Lick ritmiskus otas nospiedumus. Zimé p&c pieredzes.
Ieklaj laukumu ar krasu. Pazist pamatkrasas; 4. pakapé — zZimé Iiniju ritmus noteikta
laukuma. Zim& p&c veérojuma un pec izt€les apkartgjas vides objektus. Zina zalu,
oranzu, violetu krasu. Giist pozitivu pardzivojumu, zimgjot un gleznojot (Pirmssko-
las izglitibas macibu satura programma, 2012, 20). Programma aprakstitais rezultats
labi atspogulo makslas nodarbibu praktisko pusi. Bérns péctecigi apgiist amatniecis-
ko makslas pusi — darbu ar materialiem, objektu attélosanu. Nekur programmas jau
dara sadala neparadas subjektu attelosana.

Tapat programmas pakapes paredz, ka bérns vél mdcas: 1. pakape — saskatit
krasas, vérojot priek§metu vai priek$meta attelu. Svikat, svitrot (zim&t partrauktas
un nepartrauktas lijas), likt punktus. Veidot pirkstu, plaukstu nospiedumus, pieme-
ram, smiltis, ar pirkstinkrasam uz papira; 2. pakapé — pazit pamatkrasas. Zimét ar
pirkstiem, zimuli, kritinu un otu. Zimét dazadus punktus, linijas un laukumus. Turét
otu, zZimuli, krTtinu un citus paligmaterialus noteikta satvériena. Krasot laukumus;
3. pakapé — pazit atvasinatas krasas. Aizpildit noteiktu laukumu. Zimet p&c vero-
juma un péc izt€les apkartgjas vides objektus. Lietot dazadas zim&Sanas tehnikas;
4. pakape — lietot Zim&Sanas piederumus un materialus. Zimét ornamentus un latvju
rakstus, ritmiskus zim&jumus, apkartgjas (dabas un socialas) vides objektus: cilvékus
un dzivniekus pec tieSa verojuma, pieredzes, izt€les. Uzklat krasu ar otu, ieverojot
virzienu. Ieklat ar krasu konturétu zZimgjumu. Ton&t papiru, piemeram, ieklat krasu,
smidzinat, pludinat (Pirmsskolas izglitibas macibu satura programma, 2012, 20). Ar1
Saja sadala aprakstita amatnieciska un praktiska vizualas makslas darbibas joma.
Nekur vizualas makslas programmas dala neparadas makslas prickSmetam atbilstoSa
valoda. Satura minéts, ka bérns macas att€lot objektu, tomér nekas netiek teikts par
subjektu att€losanu (par objektu tick apziméts art cilvéks). Makslas satura p&ctecigu
atspogulosanu butu vertigi integrét atbilstosi bernu vecumiem un jomai.
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B@rns vairo pieredzi vizualaja maksla ar trim jomam — valodu, praktisko darbibu
un saturu. Lai skaidrotu, ka izpauzas p&cteciba vizualaja maksla, nepiecieSams riipi-
gi izanaliz€t visas tris pectecibas jomas.

Lai pamatotu, kadg] tik svarigi ir veicinat bérna vispusigu attistibu ar valodu,
socialajam prasmém, redzi, dzirdi, emocionalo kontroli, pastavigiem reag€Sanas
veidiem, konceptualizaciju un skaitliem, jau no bérna pirmsskolas gaitu uzsaksSanas
pasa sakuma — ap divu gadu vecumu — nepiecieSams nemt vera bérna svarigakos
vecumposmus agras smadzenu attistibas gaita. Bérna attistiba sensitivais valodas at-
tistibas periods ir vecuma no 1 Iidz 3 gadiem, redzes attistibas periods — no 1 Iidz
2 gadiem. Vecums 2-3—4 gadi ir vissvarigakais, lai iepazistinatu bérnu ar makslas
iespgjam. Viens no bérna praktiskas darbibas mérkiem ir roku muskulatiiras attistiba
un acs—rokas koordinacija. Acs—rokas koordinacija nodro$ina to, ka bérns spgj atté-
lot (uzzimét) ar roku uz papira to, ko vins redz ar actm.

Tamara Komarova uzsver, ka praktiska darbiba paredz pirmsskolas skolotajas
demonstrgjumus, ka zZimét dazadas formas. Pirmsskolas skolotaja beérnam parada,
ka turét instrumentu, ka vilkt Iiniju, ka veidot formu. ST darbiba ir arkartigi svariga
bérniem vizualas makslas nodarbiba, uzsakot gaitas pirmsskola (Komarova, 1982).

Pirmsskolas skolotajas uzdevums ir attistit bérna sp&ju tvert zimuli tris pirkstos,
ko nodrosina pakapeniski attistita roku muskulatira. Roku muskulatiiras attistiba
sniedz bernam iespgju brivi un plastiski parvaldit ziméSanas un gleznoSanas ins-
trumentus. Tapat labai praktiskai darbibai nepiecieSamas prasmes ir rokas kustibas,
kuram raksturigs dro$ums, atrs temps, energiskums, uzspiediens, kustibu ritmika,
veéziens, vienmé&rigums, saskanotiba, pludenums (Komarova, 1982).

Tadgjadi Krievijas zinatniece, pétot So jomu, konstatgjusi un apkopojusi galve-
nas Tpasibas, kas fiziologiski nodrosina bérna darbibu vizualas makslas nodarbibas.

Analizgjot praktiskas darbibas pectecibu, galvenas vadlinijas nosaka bernu
vecums.

Ilva Elnebija, analiz€jot bérnu roku darbibas attistibu, norada, ko beérns var iz-
darit ar roku dazados vecumos: divarpus gados bérns zZimé&jot tur roku virs pild-
spalvas, bet vairuma gadijumu raditajpirksts ir izstiepts; tris gados tur pildspalvu
ar krustenisku satvérienu un zimé ar visu plaukstu, un cie$i tur kritu; ¢etros gados
tur pildspalvu vai kritu ar pirkstiem un zZimgjot izgriez roku uz arpusi; piecos gados
tur pildspalvu pie apaksas ar 1kska satv@rienu un mak zZiméet ar otu, to nespiezot pie
papira; septinos gados rakstot brivi tur pildspalvu (Elnebija, 1992).

Tadgjadi, pamazam attistot satverienu, berns iegiist sp&ju tehniski parvaldit ma-
terialus un vadit savu praktisko darbibu.

Analizgjot b&rnu redzes attistibu un to, ka bérni dazada vecuma interpreté kra-
sas, Elnebija norada, ka divarpus gados bérns spgj atskirt sarkano, dzelteno, zalo,
zilo, melno un balto krasu, bet nezina, ka tas sauc; tris gados zina vienas krasas
nosaukumu; Cetros gados zina nosaukt divas krasas un ar kritu var novilkt apli, labi
kontrol€ redzi; piecos gados pazist sarkanas, dzeltenas, zalas un zilas krasas nianses,
var ar kritu apvilkt apkart Cetrstiirim, pazist visas krasas un prot redzet lietas veselu-
ma; seSos gados var runat par vizualo atminu un bérni pazist krasu nianses; septinos
gados mak uzzimét veselu figiiru (Elnebija, 1992).
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Paradas svarigs atskaites punkts — ja bérns var papildinat savu vardu krajumu
ar krasu nosaukumiem, tad pirmsskolas skolotajai nevajadz&tu aprobezoties tikai ar
Siem vizualas makslas vardiem vien.

Analizgjot to, ko beérns var izdarit dazada vecuma, Elnebija kopsavilkuma seci-
na, ka viena gada vecuma b&rns mak spéléties ar kritu, pildspalvu un papiru; pusotra
gada vecuma prot veidot vienkarSus zim&umus; divos gados bérnam jau ir sarezgi-
taki Zim&jumi un b&rns var pagriezt zim&jumu pareiza virziena; divarpus gados sak
ziméet ap]veidigas formas; tris gados bérna zZim&jumi sastav no dazadam Iinijam un
apliem, b&rns prot Zim&t horizontalas un vertikalas Iinijas; ¢etros gados prot uzzimét
apli un krustu, slipu svitru un zZimé cilvéku; piecos gados mak uzzimét “vecu cilve-
ku”; seSos gados mak uzzimet trijstiiri, kvadratu, taisnstiiri un krustu, mak izkrasot
zim&jumus; septinos gados mak uzzimét puki (Elnebija, 1992).

Tadgjadi verojama loti svariga virziba makslas satura att€lojuma attistiba — no
vienkar§a uz sarezgito, no formam uz priek§metiem, objektiem un subjektiem. Un,
ja beérns prot uzzimét vienu cilvéku, tas nozimé, ka $aja joma ir iesp&jama attistiba
un vin§ iemacisies attélot divus cilvékus, tad trTs un arf cilvéku grupu. ST attistiba no
linijam uz priek§metiem, no objektiem uz subjektiem un tad uz arvien sarezgitakam
kombinacijam ir likumsakariga, ta ir ciesi saistita ar bérna socialajam attiecibam
pirmsskolas izglitibas iestadé, gimené un sabiedriba.

Makslas nodarbibu saturs attistas paraléli bérna sadarbibas prasmju attistibai
spele, kas ir pirmsskolas nodarbibu galvena darbiba.

Amerikanu sociologe, Minesotas Universitates Bé&rnu attistibu institiita p&tniece
Mildreda Partena ir attistijusi teoriju par seSiem sadarbibas Iimeniem b&rnu rotala,
tadgjadi sociala lidzdaliba tika klasificéta $adi: bezdarbibas uzvediba, rotalas vienat-
ng, verotaja uzvediba, paraléla darbosanas, asociativas rotalas un sadarbibas rotalas
(Parten, 1932).

D. Dzintere un I. Stangaine skaidro teoriju ar pirmsskolas vecuma b&rnu socialo
prasmju Itmenu kategorijam: “1. Bezdarbibas uzvediba. Bérns nepiedalas apkarte-
jo bérnu rotalas. Vins stav uz vietas, seko skolotajam vai klist apkart. 2. Vérotaja
uzvediba. Bérns pavada daudz laika, vérojot, ko dara citi bérni, un pat sarunajas ar
tiem, bet neiesaistas vai nesadarbojas ar pargjiem. 3. Rotala vienatngé. Bérns iesaistas
rotalu darbibas, bet spel&jas vienatng, nevis ar citiem. 4. Paraléla darbosanas. Bérns
spelgjas viens pats, bet blakus citiem un biezi izmanto vinu rotallietas vai materi-
alus. 5. Asociativas rotalas. Beérns sp&l€jas ar citiem b&rniem, izmantojot tos pasus
materialus, sarunajoties ar par&jiem, bet vin$ darbojas neatkarigi un nepaklauj savas
intereses par€jas grupas interesém. 6. Sadarbibas rotalas. Bérns spél&jas kopa grupa,
kas ir organizeta, lai veiktu kadu konkrétu uzdevumu. Katrs grupas dalibnieks ir
uznémies kadu lomu.” (Dzintere, Stangaine, 2007, 146—147)

Tadgjadi Sajas socialajas prasmes sakuma bérns ir bezdarbigs un attistoties spgj
sadarboties ar grupu. L1dzigi attistas ar1 vizualas makslas att€lojuma saturs. Makslas
satura objekti un subjekti ir att€loti ar galvenajiem vizualas makslas zanru elemen-
tiem pécteciga virziba: klusa daba, portrets, pusfigira, figira, dubultfigiira, grupa
(daudzfigiiru kompozicija), sarezgita grupa. Kopuma, aplikojot péctecibu ka vieno-
joso principu vizualas makslas nodarbibas, iespgjams izcelt tas izpausmes — bérna
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fizisko attistibu, bérna sadarbibas prasmju attistibu, bérna att€lojuma praktisko at-
tistibu, bérna attélojuma saturisko attistibu, bérna valodas attistibu makslas joma.

P&ctecibu iesp&jams skaidrot ka “saknotibu starp ieprieksgjas pieredzes saglabasa-
nu un turpmakas pavairosanu” (Cernova, 2008, 39). Tadgjadi no briza, kad bérns apgiist
sp&ju turét darbariku, attistas ta parvaldiSana; kad vins iepazinis krasas, vin$ iemacas
parzinat krasu paleti praktiski un vardiski; kad vins iemacijies novilkt pirmas Iinijas
un ieklat laukumu, vins iemacas uzzimét cilvéku un vélak attélot ari vairakus cilvekus.

P&tfjuma rezultata ir izveidota konceptualas pectecibas shematiska uzbiive un
pecteciba tiek praktiski Tstenota vizualajas makslas nodarbibas pirmsskola.

Lai veiksmigak izprastu konceptualo p&ctecibas biitibu vizualaja maksla pirms-
skola, tai ir izveidota shéma (1. att€ls).

6 gadi A A A
5 gadi ED
5
4 gadi n
T
3 gadi ’é
. =
2 gadi k>
g >
Vecums Valodas joma Praktiskas darbibas joma Satura joma
vardu krajums Materialu, tehnikas lietojums, Objekti—
izteiksmes lidzekli, acs—rokas subjekti
koordinacija

1. attels. Pecteciba vizualaja maksla
Picture 1. Succession of visual art

Vizualas makslas nodarbibas ar makslas valodas palidzibu veidojas bérna prieks-
stati par makslu. Analizgjot makslu, svarigi skaidrot, ka ir vairaku veidu makslas
valodas. Verbala valoda ietver un izmanto runu, klausisanos, vardus, tekstu, lasisa-
nu, rakstiSanu, savukart vizuala valoda ietver un izmanto zimes, simbolus, emocijas,
noskanu, pardzivojumu ka elementus. Ar So divu valodas veidu palidzibu vizualas
makslas nodarbibas berni tiek iepazistinati ar daudziem dziliem makslas jautaju-
miem. Vizualas makslas pécteciba valodas jautajums skatams ka makslas valodas
vardu krajuma pakapeniska papildinasana bérniem no pirmsskolas gaitu uzsaksanas
I1dz noslégsanai. Uzsakot skolas gaitas, bernu vardu krajuma ir galvenie ar makslu
saistitie vardi.

Lai risinatu péctecibu valodas jautajuma, pirmsskolas skolotajai darba ar bér-
niem noteiktos vecumos nepiecieSams noteiktu makslas valodas vardu krajums, kas
pieaug likumsakarigi kopa ar citiem vardiem, ko apgiist bérns vecuma Iidz seSiem
gadiem. Vardi ietver to vizualo abeci, kas nepieciesama praktiskai darbibai vizualaja
maksla.
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P&cteciga makslas valodas abece pirmsskolas vizualas makslas nodarbibas struk-
tur€jas pec vecumiem. Abece ietver vardus, kurus nepiecieSams ietvert nodarbibas,
lietot pirmsskolas skolotajai un skaidrot berniem jau no pirmajam dienam pirmssko-
la vizualas makslas nodarbibas.

Vardi, kas jaapgiist 2-3 gadus veciem b&rniem vizualas makslas nodarbibas:
lieta, vards, rinkis, kermenis, sajlitas, attiecibas, zeme, kustiba, miers, strids u. c.
Rungjot ar bérnu tiesi $aja svarigaja vecuma, nepieciesams lictot un skaidrot Sos var-
dus makslas konteksta un macit bernu, ka runat par makslas darbu veidoSanu. Svarigi
ir vardus lietot kada interesanta nodarb€, lai bérniem butu interesanti, lai veidotos
kads stasts, kura iedzivojoties vardi dabiski icklautos nodarbiba. Sie ir pamatvardi,
kurus skaidrojot pirmsskolas skolotajas uzdevums, nebaidoties no atbildibas bérna
prieksa, ir iedzilinaties paSos makslas butibas dzilumos, proti, ka taja, ko bérns dara,
ir jega un ka darbosanas un lictotie vardi sniedz Tstas un patiesas sajlitas — emoci-
jas. Veidojot savus zim&jumus, b&rns spgj izteikt daudz no savas ick$gjas pasaules.
Bérns $aja posma dabiski tren€jas, izmégina savu roku, sak lietot instrumentus un
krasas, veido daudz $viku, keburu, plankumu. Aplikojot bé&rnu darbus, pirmsskolas
skolotajas uzdevums ir tos apspriest kopa ar viniem, ieklaujot vardus “lieta”, “ker-
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menis”, “zeme”, ta raksturojot dzivo un nedzivo bérna att€lojuma. Skaidrojot var-
dus “sajiitas”, “miers, “strids”, pirmsskolas skolotaja atklaj $viku, keburu, svitrinu
un plankumu emocionalo vestijumu, un svarigi, lai vina $vikas, keburos, svitrinas
un plankumos ieraudzitu to, ko bérns gribg&jis attélot. Skaidrojot vardus “attiecibas”,
“kustiba”, “vards”, audzinataja rosina bernus sava darba ieraudzit to, kas notiek ik-
diena. Saja posma bérns spécigi darbojas, lietojot vizuilo valodu, un audzinataja iz-
saka vardos to, ko bérns dara ar materialiem, ta attistot vina verbalas valodas spgjas.

Vardi, kas jaapgust 3—4 gadus veciem b€rniem vizualas makslas nodarbibas:
notikums, veidols, izstradajums, simbols, pazimes, materials, pardomas u. c. Saja
vecuma beérns sak veidot dazadus t€lus — §vikas, keburi, svitrinas un plankumi kliist
meérktiecigaki un berns aktivi sak parvaldit savas kustibas un valodu. Apgiistot Sos
vardus, berns sak risinat jautajumus, kas ir vina raditais darbs, no ka tas sastav un
ka runat par to, ko b&rns ir darin3jis. Pirmsskolas skolotaja vada procesu, skaidro-
jot, kas ir dazadi simboli, ka notikumi biezi izraisa liclu makslas darbu tapsanu, ka,
lukojoties uz darbu, cilvéku parnem dazadas pardomas.

Vardi, kas jaapgiist 4-5 gadus veciem b&rniem vizualas makslas nodarbibas:
daudzveidiba, darinajums, viela, forma, noderigums, patiesiba, skaistums, drosais,
paveiktais, skaidrojums u. c. So vardu apgisana pirmsskolas skolotdja iepazistina
bérnus ar veértibam — skaistumu, patiesibu. Tiek parrunata bérnu darbu veidoSa-
na — no ka sastav lietas, ka veidojas notikumi (viela), kermeni (forma), kapec tick
gleznotas gleznas (noderigums), ko att€lo darbos (drosais), ka raksturojami darbi
(daudzveidiba). SkaidroSanas mérkis ir labak saprasties, sadraudzgties, justies labak.

Vardi, kas jaapgiist 5-6 gadus veciem b&rniem vizualas makslas nodarbibas:
interpretacijas, pieredze, saturs, saglabasana, vienojoss, pareiziba, zinamais, pardzi-
vojums, biitiba u. c. Saja vecuma bérni aktivi verté cits cita darbu un komentg tos.
Pirmsskolas skolotaja vizualas makslas nodarbibas iepazistina bérnus ar interpreta-
ciju ka dazadu skaidrojumu esamibu vienam makslas darbam. Pirmsskolas skolotaja
runa par dazadiem notikumiem, kas iespaido cilvéku dzivi (pieredze), par notikumu
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pavadoSajam emocijam un jitam (pardzivojums), par makslas darbos att€loto (zi-
namais) un to, ka cilveéks maksla var biit brivs sava izpausmé un neuztraukties par
to, ka vinu nosodis (pareiziba). Svarigi $aja vecuma iepazistinat b&rnus ar darbu
tapSanas garigo pusi (vienojoss), jo $aja vecuma bérni loti nak preti. Pirmsskolas
skolotaja runa par to, kada ir makslas darbu vertiba (saglabasana). Tiek analiz&ts
makslas darbos notickosais (saturs) un skaidrots, kas cilvéka dzivé ir svarigakais,
kas ir arpuse, kas ickSpuse lietam, paradibam un cilvékiem (biitiba).

Universalie vardi, kas jaapgtist be€rniem visa perioda pirmsskola: makslas darbs,
makslinieks, maksla u. c. Sos vardus bérns dzird jau no agras bérnibas, un pirms-
skolas skolotajas uzdevums ir tos uzmanigi skaidrot atbilstosi bérnu vecumam. Pa-
matvardi ir “makslas darbs”, tacu pirms tam tiek lietoti vardi “lieta”, “izstradajums”
un “daringjums”. Katram §im vardam ir cita nozime un lietojums. Makslas darbs ir
unikals garigi dzivs biitibas atklajums viena eksemplara, kur$ raisa cilvéka pardzi-
vojumu. Makslinieks ir cilveks, kur§ rada makslas darbus, attistot verotaja garigo
pasauli. Maksla ir viss jégpilnais garigi materialais.

Pirmsskolas skolotaja, kvalitativi parvaldot Sos jautajumus, spétu daudz dzilak
izprast un bagatinat savas vizualas makslas nodarbibas. Dodot bérniem iesp&ju ap-
domat un apspriest jautajumus, rosinot kopigi apspriesto izmantot praktiskajas no-
darbibas, tiktu kopta un attistita bernu vizuala kultiira.

Makslas praktiska apguve paredz materialu un tehniku lietojuma apguvi un iz-
teiksmes lidzeklu apguvi. Tas nozimé, ka beérns apgiist darbu ar materialiem: zZimu-
liem, flomasteriem, ellas, pastela un vaska kritiniem, guasas krasam un akvarelkra-
sam, tusu, mikstajiem materialiem: ogli, sépiju un sanginu. Sobrid veikalos pieejami
loti daudzi dazadi materiali, no kuriem izcelami luminisc&josie ellas kritini, kuri ir
arkartigi spozas, spilgtas krasas, kas bernus iedvesmo radit koSus darbus.

Bérns apgtist makslas tehniku (no grieku val. technikos ‘prasmigs’ un techné
‘maksla, meistariba’), kas ietver makslas darba radiSanai nepiecieSamo specialo ie-
manu, veidu un panemienu, prasmju kopumu (Komarova, 1982).

Ar tehnikas palidzibu bérns apgiist visu, kas vinam nepiecieSams, lai raditu dar-
bu gan fiziska, gan gariga sféra. Izteiksmes Iidzekli ietver liniju, koloritu (krasas),
gaisménu (tumsi gais$as un silti vésas attiecibas), kompoziciju (makslas darba uz-
btvi), formu — apjomu.

Bérni, darbojoties ar krasam, zimuliem, kritiniem un citiem materialiem, gist
pirmo pieredzi un vairo to visa pirmsskolas posma. Bérna darbibu pavada pirmssko-
las skolotaja, iepazistinot ar visu, kas veido maksliniecisko darbibu. Ja pirmsskolas
skolotajs izprot, cik liela nozime b&rna vispusiga attistiba ir lielajam makslas poten-
cialam, ta ir vina panakumu atsléga, kas nodarbibas palidz Tstenot vizualas makslas
valodas un satura péctecibu.

Vizualas makslas saturs ir komplicéts jautajums. Satura bitiba atklajas atbildes
uz galvenajiem eksistencialajiem jautajumiem, ko cilveki diendiena risina savas dzi-
ves laika. Berns $aja gadijuma ir Ipass ar to, ka ar jautajumiem saskaras pirmoreiz,
un svarigi $aja dzives sakumposma neierobezot, nepiezemét un neapgriezt ne plasu-
ma, ne dziluma visu to, ko maksla spgj attlot un ko ta spgj pateikt. No pirmsskolas
skolotajas ir atkarigs horizonta plasums, uz kuru berni tiks aicinati lukoties vizualas
makslas nodarbibas.
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Skolotajs uzdod jautajumu: “Ko mes Sodien zZim&sim?” Meklgjot atbildes uz
jautajumiem, kas ir tas Tstais, ko att€lot pirmsskolas vecuma bé&rniem savos darbos,
skolotajai ir svarigi nebiit stereotipu vara. Diemzel stereotipus vairo cilvéku prieks-
stati par to, kas ir maksla kopuma. Prieksstati par makslu bez izglitibas pilnveides un
redzesloka paplasinaSanas makslas jautajumos ir Sauri un loti kait€ citu cilvéku — it
ipasi bérnu — prieksstatu veidosana. Tade| svarigi veicinat pieauguso atvertibu un
zinatkari par to, ka makslas saturs ir bezgaligs un neierobezots, par to, ka bérna
zim&jums, lai cik neparasti vai divaini tas izskatttos, ir pareizs.
tura apguvi bérniem. Vissvarigakais, kas skolotajai jaievéro vizualas makslas nodar-
bibas, ir nekad neteikt un neizradit bérnam, ka vin$ kadu lietu, paradibu vai butni
ZImE nepareizi, jo maksla ir joma, kur nav iesp&jams kladities; nav neka, ko cilveks
varétu uzzimét nepareizi, pret€ja gadijuma tiek bremzgets radoSums un bérnos tiek ie-
sCtas bailes — kaut es uzzimétu pareizi. Butiski apzinaties, ka maksla nav skaidras un
precizi nomeritas patiesibas. Lielaka nelaime ir tad, ja pirmsskolas skolotaja savas
pieredzes trukuma dé] pati kaut ko nemak uzzimét, tapec tiek izve€letas vieglas un
ertas t€mas, kuras vina parvalda. Griits, tomer parvarams Skérslis ir bailes — bailes
eksperimentét, bailes darit ierastos darbus citadak, bailes kaut ko izdarit neparei-
zi un izcelties kolégu vida. Tade] apsveicams ir ikviens méginajums paskatities uz
ierastiem procesiem citadak un paltkoties uz pasauli bérnu acim, laut valu fantazi-
jai un eksperimentiem. Galvenais makslas satura atklasanas princips ir briviba, kas
sevl ietver brivibu spriedumos, domasana, att€losana, uzskatos, vertibas un idejas.
Noversot Sos Skérslus, vizualas makslas satura pécteciba var tikt realiz€ta un b&rnu
att€losanas prasmes attistitas.

Makslas saturs vizualas makslas nodarbibas visa pirmsskolas posma ietver pa-
matvértibas — milestibu, gimeni, ticibu, brivibu, dzivibu, attiecibas, draudzibu, pa-
tiestbu, izglitibu, darbu. Centra ir cilvéks. Makslas saturu veido ar cilvéku saistitas
vértibas.

Makslas saturs atklajas att€lojamos objektos un subjektos. Makslas satura objek-
ti un subjekti tiek att€loti, izmantojot galvenos vizualas makslas Zanru elementus.
Tie ir Zim&Sanas un gleznoSanas uzdevumi noteikta seciba no vienkarsaka uz sarez-
gitako — klusa daba, portrets, pusfigiira, figira, dubultfigira, grupa (daudzfigiiru
kompozicija), sarezgita grupa.

Raksturojot satura elementus, tiek analiz&ta to vertiba.

Klusa daba ietver nedzivu priekSmetu att€lojumu. Galvenais, ko cilveks ap-
gist, zim&jot un gleznojot kluso dabu, ir prick§metu forma, proporcijas, lielums,
attalums starp tiem, priekSmetu att€loSanas uzbtive — elipses un viduslinijas, tumsi
gaisas attiecibas un silti v@sas un tumsi gaisas priekSmetu krasu attiecibas. ZImée-
jot un gleznojot kluso dabu, cilvekam vertigi uztvert priekSmetu raksturu. Portrets
ietver cilveka galvas, kakla un plecu dalas att€lojumu. Galvenais, ko cilveks apgiist,
zimgjot un gleznojot portretu, ir proporcionals sejas att€lojums, sejas koptéla un
dalu — acu, mutes, deguna — attélojums, galvas un ausu attélojums, kakla un plecu
dalas att€lojums, cilvéka sejas silti vEsas krasu attiecibas un tumsi gaisas gaisménas
attiecibas. Portreta att€lojuma vertigi panakt modela lidzibu. Pusfigiira ietver cilve-
ka attelojumu lidz viduklim. Zimg&jot pusfigtru, cilveks apgiist kermena augsdalas,
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galvas, kakla, plecu, kriisu, roku proporcijas un formu un, gleznojot pusfigiru, ap-
gist kermena un apgerba krasu attiecibu telpisku att€lojumu. Figaira ir cilvéka pilna
auguma att€lojums. Att€lojot figliru, svarigi ir uztvert kermena proporcijas, apjomu,
ka arT pozu, apgerbu, apgaismojumu, dzimumu. Dubultfigiira ir divu cilvéku pilnu
apgumu att€lojums. Att€lojot dubultfigtiru, bitiski ir saskanot cilvéku pozas, saistibu
starp att€lojamajiem, attiecibas to starpa, att€lojuma kompoziciju. Grupas attlo-
jums (daudzfigiru kompozicija) ipass ar to, ka att€lojami vairaki cilveki telpiska
vidé kadas darbibas vai notikuma procesa. Seit ir nozimigs attélojamo personu dar-
bibas raksturs — notikums un stasts, figiiru izkartojums un telpiska vide. P&cteciba
autores ilustracija vizuali parada attistibu shematiska skice (2. attels).

2. attéls. Makslas satura pécteciba objektos un subjektos: klusa daba, portrets,
pusfigiira, figiira, dubultfigiira, grupa (daudzfigiiru kompozicija)
Picture 2. Art content succession in objects and subjects — a still life, portrait, half-figure,
figure, double figure, many figure composition

Makslas satura pécteciba ir paraléla bérna sadarbibas ITmeniem rotala. Makslas
satura un bérnu rotalu Iimenu paraléles shematiski attlotas tabula.

Tabula. Makslas satura un socialo prasmju limenu pécteciba
Table. Art content — social participation succession

Daudzfigiiru kompozicija Sadarbibas rotalas
Dubultfigiira Asociativas rotalas
Figtira Paraléla darbosanas
Pusfigiira Verotaja uzvediba
Portrets Rotala vienatné
Klusa daba Bezdarbibas uzvediba

Aplikojot satura péctecibas vadlinijas un socialo prasmju Iimenus, iesp&jams
skaidrot paralles.

Klusa daba sastav no linijam, laukumiem, bet dzivibas tur nav, jo attéloti nedzivi
priekSmeti, tur nav cilvéka att€lojuma. To var salidzinat ar beérnu bezdarbiba, kur nav
spéles klatbiitnes.

Portrets un b&rna rotala vienatné veido paral€li, jo portreta tiek att€lots viens cil-
veks, vina seja, un rotala vienatné bérns arT ir versts tikai uz sevi, sevis nodarbinasanu.

Pusfigiira un vérotaja uzvediba veido paral€li, jo pusfigiira svarigas ir ari rokas
un kermena augsdala, ne tikai galva, kakls un pleci, un vérotajs véro, ko dara citi
bérni — galvenokart, ka vini darbojas ar savam rokam, ar ko sp&l&jas, ka to dara.
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Figiira un paraléla darboSanas saistas ar figliras ka visa kermena, auguma at-
telosanas apguvi un bérna paral€lo darbibu ar citiem b&rniem, kura tiek vérota un
atdarinata visa citu b&rnu figiiras darbiba.

Dubultfigtira un asociativas rotalas veido paraléli, saistoties ar b&rna sarunu ar
citiem b&rniem gan reala rotalu darbiba, gan att€lojuma zZim&uma vai gleznojuma.

Grupa ka daudzfigiiru kompozicija un sadarbiba rotala ir paral€las, bérniem
kopigi sadarbojoties rotala un bé&rnam attelojot vairakus cilvékus noteikta darbiba
vai notikuma sava makslas darba.

Izejot cauri Siem rotalas Itmeniem un apgtistot makslas zanru elementus, bérns
paplasina savu pieredzi, kas rodas, sadarbojoties ar grupu rotalajoties, ka arT attelojot
sevi un citus grupa sava makslas darba.

Vizualas makslas apguve ieklauj sev vizualo izpratibu ka misdienu bérnam ak-
tualu sp&ju kopumu. Vizuala izpratiba (anglu val. visual literasy) ir vizuala redze,
prasme redz&t, atskirt, salidzinat un vértét vizualu informaciju. Sobrid arvien biezak
plassazinas Iidzeklos att€ls domin€ par tekstu. Vizuala izpratiba ir veids, ka bérns
var orienteties vizualaja informacija. Vizualas izpratibas skaidrojums ietver bérna
vizualas izpratibas pienesumu — sp&ju

e redzE€t un zinat;

» atskirt un prast;

* salidzinat un izprast;

*  Vertet un interpretet.

Analizgjot bérna saskarsmi ar rado$o procesu — zim&Sanu, $aja gadijuma vizu-
alais materials ir beérna Zim&jums un uzsverami galvenie aspekti.

Pirmkart, berns apgist sp&ju redz&t. Un ne tikai skatities uz zZim&umu, bet art
redz&t un zinat vizualo informaciju par §o zim&jumu. Zinat, ka tas ir makslas darbs,
uzdot par darbu jautajumus, spet pastastit par savu zim&jumu, veidot stastu. Izpauzas
bérna subjektiva uztvere un domasana. Seit jebkas, ko bérns redz un interpreté, ir
bérna icks$Ejas pasaules atspogulojums — subjektivs garigs lielums.

Otrkart, bérns apgust sp&ju atskirt divus zim&jumus. Tatad vins spgj redzet atski-
ribu starp divam vizualas informacijas vienibam. Konkretais vizualais materials var
bt vide, stasts, stils, plani, krasas. Ta ir zinaSanu par vizualo informaciju stiprina-
Sana un objektiva uztvere. Bérns apliiko grupas biedru darbus makslas izstadg, kas
sarikota pirmsskolas izglitibas iestad¢, un saskata atSkiribas starp tiem.

Treskart, bérns apgiist sp&ju salidzinat divus zZim&jumus — izprast tos, padzilinat
zinasanas, tuvoties patiesajam. Salidzinasanai veiksmigakas ir lidzigas informacijas
vienibas, tas dzilak, smalkak spgj attistit mekleésanas sp&jas. Aplikojot darbus par
lidzigu t€mu, bérns sp&j salidzinat izpildijumu un katra darba originalitati.

Ceturtkart, berns apgtist vertésanu, spgj izteikt savu viedokli par zZim&umu un
interpretét redzamo. Bérna veidojas refleksijas sp&ja. Tadgjadi sakotngjais patik/ne-
patik viedoklis var tikt attistits ar jautajumiem, stastiem, atskiribu un lidzibas meklée-
Sanu, analiz€Sanu un darbu interpreté$anu, reflektgjot pat idejam un darbu vestijumu.

Izprotot vizualo, 11dz ar sp&ju redzet, atskirt, salidzinat un vertet pilnveidojas
bérna saskarsme ar makslu un makslas verbala un vizuala valoda.
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Diskusija

Pétijuma laika autorei bija iesp&ja vadit sarunas Valmieras pirmsskolas izgliti-
bas iestade un uzdot pirmsskolas skolotajam jautajumus, ka tiek realizta p&cteciba
makslas nodarbibas. Tika iegiitas dazadas atbildes gan par makslas praktisko dar-
bibu, gan makslas valodu un saturu. Domin€ja makslas praktiskas darbibas jomas
realizacija nodarbibu gaita. Tika secinats, ka nepieciesams vispusigi un dziJak pétit
péctecibas jautajumu. Izvirzitais jautajums diskusijai ir $ads: ka, péc lasitaja domam,
bérni vispusigi apgist makslas valodu un saturu pirmsskola saskana ar pasreiz&jam
programmam?

Secinajumi
Skaidrojot vizualas makslas p&ctecigu apguvi, tieck nodalitas tris jomas — mak-

slas valoda, makslas praktiska darbiba un makslas saturs.

Svarigakie secinajumi par péctecibu vizualas makslas nodarbibas pirmsskolas
pedagogiskaja procesa:

1) pécteciba izpauzas vizualas makslas praktiskaja darba, be&rniem apgiistot materi-
alu, lietojot tehniku un apgistot izteiksmes lidzeklu lietosanu, kas notiek, attTs-
toties bérna roku muskulatiirai un acs un rokas koordinacijai;

2) pécteciba valodas lictojuma tick istenota, apgiistot makslas vardu krajumu un
pirmsskolas skolotajai skaidrojot bérnam makslas vardu nozimi;

3) pecteciba vizualas makslas satura tiek realiz€ta, bernam apgtstot objektu un
subjektu att€losanu, paral€li attistot bernu sadarbibas prasmes rotalajoties;

4) makslas satura objekti un subjekti att€loti, izmantojot galvenos vizualas makslas
zanru elementus pécteciga virziba. Tie ir klusa daba, portrets, pusfigira, figiira,
dubultfigiira, grupa (daudzfigiru kompozicija), sarezgita grupa;

5) objektu un subjektu att€loSana attistas paraléli bérnu sadarbibas prasmju
attistibai — no bezdarbibas, rotalas vienatng, verotaja uzvedibas, paralélas darbo-
Sanas, no asociativas rotalas 11dz sadarbibas rotalam;

6) rezultata veidojas paral€le starp satura elementiem un socialo prasmju ITmeniem:
klusa daba — bezdarbibas uzvediba, portrets — rotala vienatng, pusfigiira — véro-
taja uzvediba, figiira — paraléla darbosanas, dubultfigira — asociativas rotalas,
grupa — sadarbibas rotalas;

7) berna attistiba vizuala izpratiba ietver sp&jas redzet, atskirt, salidzinat un vertet
vizualo informaciju;

8) pectecibas veiksmigas nodrosinasanas nosacijums ir pasas pirmsskolas skolota-
jas darbosanas vizualas makslas joma — vipa ir paraugs bérniem.
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Summary

The aim of the current research is to develop and improve the guidelines for the visual arts’
continuity in practical art activities, the artistic use of language and the content of art educa-
tion for preschool. The key findings and results summarised in the article: 1) The continuity
in the form of visual art in practice through the acquisition of materials, equipment usage
and the using the means of expression supports the development of child’s arm muscles and
eye-hand coordination, 2) The continuity of language use through art vocabulary is enabled
by gradual acquisition, as the preschool teacher explains the meaning of words relevant to
art to a child; 3) The continuity of the form of visual art content is achieved through the por-
trayed objects and subjects during the learning alongside development of child’s cooperation
skills through play. The art content of objects and subjects, displayed through the main genres
of visual art elements, is a still life, portrait, half-figure, figure, double figure, composition of
many figures, a complex group.

Keywords: continuity, preschool, visual art.
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Izglitiba aktuals ir jautajums par to, ka organizét pedagogisko procesu, lai taja sasniegtu ie-
sp&jami labakus rezultatus. Viena no skolas darba organizacijas formam ir dzimumdiferencéta
izglitiba, kuras aizsakumi rodami pirms miisu &ras. Miisdienas daudzas valstis tiek praktizéta
dzimumdiferenc@ta izglitiba, bet Latvija §Ts pieredzes musdienu izglitibas telpa praktiski nav,
tade] raksta “Dzimumdiferencéta izglitiba pedagogiskaja procesa” mérkis ir izanalizét §is iz-
glitibas organizacijas formas biitibu un pozitivas un negativas iezimes macibu un audzinasa-
nas procesa. PEtfjuma izmantota metode — zinatniskas literatiiras analize.

Atslegvardi: dzimumdiferenc@ta izglitiba, macibu process, izglitibas organizacijas forma.

Ievads

Izglitiba aktuals ir jautajums par to, ka organizét pedagogisko procesu, lai taja
sasniegtu iesp&jami labakus rezultatus. Viena no skolas darba organizacijas formam
ir dzimumdiferencéta izglitiba, kuras aizsakumi iestiepjas laika pirms miisu &ras —
senajos laikos. Viens no uzskatiem — dzimumdiferencéta izglitiba ir vecmodiga,
nedabiska, diskrimingjosa, tomér paslaik ne tikai Eiropa, bet arT Dienvidamerika,
Ziemelamerika un citur pasaul@ ir atvertas skolas, kuras izglitibu meitenes un zeni
iegust skirti. Ta ka vienlaikus pastav divas pret&jas izglitibas organizacijas formas —
kopizglitiba un dzimumdiferencéta izglitiba —, tad pedagogiskaja vide raisas diskusi-
jas par $o izglitibas formu pozitivajam un negativajam iezZzimém.

Pirms gadiem piecpadsmit v&l nebija tik detaliz&ti izpétitas atskiribas, kas pastav
starp virie§u un sievie$u smadzeném (Dan, 2009). ST realitate ietekm& macibu proce-
su, un it 1pasi skolas laika paradas lielas atSkiribas starp vienu un otru dzimumu. Ir
secinats, ka tada veida var tikt risinatas daudzas musdienu pedagogiskas problémas.
Ta ka Latvija §1 izglitibas organizacijas forma faktiski nepastav, tad raksta tiks pétita
dzimumdiferencétas izglitibas biutiba un istenoSanas pieredze pasaule 21. gadsimta.
Raksta izmantota pétisanas metode ir literatiras analize.
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Dzimumdiferencétas izglitibas batiba

Dzimumdiferenceta izglitiba ir izglitibas sisteéma, kura, pamatojoties uz to, ka
sievietem ir tadas pasas tiesibas un pienakumi ka virieSiem, tomér atzistot, ka pa-
stav iedzimtas atSkiribas starp abiem dzimumiem, izmanto to, lai attistitu vislabaka
veida izglitojamo sp&jas un nodrosinatu vienadas iesp&jas dzive. Tikai atzistot, pie-
nemot un ievérojot atskiribas starp virieSiem un sievietém, var sasniegt vienlidzibu.
Ja nenem véra atskiribas, notiek diskriminacija, jo tas kltst par robezam un skérsli
(Calvo, 2012).

Nedrikstetu paust uzskatu, ka dzimumdiferenc@ta izglitiba ir nedabiska vai
dabiska. Tas nozimé vienkarsi izmantot dazada veida resursus un organizatoriskas
sistémas, lai sasniegtu optimalus rezultatus. Ikdiena arT var novérot, ka sievietes un
viriesi darbojas atseviski, pieméram, sporta aktivitatés, dazados kursos utt.

Dzimumdiferencéta izglittba nenozimé vienkarsi sadalit divas skolas/klases
meitenes un zénus. Ir nepiecieSams, lai skolotaji biitu labi kvalificeti Sim darbam,
kompetenti ne tikai pedagogija, bet arT psihologija un filozofija.

Dzimumdiferencetas izglitibas vesturiskais aspekts

ST izglitibas organizacija pastav jau kop$ seniem laikiem, kad dzimumdife-
rencéta izglitiba jeb zénu maciSana atseviSski no meiteném bija parasta lieta (Sena
Mezopotamija). Lielakaja dala seno kultliru bija pienemts, ka tikai zéni iegiist izgli-
tibu, kamér meitenes majas apgiist praktiskas prasmes no matém. SievieSu izgliti-
bas veidosanas process bija lens un ilgstoss. Seno grieku filozofs Platons bija viens
no pirmajiem, kas uzskatija, ka izglitiba nepiecieSama ka zeniem, ta meiteném, bet
praktiskaja dzive tas netika nemts véra. P&c renesanses, kas makslu un kultiiru tu-
vinaja masam, izglitiba kluva nozimiga, tacu skolas, sekojot viduslaiku tradicijam,
macTjas vienigi zéni. Meitenes vai nu palika bez izglitibas, vai to ieguva privatas
macibu iestades. Bitiskas atskiribas izglitibas joma turpinajas Iidz pat 19. gadsim-
tam, kad pamatskolas vairuma gadijumu kluva par abu dzimumu skolam. ArT Latvija
dzimumdiferenc@tas izglitibas organizacijas forma nav sve$a pedagogijas vesturé.
Pieméram, 1937./38. macibu gada Izglitibas ministrijas Skolu departaments pienéma
lémumu par $kirtu macibu zéniem un meiteném arodskolas un gimnazijas, jo katram
dzimumam ir savs uzdevums: zEniem jasagatavojas tévijas sarga pienakumam, bet
meiteném — mates pienakumiem (Z&ni un meitenes macisies atseviski, 1937).

Padomju Savieniba 1943. gada (Latvija p&c Otra pasaules kara) padomju repub-
liku galvaspils€tu, rajonu un citas lielakajas septingadigajas skolas un vidusskolas
tika méginats ieviest macibas atseviski zéniem un meiteném. Eksperiments tika at-
celts 1954. gada.

Dzimumdiferencetas izglitibas organizeSanas pieredze pasaulée

Misdienu pedagogiska procesa organizacija dzimumdiferencéta izglitiba var
atskirties. Dalfjums “meitenes/z&ni” var bit Tslaicigs — skoléni péc dzimuma tiek
skirti atseviskas macibu stundas vai kadu projektu laika (arT Latvija $T pieredze tiek
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stenota majturibas un tehnologiju stundas, sporta stundas). Dazreiz skoléni apmekle
skolu atskirigas (p&c dzimuma) grupas vienu vai vairakas dienas ned¢la. Cita situaci-
ja skoleni lielako dalu laika pavada atseviskas klas€s kopmacibas skolas, bet starp-
brizos un arpusstundu pasakumos esot kopa. Ir arT meitenu un zénu skolas (Pollard,
1999).

Pétijuma, ko veica Eiropas Viendzimuma izglitibas asociacija (European Asso-
ciation Single-Sex Education (EASSE)), tika noradits, ka 70 valstis pasaulé kopuma
ir 210 281 dzimumdiferencéta skola ar 40 050 000 skol&nu.

Tabula apkopoti dati no §T pétijuma par dzimumdiferencétu skolu skaitu, lai
sniegtu ieskatu So skolu izplatiba.

Tabula. Dzimumdiferencétu skolu skaits
Table. The number of gender diferenced schools

Valsts Skolu skaits
Lielbritanija 1902
Francija 238
Vacija 180
Kanada 140
Australija 1479
Jaunzglande 121
ASV 1890
Japana 402

(European Association Single-Sex Education, 2008)

Ari Krievija paslaik ir apméram 500 skolu, kuras pedagogiskais process tiek
organizgts skirti meiteném un zéniem (Yepkacona, 2012).

Zurnala “The Daily Telegraph” tika publicéti materiali par akadémiskajiem sa-
sniegumiem 500 valsts skolas Lielbritanija. Starp 50 labakajam 36 bija dzimumdi-
ferencétas skolas (Calvo Charro, 2007). Ontario 10 no 16 skolam ar vislabakajiem
rezultatiem ir dzimumdiferenc@tas skolas (Madina, 2011). Pétnieku grupa, ko izvei-
doja Australijas Izglitibas petniecibas birojs (7he Australian Council for Educational
Research), sesu gadu garuma izpétija 270 000 skolénu, kuri bija macijusies viena
dzimuma klas@s, un akadeémiskie rezultati bija par 15-22% labaki neka skoléniem no
abu dzimumu skolam (Barrio Maestre, 2005). ASV tiek popularizéta $ada izglitiba,
nemot vera zinatniskos atklajumus. Tika iesniegts likuma grozijums, kura paredzéts,
ka dzimumdiferencéta izglitiba blitu pieejama visiem skoléniem, ne tikai bérniem,
kuru vecaki var maksat par to 20 000 dolarus, lai izglitotu savus be&rnus privatas
skolas (Sax, 2010). 2010. gada Vitingtonas (Withington) Meitenu skola tika uzskatita
par “labako skolu gada”.

Ieprieks mingtais apliecina, ka dzimumdiferencétas skolas ir konkur&tspgjigas ar
kopmacibas skolam.
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AtSkiribas starp virieSiem un sievietém — dzimumdiferencetas
izglitibas pamats

21. gadsimta dzimumdiferencétas skolas vairs nav tikai vésturisko pedagogisko
un religisko tradiciju turpinatajas, tas tiek veidotas, pamatojoties uz zinatniski piera-
ditam atskirtbam starp sievieteém un virieSiem. 20. gadsimta 60.—80. gados uzskatija,
ka atskiribas uzvediba rodas izglitibas un kultiras dél. Maisdienas tika apstiprinats,
ka tas ir iedzimtas. Tas atspogulojas dazadas realitatés, pieméram, kad seSus méne-
Sus vecas meitenes dzird skanas, aktivitate kreisaja puslodé vipam ir lielaka neka
labaja (Calvo, 2012).

Salidzinajuma ar z&niem 20 ménesu vecuma meiteném ir tiTs reizes plasaks var-
du krajums. Saja perioda meitenes labak formulé domas, izveido garakus un sarez-
gitakus teikumus, izmanto vairak Ipasibas vardu (Madina, 2011). Sakumskola meite-
nes sak rakstit agrak un labak, jo zéniem siko pirkstu muskulattra ir vajaka, un lasa
raitak, zEniem vardu krajums pamatskola klust tikpat plass ka meiteném. Darbspgjas
meiteném sakuma klas€s ir augstakas, tas sak izlidzinaties 9-10 gadu vecuma.

Meiteném ir daudz biezaks un izteiktaks smadzenu lielais saiklis, kas savieno
labo un kreiso smadzenu puslodi. Lidz ar to straujak notiek komunikacija starp labo
un kreiso smadzenu puslodi.

Attistibas perioda smadzenu darbibas atskiribu veicina hormoni — kadas lictas
tie aktivize, kadas — kav€. VirieSu hormons testosterons meiteném nav aktivs, tapec
meiteném turpina attistities smadzenu zonas, kas atbild par komunikaciju. Zeéniem
testosterona ietekmé& sak samazinaties zona, kas atbild par komunikaciju, bet palieli-
nas zona, kas saistita ar seksualitati un agresiju, — rodas vélme giit uzvaru, virzities
uz priekSu. Z&niem par Cetriem gadiem atrak attistas sp&jas, kas saistds ar matema-
tiku un telpisko izjitu. Tomeér jebkura no Siem attistibas posmiem gan meitenes var
attistit sp&jas matematika, gan zéni — valodu apguve.

Telpiskaja uztveré un planosana labak sokas virieSiem. Viriesi, arT mazi zeni,
labak orient&jas labirintos, savukart meitenes tur drizak nomaldas (Vitola, Utinans,
2013).

Sievietém ir divas X hromosomas, tas palidz uztvert vairak krasu un to niansu,
jo 81 hromosoma ir atbildiga par krasu redzi. VirieSu tiklenei ir vairak M $tnu, kas
pamana kustibu (Assam Caram, 2012). Vini biezak atbild uz jautajumu kur?, tapéc
zéni zZim& ar mazak krasam neka meitenes, vinu zZzim&jumos ir vairak kustibu, un tie
ir abstraktaki. Meitenes atbild vairak uz jautdjumu kas?, tapéc piever§ uzmanibu
detalam, cilvékiem, krasam (Sax, 2011).

Ar1 macibu saturu z&€ni un meitenes uztver citadi. Meiteném galvenas $aja pro-
cesa ir emocijas, zéniem — logika. 7-8 gadu vecuma meitenu un z&énu attistibas un
sp&ju atskiribas ir lielas. Z&ni ir vairak tend&ti uz risku, viniem labak patik mek-
Igjumdarbiba, nevis kartiga jau zinama uzdevuma izpilde. Vini pretendé uz lidera
lomu un ir mazak atkarigi no citu uzskatiem. Meitenes apzinigi izturas pret maci-
bam, klausa skolotajus, ir gatavas sadarboties cita ar citu un piecauguso, pubertate
psihiska attistiba straujaka ir meiten€m. Tas arT veicina atbildibu, neatlaidibu un
zinama meéra ar1 briedumu (Calvo, 2012).
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Tatad péc fiziologijas p&tjjumiem izriet, ka kvalitativs izglitibas process ir atka-
rigs ne tikai no skolénu sp&am, motivacijas, pedagogu kompetences, macibu ma-
terialu kvalitates, pozitivas atbalsta vides, bet arT no ta, ka macibas tiek ieverotas
dzimumatskiribas.

Pozitivas iezimes dzimumdiferenceta izglitiba

Macibu iestad@s biezi var redzet, ka zeni un meitenes sadalas pa dzimumiem gan
klas€, gan koridoros, gan spélés. Paslaik abu dzimumu skolas pastav dazadas problé-
mas. Gan meitenes, gan z&ni cie$ savu atskiribu dgl, bet tas, ka jau ieprieks mingéts, ir
iedzimtas atSkiribas. Divu dzimumu skolas parsvara nenem véra at$kiribas, méginot
visus macit un audzinat vienadi, izvirzot vienotas prasibas. Pedagogiskais process
feminizgjas, jo parsvara par skolotajam strada sievietes. ArT macibu gramatas (ipa-
§i literatiird) nereti sastopama informacija, kas ieklauta “sieviskigi” veidota teksta,
“sieviskiga stila”. Lidz ar to zénus ne vienmer tas uzruna.

Dzimumdiferencéta izglitiba macibu un audzinaSanas stratégija, skolotdja iztu-
résanas stils, atmosfera klase ir atSkiriga, jo jaievero tikai viena dzimuma Tpatnibas.
Ta ka abu dzimumu skolas meiteném sakumskola un pamatskola ir labakas sekmes,
jo vinas labak lasa, atrak raksta, ir nobriedusakas, tad z€niem rodas mazvertibas
komplekss, bezspecibas izjiita, un tas provocé vardarbigas reakcijas (Polaino-Loren-
te, 2013).

Akadémiskie rezultati zeniem straujak aug dzimumdiferencétas skolas, jo tiek
respektets nobrieduma ritms, kas ir 1énaks neka meiteném.

Kopizglitibas skolas, salidzinajuma ar dzimumdiferencétam skolam, skoléniem
agrak rodas interese par seksualajiem jautajumiem (Madina, 2011).

Testosterona dé| z&ni ir aktivaki, tas vinus padara nepacietigus un nervozus. Vini
mazak respekté meitenes. Meitenu klatblitne nover§ zénu uzmanibu, un vinu kon-
centréSanas sp&jas samazinas. Meiteném savukart traucé z&nu aktivitate. Vinas vai-
rak piever§ uzmanibu savam argjam izskatam neka personibai vai macibu saturam.
Saslimsanu skaits ar anoreksiju ir lielaks (Calvo Charro, 2007).

Misdienas dzimumdiferenc@tas izglitibas aizstavji apgalvo, ka pusaudzu grit-
nieciba un seksualas uzmaksanas gadijumi vairak noverojami kopizglitibas skolas
(Cable, Spradlin, 2008).

Dzimumdiferencétu skolu idejas aizstavji uzskata, ka pusaudzu vecuma, kad
skolénu personiba v&l nav nobriedusi, ir nepiecieSams, lai vispirms vini koncentréjas
uz savu individualo attistibu, un tikai tad, kad jau ir nobriedusi, vini varétu bez kom-
pleksiem un ar cienu veidot attiecibas ar pretéjo dzimumu. Jaizveidojas personibai,
lai var€tu socializ&ties.

Skoléniem dzimumdiferencétas skolas japarvar mazak griitibu. Vini labak ie-
klaujas komandas darba, skoléniem nav stereotipu, ka meitenes ir labakas humani-
taros priekSmetos un zéni labaki eksaktajos priekSmetos, meitenes un zeni neizjit
spriedzi no otra dzimuma (Alcazar, 2013).

Kornéliuss Riordans (Cornelius Riordan), profesors no ASV un autoritate pasaulé
dzimumdiferencétas izglitibas pétijumos, uzskata, ka skoléniem, kuri apmekle vien-
dzimuma skolas, ir lielaka vides kontrole, tas vinus padara drosakus (Riordan, 2013).
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Dzimumdiferencetas izglitibas negativas iezimes

Neraugoties uz min€tajam pozitivajam iezimém, dzimumdiferencetai izglitibai
ir arT pietickami daudz negativu iezimju. Izanalizgjot literatiiru par abam izglitibas
organizacijas formam, var secinat, ka galvenas no tam ir saistitas ar socializaciju un
vélako ieklausanos sabiedriba. So skolu absolventiem ir smagaka sociala adaptaci-
ja kolektivos, kuros ir abu dzimumu parstavji. Pazeminas vinu sociala aktivitate.
Verojama noslégtiba.

St raksta mérkis bija izzinat dzimumdiferencétas izglitibas pozitivas un negati-
vas iezimes macibu un audzinasanas procesa, izmantojot tikai zinatniskas literattras
analizi. Ta ka vairums analizéto darbu autoru ir dzimumdiferencétu skolu aizstavji,
tad vinu rakstos tiek akcentétas dzimumdiferencétas izglitibas pozitivas iezimes.
Turpmakajos pétijumos vairak uzmanibas japievers §is izglitibas darba organizaci-
jas negativo iezimju izvertéSanai. NepiecieSams ari noveértét praksé (pedagogiskais
noverojums, intervésana, anket€Sana) dzimumdiferencetas izglitibas plusus un mi-
nusus, ka praktiski §ads pedagogiskais process ietekmé skolénus, kadas ir skolénu
domas un izjitas, macoties viena dzimuma skolas, ka tas iespaidojis $o skolénu dzivi
pec skolas beigsanas.

Secinajumi

1. Pasaulé pastav divas izglitibas organizacijas formas: dzimumdiferencétas un
kopmacibas skolas. Ta ka tas sava butiba ir pretéjas, tad pedagogija raisas disku-
sijas par So izglitibas formu pozitivajam un negativajam iezimém.

2. Dzimumdiferenc@tas izglitibas aizsakumi mekl&jami senaja pasaulé (Mezopota-
mija), Tpasi aktuals $ads macibu veids bija viduslaikos. Ari misdienas daudzas
valstis tiek praktiz&ta $1 izglitibas darbibas organizacija, kad z&ni un meitenes
macas atsevisSki. Tas var bit skolas, klases vai atsevisSkas stundas, kad skoléni
tiek diferenc@ti pec dzimuma.

3. Pamats $adai izglitibas organizacijas formai meklgjams vé&sturiskajas tradicijas,
tacu misdienas par galveno nosacijumu Skirtajam macibam klust zinatniskas at-
zinas par sievieSu un virieSu iedzimtajam atskiribam.

4. Pozitivas iezimes dzimumdiferencéta izglitiba: iemacas atrak un bez spriedzes,
paaugstinas skolénu pasveértéjums, lidz ar to paaugstinas sekmes un paSciena,
skoleéni vairs tik loti nekautr&jas, atbildot individuali, skoléni var biit pasi, bez
dzimumu stereotipu ietekmes, samazinas seksuala spriedze.

5. Negativas iezimes: smagaka sociala adaptacija kolektivos, kuros ir abu dzimu-
mu parstavji, pazeminas sociala aktivitate, noslégtiba.

6. Turpmak bitu japéta individualas pieredzes, kas iegiitas, izglitibu apgiistot dzi-
mumdiferencétas vai kopmacibas skolas.
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Summary

The aim of the research “Single gender education in the pedagogical process” is to ana-
lyze the quintessence of organizational forms in the single gender education, as well as both
positive and negative features in educational process. The method applied in the research
process is the analysis of bibliography. Two organizational forms of education in terms of
either single gender or coeducation have existed in the world. Consequently, the viewpoints
regarding positive and negative features of these forms are discussed, since they are contra-
dictory in their essence.

The prime origin of the single gender education is discovered in the ancient world (Meso-
potamia), being especially significant in the Middle Ages. In the contemporary world this
form has also been practised in many countries, when girls and boys are taught separately.
The students can be differentiated according to their gender either at schools, grades or sepa-
rate classes.
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The reason of this organizational form of education can be found in the historical traditions,
however, nowadays the scientific research about the innate male and female differences has
grown into a guiding condition for separate learning.

The positive features of the single gender education are the following: students learn faster
and without stress, self-esteem and success in studies increase, students do not feel confused
and / or embarrassed when providing individual answers, students can be themselves without
the gender stereotypes, sexual stress decreases. The negative features include a greater diffi-
culty of social adaptation in both gender environment, decline in social activity and seclusion.
Individual experiences obtained in the single gender and coeducational schools should be
researched in future.

Keywords: single gender education, pedagogical process, organizational forms of education.
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P&tijuma pamata ir 217 raksti par estétisko audzinasanu, kuri publicéti Zurnalos un laikrak-
stos Latvijas brivvalsts un padomju perioda. Rakstos informacijas atlasei un analizei izman-
tota kontentanalize un analitiska dedukcija. Petijuma atklati estétiskas audzinasanas lidzekli,
raksturotas estétiskas audzinasanas institlicijas un pasakumi. Plasak analizétas 20. gadsimta
periodika atspogulotas estétiskas audzinasanas problémas un to risinasanas iesp&jamie veidi,
ka arT raksturotas brivvalsts perioda un padomju perioda estétiskas audzinasanas kopigas un
atSkirigas iezimes.

Atslégvardi: estétiska audzinasana, estétiskas audzinasanas Iidzekli, brivvalsts periods, pa-
domju periods.

Ievads

Estétiskas audzina$anas jédzienu pirmais lietojis F. Sillers darba “27 véstules
par cilvéka estetisko audzinasanu” (Schiller, 1964). Dazadas laiku mainas 20. gad-
simta Latvija iezim&ja atskirigu pieeju izpratn€ par audzinasanu. Brivvalsts perioda
tika lietots jédziens “estEtiska audzinasana”, un J. A. Students uzskata, ka tas ir viens
no sarezgitakajiem audzinasanas veidiem (Students, 1998, 295). Vinam var picekrist,
jo izpratne par estétiskas audzinasanas biitibu vésturiski nav viennozimigi interpreté-
jama, ta sevi slépj daudz neskaidribu un pretrunu.

Padomju perioda estétiska audzinasana bija viena no komunistiskas audzinasa-
nas sastavdalam, ar kuras palidzibu skolotajs skoléna veidoja izpratni par skaisto.
Zelmenis uzskata, ka estetiska audzinasana ir audzinasanas teorijas nozare un mak-
sla nav vienigais estétisko vertibu avots, jo daudz skaistuma sniedz arT daba un cil-
veku reala dzive (Zelmenis, 1991, 194).

L. Vigotskis norada uz kliidam, kuras iesp&jams pielaut, ja estétisko audzinasanu
interpreté plasak. Vins uzskata, ka tradicionala pedagogija sava laika ir pielavusi tris
nepilnibas:

+  estétisko audzinasanu uztvera ka skoléna izzinas paplasinasanas Iidzekli,

»  estétisko pardzivojumu nepastarpinati saistfja ar moralo uzvedibu,

» makslu uzskatija par baudas giiSanas Iidzekli (Vigotskis, 1999, 240).



68 PEDAGOGUA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

20. gadsimta pedgjos gados un 21. gadsimta tiek uzskatits, ka audzinasanas sa-
turu veido attieksmju kopums, kas veidojas sadarbibas rezultata. A. Spona zinasanas
par skaisto, jaunradi kultiras un makslas darbiba, ka arT citus komponentus ietver
atticksmes pret kultiiru veidosana (Spona, 2001, 56).

Attieksmes pret skaisto veidoSanas procesa attistas skoléna personiba. Tas no-
tiek nepartraukti, un to, izmantojot daudzveidigus Iidzeklus, ietekmé dazadi faktori.
Misdienas vairak runa par atticksmes veidoSanu pret skaisto, un retak tiek lietots
estetiskas audzinasanas jédziens.

20. gadsimta periodika plasi tiek atspogulota estétiskas audzinasanas prakse
dazados izglitibas sist€mas Iimenos. Pilniba var piekrist J. Anspaka viedoklim, ka
“orientacija uz estetisko sp&j pacelt macibas, audzinasanu un izglitibu jauna kvali-
tate” (Anspaks, 2006, 11). Misdienas arvien biezak dzirdam, ka izglitibas iestadés
nepieciesams pilnveidot macibu un audzinasanas darba kvalitati. Varbut tieSi este-
tiska komponenta pilnvertiga integrésana izglitibas sistéma ir viens no lidzekliem
macibu un audzinaSanas darba pilnveidei un personibas attistibai kopveseluma? Ta-
del musdienas ir butiski zinat un izprast estétiskas audzinasanas vesturisko pieredzi,
lai neatkartotu I1idzigas kliidas un lai, veidojot attieksmi pret skaisto, realiz&tu labas
prakses piemérus.

P&étijuma izlase un metodologija

P&tijuma aktualitate noteica p&tijuma mérki — analiz&jot publikacijas periodika,
noskaidrot estetiskas audzinasanas problémas 20. gadsimta. Mérka sasniegSanai tika
izmantotas vairakas peétiSanas metodes: avotu un teorctiskas literatiiras analize, kon-
tentanalize un analitiska dedukcija.

Tekstualas informacijas kategorizé$anai, klasificESanai un sistematizeéSanai iz-
mantota kontentanalize, kura realizéta divos limenos. Pirmaja Itmeni tika veikta pe-
riodika pieejamo rakstu satura aprakstoSa analize. Otraja ItmenT tika atklata satura
nozime un veikti no ta izrietosie secinajumi.

Kontentanalize tika veikta, ievérojot piecus petljuma posmus.

1. Tika izvirziti divi pétijuma jautajumi:

» kadas estetiskas audzinasanas problémas ir atspogulotas 20. gadsimta peri-

odika;

* kadas ir brivvalsts perioda un padomju perioda estétiskas audzinasanas ko-

pigas un atskirigas iezimes.

2. Tika noteikta teksta klasifikacijas pamatvieniba — estétiska audzinasana. [zman-
tojot atslégvardu “estétiska audzinasana”, tika paredz&ts apkopot materialus, kas
savukart nodro§inatu noteiktajam pétijjuma mérkim un izvirzitajiem pé&tijuma
jautajumiem neatbilstosu rakstu norobezosanu.

3. Izmantojot Latvijas Nacionalas bibliotekas digitalaja periodika pieejamos rak-
stus, tika veikta analiz€jamo dokumentu atlase un izlase. P&tjjuma tika nemts
vera, ka izlasei jabut reprezentativai, tapéc tika apkopoti 217 raksti brivvalsts
perioda (“Misu Nakotne”, “Audzinatajs”, “Izglitibas Ministrijas Ménesraksts”,
“Mizika”, “Sieviete”, “Zeltene”, “Briva Zeme”, “Latvju Kareivis”, “Rits”) un
padomju perioda (“Cina”, “Padomju Jaunatne”, “Karogs”, “Padomju Students”,
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“Literatiira un Maksla”, “Jaunais InZenieris”) laikrakstos un Zurnalos. P&tijuma
izmantotie raksti publicéti laika posma no 1921. gada Iidz 1987. gadam.
4. Estetiskas audzinasanas atspogulojums 20. gadsimta periodika tika iedalits trTs
analitiskas kategorijas:
+  estétiskas audzinasanas Iidzekli un to pielietojums,
+ estttiskas audzinasanas institiicijas un pasakumi,
» estetiskas audzinaSanas problémas skola un iesp&jamie risinasanas veidi.
5. Tika veikta iegiito datu kvalitativa analize, kuras mérkis bija izprast rakstos teik-
ta butibu. Petljuma iegiito datu analizei izmantota analitiska dedukcija, ar kuras
palidzibu tika noteiktas brivvalsts perioda un padomju perioda estétiskas audzi-
nasanas kopigas un atkirigas iezimes, ka arT konstatStas buitiskakas estetiskas
audzinasanas problémas 20. gadsimta.

Estétiskas audzinasanas lidzekli

Jau Platons ir teicis, ka jautdjums par audzinasanu ir jautajums par lidzekliem
(Platons, 2001, 18). Tadel svarigi noteikt, kadus estetiskas audzinasanas Iidzeklus
izmantoja 20. gadsimta dazados vesturiskas attistibas periodos. Par nozimigu esté-
tiskas audzinasanas ITdzekli tika uzskatits skolas telpu vizualais izskats (Rigas pil-
sétas pamatskolu Skolotaju lielaja sanaksmé, 1936; Milgravis, 1937; Zeile, 1961;
Gudermanis, 1970). Skolas telpu vizualajam noform&umam brivvalsts perioda un
padomju perioda izmantoja makslas darbus. Brivvalsts perioda Valsts prezidents
Karlis Ulmanis rada priekszimi, iegadajoties makslas izstades gleznas un davinot
tas skolam. Skolotaji rip&jas par skolas estétisko noform&jumu, seko l1dzi, lai skolas
telpas butu tiras. ArT skoléni tiek aicinati rlipéties par skolas telpu skaistumu. Lai
ka arT censtos skolas vadiba un skolotaji, ne vienmér bija iesp&jams skolas telpu
estétiskaja noform&juma izmantot makslas darbu reprodukcijas, jo tas bija dargas
un ne vienmér pieejamas. ST probléma saglabajas ari padomju perioda. Gudermanis
uzskata, ka skolam vairak uzmanibas javelta makslas darbu iegadei un izkartojumam
skolas telpas, ka ikkatrai macibu iestadei kaut reizi gada vajadz€tu sanemt vismaz
vienu makslas darbu (Gudermanis, 1970). Padomju perioda gaumigas telpas ir tajas
skolas, kuras par estétisko vidi riip&jas makslinieki, arhitekti vai entuziasma pilni
zimeéSanas skolotaji. Tiek uzskatits, ka skolas telpu estétisko noform&umu nevar
atstat pasplisma, katram skolas darbinickam nepiecieSams uznemties atbildibu par
skolas vizualo izskatu. Skolas makslinieciska noform&juma neatnemama sastavdala
ir izstazu rikoSana. Pujats uzskata, ka skolas regulari jarko makslinieku izstades, jo
tas ir labs lidzeklis sadarbibai starp makslinieku un skolu (Pujats, 1959). Ari skolénu
makslas darbu izstazu rikoSana skolas telpas tiek uzskatita par nozimigu jaunatnes
estetiskas audzinasanas lidzekli.

Ne tikai skolas telpu vizualais noform&ums bija svarigs, bet arT skolas apkartnei
(Par skolam atjaunota Latvija, 1939) tika pieversta uzmaniba. Skolu apkartné esoSos
darzus parveidoja un izkopa, [idz tie ieguva patikamu izskatu. Liels ieguldijums sko-
lu spodrinasana un uzkop$ana bija Spodribas nedélam un Meza dienam.
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Efektivs estetiskas audzinasanas lidzeklis brivvalsts perioda un padomju perioda
bija ekskursijas. Periodika uzsvértas vairakas ekskursijas priekSrocibas estétiskaja
audzinasana:
» skoléniem, iepazistot dzivi citos novados, ir iesp&ja saskatit skaisto (Muizu-
le, 1980);

» viena ekskursija biezi vien b&rnus attista vairak neka gadu gar§ darbs no-
slégta istaba (Svenne, 1923);

» ckskursijas paplasina skolénu kultiiras apvarsni (Estgtiskajai audzinaSanai
pozitivs iespaids, 1964).

Filmas brivvalsts perioda un padomju perioda ir viens no popularakajiem mak-
slas veidiem, kuram skoléni dod prieksroku. Presg€ izskan viedoklis, ka tas nav nekas
slikts, tom@r vienlaikus atzimg, ka filmas biezi vien ir daudz primitivisma — “vien-
karsoti sizeti un banali joki” (Tavare, 1971), un tas var bt vienkarsi “laika kaveklis
un izprieca” (Filma ka audzinataja, 1936). Lai filmas uz skolénu atstatu lielaku ie-
spaidu, pirms to skatiSanas nepiecieSama Tsa saruna un pec filmas noskatiSanas dazi
nosléguma vardi. Skolénu estétisko audzinasanu veicina tadas filmas, kuram ir “vér-
tigs audzinoss saturs” (Ozolina, 1958), kuras netick raditas ka “pamacoss prieksne-
sums, bet caur pardzivojumu ietekmé skoléna ieksgjo dzivi” (Bestlers, 1923).

Ka estetiskas audzinasanas Iidzeklis brivvalsts perioda tiek izmantotas lasa-
mas gramatas (Svenne, 1933), kuras diemzgl nespgj ieinteresét skolénus, jo tam
trikst pievilcibas un tas nav spg€jigas apmierinat skoléna vajadzibas. ArT padomju
perioda gramata ir butisks estétiskas audzinasanas lidzeklis. Gudermanis uzskata,
ka gramata ir viens no galvenajiem cilvéka ietekmétajiem, jo ir pieejama visiem
(Gudermanis, 1970).

Brivvalsts laika bérnu un jaunieSu estétiskaja audzinasana nozimigi bija B&rnu
riti, kuri tika organiz&ti Nacionalaja teatrT (Dombrovskis — Dumbrajs, 1935). Pro-
gramma tika sastadita ta, lai bernus rosinatu darbibai un tie giitu prieku no redz&ta un
dzirdeta. To iesp&jams panakt, ja Bérnu 1Ttos sacito papildina ar vizualiem efektiem.
Tapéc programma netika ieklautas dziesmas, kuras nebija iesp&jams vizuali ilustrét.

Padomju perioda efektivs estetiskas audzinasanas lidzeklis bija skolénu formas
terpi (Terpi skoléniem, 1954) un rotallietas (B&rzina, 1966). Skolénu formas t€rpiem
bija jabit tiriem, un rotallietam izturigam un skaistam. Visam rotallietam p&c iespe-
jas pilnigak jaatbilst istam lietam, ar kuram bérns sastopas dzive. Ipasi tiek kritizets
plasi pieejamais miizikas instrumentu klasts, kuru skangjumam triikst pareiza skano-
juma. Ar $adiem miizikas instrumentiem nav iesp&jams nospélét nekadu melodiju.
Lai skanosajam rotallietam biitu devums jaunas paaudzes estétiskaja audzinasana,
tam jabiit uzskanotam atbilstoSi b&rnu balss Tpatnibam un iesp&jam.

Estetiskas audzinasanas institiicijas un pasakumi

Estetiskas audzinasanas organiz€Sanai un kontroléSanai tiek dibinatas dazadas
institicijas. Makslas akadémijas padome 1934. gada noléma pie Izglitibas minis-
trijas izveidot estétiskas audzinaSanas inspektora posteni télojo$as makslas nozaré
(Dibinas estétiskas audzinasanas inspektora posteni, 1934). Estétiskas audzinasanas
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inspektora kompetencé bija kontrolét zZim&Sanas macibu priekSmetu visas skolas.
Kontrolgsanai tika izmantotas dazadas formas. Viena no tam — skolénu makslas dar-
bu izstades, kuras tika izvietotas Makslas akadeémijas telpas.

Padomju perioda tika izvirzits jautajums par specialu estetiskas audzinasanas
katedru nodibinasanu augstskolas (Asmolova, 1964). Tika nodibinatas estétiskas au-
dzinasanas komisijas pie Makslinieku savienibas un citam radoSajam organizacijam
(Dubins, 1974). Komisijas propagandg&ja attiecigo makslas veidu un palidzgja apgiit
makslinieciskas iemanas konkrétaja makslas veida. 20. gadsimta 80. gadu beigas
radoSo organizaciju aktivitate samazinajas, ka rezultata “makslinieku, aktieru un
rakstnieku saikne ar skolu kluva daudz mazaka” (Estgtiskajai audzinasanai — kom-
pleksu pieeju, 1987). 1965. gada pie Izglitibas ministrijas tika nodibinata estétiskas
audzinasanas padome, kuru ilgus gadus vadija izglitibas ministra vietnieks Aldonis
Builis. Estétiskas audzinasanas padome sastavéja no piecam sekcijam: literaras jaun-
rades un teatra, horeografijas, miizikas, t€lotaja makslas un kino sekcijas. Padomes
galvenais uzdevums bija koordingt darbu starp visam tam macibu iestadem, kuras
piedalijas skolénu estétiskaja audzinasana. Estetiskas audzinasanas koordingSanai
tika izmantotas daudzveidigas organizatoriska un metodiska darba formas — organi-
z&ta svetku un konkursu norise, rikoti seminari skolotajiem, noteiktas un uzslavétas
labakas skolas un nosoditas tas skolas, kuras tika konstatéti butiski trikumi estétis-
kaja audzinasana.

Padomju perioda estétiskaja audzinasana par labakajam skolam atzitas Rigas
64. vidusskola (Estétika skola, 1978) un Rigas 50. vidusskola (Zvaigznons, 1980).
Rigas 64. vidusskola skoléni ar lielu entuziasmu meistarigi izgatavo Baltijas re-
publikas tradicionalos dzintara, metala un koka izstradajumus. Estétiskas audzina-
Sanas stundas noris pec speciala plana, kas izstradats visam macibu gadam. Muzi-
kas novirziena klases ir viens no celiem estetiskaja audzinasana. Labs piemérs ir
Rigas 3. internatskola (Krasinska, 1968), kura muzikas stundas notiek Cetras reizes
nedg]a.

Brivvalsts perioda tiek uzskatits, ka estétisko audzinasanu, pirmkart, nodroSina
gimene, otrkart, daba, un tikai tre$aja vieta ir skola. Gimenes noteico$a loma tiek uz-
sverta, jo vecaki lielakoties doma par bérnu zinasanam, bet nedoma par audzinasanu
un estétisko izglitoSanu. O. Svenne uzskata, ka estetiska audzinasana sabiedriba var
sekmigi realizéties tad, ja tas nozimi izprot gimené (Svenne, 1928). Padomju perioda
pasa sakuma domas krasi mainas. Tiek uzskatits, ka skolai ir izSkirosa loma nakamas
paaudzes estetiskaja audzinasana, jo ta ir saistita ar vispargjas kultiiras un izglitibas
limena cel$anu (DarkevicCs, 1958).

Brivvalsts perioda periodika tick popularizéta citu valstu pieredze estétiskaja
audzinasana. Vadosie izglitibas sist€mas parstavji un skolotaji piedalas starptautiskas
apspried@s, konferences un kongresos, kuros tiek apspriesti estetiskas audzinasa-
nas jautajumi. leglita pieredze tiek popularizéta periodika un ir pieejama ikvienam
skolotajam. Pieméram, L. Adamovi¢s 1925. gada piedalas VII starptautiska skolo-
taju kongresa Belgrada. Rezultata vins secina, ka “labaka metode makslas macibu
prickSmetu apguvé ir salidzinasana” (Adamoviés, 1925). Vins skolotaju kongresa
redz, ka kopuma Eiropa rip skolénu estetiska audzinasana, kas pamata tiek istenota,
izmantojot makslas macibu priekSmetus. Izdevuma “Miisu Nakotne” (Konferences
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un apspriedes, 1926) skolotaji var iepazities ar Vines profesora R. Rothes jauna-
kajiem pan@mieniem ziméSanas macisana. Austrija zimeésana ir saistita ar praktisko
dzivi. Tadel nedrikst nodarboties tikai ar zim&Sanu un gleznosanu, nepiecieSama pa-
pira apstrade, koka grieSana un makslas rokdarbi. Ta¢u ne vienmér arzemju pieredze
tiek uztverta viennozimigi pozitivi. Pieméram, tiek kritizets krievu estrades maksli-
nieku Riga izveidota marionesu teatra makslinieciskais ITmenis. Tiek uzskatits, ka
marione$u teatra “lidz§ingjie sasniegumi nav vél tadi, lai varétu priecaties par pana-
kumiem bérnu estétiskaja audzinasana” (Dombrovskis — Dumbrajs, 1936).

Kops 1972. gada notiek estetiskas audzinaSanas olimpiades. Olimpiad@s rakst-
veida bija nepiecieSams paskaidrot jédzienus, noradit makslas darba autoru un no-
saukumu. Estetiskas audzinaSanas olimpiazu mérkis bija labi formuléts — “tuvinat
makslas izpratnei, macit savu ikdienas darbu veikt ar izkoptu skaistuma izjiitu”
(Purene, 1981). Tomér periodika (Murans, 1976) mingti vairaki olimpiazu norises
trakumi. Pirmkart, netiek izvirzits neviens estétikas teorijas jautajums, kas biitu sais-
tits ar pasaules uzskata veidoSanu. Otrkart, vairak tiek parbauditas vestures faktu
zinasanas, nevis skoléna estetiska izaugsme.

Estetiskas audzinasanas problémas skola un to risinaSanas
iespeéjamie veidi

Lai raksturotu estetiskas audzinasanas problémas skola, periodika lietoti tadi ap-
zim&jumi ka “atstata novarta” (Svenne, 1922), “veltits saméra maz veribas” (Zeile,
1974) un “nav pietieckami apmierinosa” (Zeile, 1961).

Skola brivvalsts perioda un padomju perioda estétiska audzinasana liela méra ir
saistita ar dziedasanas, zimeéSanas, rokdarbu un literatliras apguvi. Brivvalsts perioda
macibu priekSmetu programmas biezi tiek izmainitas un papildinatas, jo tiek kriti-
z&ts to saturs. Piem@ram, periodika izskan viedoklis, ka stundu planos netiek nemta
vera bérna garigo un fizisko sp&ju harmoniska attistiba (Vitenverg — Leeknis, 1922),
jo dazadu valodu ir par daudz, bet triikst nodarbibu, kuras pilnveidotu skolénu este-
tisko audzinasanu un makslas darbu izpratni.

Miizikas un makslas pedagogi brivvalsts perioda izprot makslas macibu prieks-
metu devumu estetiskaja audzinasana. Vairakos rakstos periodika uzsverta muzikas
nozimiba estetiskaja audzinasana:

» dziedasana ka estStiskas audzinaSanas lidzeklis skola ir ¢akli piekopjama

(Papildinajums dziedasanas macibas programmai, 1925);
* dziedasana skolas ir efektivs estétiskas audzinasanas lidzeklis (Rozitis,
1925).

Dauge konstate, ka arT rokdarbu stundas nepietiekami tiek uzsverts estetiskais
komponents (Dauge, 1926). Noradits, ka daudzas skolas netiek apgiiti vai apgiiti
nepilnigi ar makslu saistitie macibu priekSmeti.

Padomju perioda vispopularakais skola apgiistamais makslas veids ir muzika
(Gudermanis, 1970). Tomér probléma ir ta, ka jaunieSi aizraujas ar vieglas mi-
zikas zanriem. Padomju perioda miizikas loma skola un sabiedriba ir palielinaju-
sies, tacu zZim&Sanas nozime skolénu estétiskaja audzinasana nav pietickami no-
verteta. A. Belmane saskata problému, ka zZim&Sana “nav pietiekami nodroSinata
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visparizglitojosaja skola” (Belmane, 1969), jo zim&sanas apguve skoléniem beidzas
jau 7. klas€ un vidusskolas posma ar So makslas veidu vairs nav nekadas saskares.
Viens no iemesliem — parslogoti macibu plani.

Skolas triikst speciali sagatavotu mizikas skolotaju (Briede, Roze, 1965;
Darkevics, 1958), ka arT kardinali pilnveidojama skolotaju sagatavoSanas sist€ma
(Estétiskajai audzinasanai — kompleksu pieeju, 1987). Skolas ir konstatéts zimésanas
skolotaju trukums vai ari eso$o skolotaju zema kvalifikacija, kas ir c€lonis skolénu
intereses zudumam par So macibu priekSmetu. Lai skolotdjs varétu skoléniem veidot
makslas izpratni, labu gaumi, skaistuma izjiitu, pasam ir jabat augstas kultiiras cilve-
kam, vinam daudz jalasa, jaredz un jadzird.

Viena no estetiskas audzinasanas problémam padomju perioda — jaunieSiem nav
pietickami izveidota skaistuma izpratne (Briede, Roze, 1965). Galvenas pazimes,
kas par to liecina, ir nepiedieniga uzvediba, aplama izpratne par to, kas ir moderns,
jauniesi klausas un skatas makslinieciski vajas kinofilmas un koncertus, un ir sajus-
ma par tiem. Tas notiek tapéc, ka ir vaja kontrole estetiskas audzinasanas joma un
visparizglitojosajas skolas trikst izverstas, mérktiecigi planotas estetiskas audzina-
Sanas sisteémas (Zeile, 1974; Murans, 1976; Dislers, 1984; Estétiskajai audzinasa-
nai — kompleksu pieeju, 1987). Lai skolas noverstu $o trikumu, vispirms ir janovers
pretruna starp planiem, iecerém un realo situaciju. Otrkart, ir jaizveido koordinacijas
posms, kas organizatoriska un metodiska ITmeni nodrosinatu skolénu estStiskas au-
dzinasanas nepartrauktibu un saskanotibu. Treskart, buitu jasagatavo specialisti este-
tiskaja audzinasana. Ceturtkart, estetikas stundas paveiktais ikviena macibu iestade
ir jaatbalsta visiem skolotajiem, macot savu macibu priekSmetu.

20. gadsimta estétiskas audzinasanas pilnveides jautajumi tiek risinati dazadas
sanaksmes:

» II latviesu vidusskolu skolotaju kongresa (Otrs latviesu vidusskolu skolotaju

kongress, 1923);
» Latvijas nacionalo skolotaju savienibas delegatu konferencé (Latvijas Na-
cionalo skolotaju savienibas delegatu konference, 1927);

« Latvijas Jaunatnes Sarkana Krusta skolotaju konferencg (Olis, 1929);

+  PSKP kongresos (Kabalevskis, 1965; Murans, 1976);

+ Latvijas PSR Augstakas padomes tautas izglitibas, zinatnes un kulttiras ko-

misija (Estétiskajai audzinasanai kompleksu pieeju, 1987).

Periodika mingtas ne tikai estétiskas audzinasanas problémas, bet ar piedavati
vairaki to noversas risinajumi:

» regulara tikSanas ar aktieriem, rakstniekiem un maksliniekiem (Zeile, 1974);

*  beérnu zim&jumu konkursu organizgSana (Zeile, 1974);

» estétiskas audzinasanas komisijas izveide skola, kura nodrosina relativi iz-

verstu estétiskas audzinasanas sistemu (Zeile, 1974);

« fakultativas stundas estétiskajai audzinasanai (Zeile, 1974);

*  attiecigu macibu planu un programmu izstrade (Belmane, 1969);

e uzmanibas pievérSana katram gadijumam, kas negativi ictekmé skoléna

estétisko izpratni (Darkevics, 1958);
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» kvalitativa makslas macibu prickSmetu apguve skola, kas dotu iesp&ju sko-
leniem klit pieklajigakiem, intereséties par miiziku un telotaju makslu, ap-
mekl@&t teatri (Estetiskajai audzinasanai pozitivs iespaids, 1964).

Brivvalsts perioda un padomju perioda arT makslinieki, miiziki un rakstnieki
iesaistas estétiskas audzinasanas problému risinasana. Karklin$ norada, ka Rudolfs
Blaumanis savas novel€s apraksta genialitates veidoSanas faktorus, ka arl min este-
tiskas audzinasanas trikumus un c€lonus, kuri izraisa eso$as nepilnibas (Karklins,
1924). Savukart daudzi Jana Poruka literarie darbi ir veltiti mizikai. Vin$ muziku
izcel augstak par visam pargjam makslam. V. Maldona, analiz&jot Poruka uzskatus
par estétisko audzinasanu, raksta, ka, tikai savienojot teoriju ar praksi, miizikas ap-
guve iesp&jams attistit “krietnu un pareizu mizikas garSu” (Maldona, 1924). Poruks
aicina dzilak ieskatities varda un melodijas vienotajos makslas darbos, jo “tie izdailo
dveseli, tuvina dieviskibai un augstakai cilvécibai” (Cirulis, 1925). A. Dauge iepa-
zistina ar makslas pedagogijas uzdevumiem un popularizé makslu ka neatsveramu
audzinasanas Iidzekli. Muzike P. Lictte analiz€ mizikas situaciju skola un sabied-
r1ba, uzskatot, ka javeic vairakas butiskas izmainas. Pirmkart, teorija ir jaapvieno
ar muzikas klausiSanos. Otrkart, komponistu biografiju apguve jaaizstaj ar sarunam
par miizikas izcel$anos un parrunam par dzirdéto miiziku. Treskart, skolas koros un
orkestros muzicét sava prieka pec, nevis tikai gatavoties skolas pasakumiem. P. Zeile
periodika apspriez estétiskas audzinasanas jautajumus, IpasSu uzmanibu pieversot tas
sistémiskuma nodrosinasanai skolas.

Brivvalsts perioda estétiska audzinasana vairak tika saistita ar maksliniecisko
izglitibu, par ko liecina ne viena vien periodika izskan&jusi doma par estétisko
audzinasanu, kura skola norit, izmantojot makslas macibu priekSmetus (Kroders,
1939), tacu padomju perioda daudzos rakstos (Asmuss, 1946; Dubins, 1974; Zeile,
1974) estetiska audzinasana skatita ne tikai saistiba ar makslu, bet daudz plasak.
Uzsverts, ka estetiska audzinasana ir sarezgita un daudzveidiga, ta aptver ne tikai
makslu un maksliniecisko darbibu, bet ir saistita ar visam cilvéka darbibas un dzi-
ves jomam. Ar estCtiskas audzinaSanas palidzibu tiek veidota atticksme pret dabu,
cilvékiem, lietam, sadzivi un kultiiras paradibam. Lai arT maksla ir estétiskas audzi-
nasanas galvena sastavdala, tomér ta netiek uzskatita par vienigo Iidzekli. Estetiska
audzinasana neaprobezojas tikai ar prasmi saprast makslas valodu. Ta sakas ar at-
tiecksmi pret arpasauli un dabu. Maksla ir estetiskas audzinasanas augstaka pakape,
kura ne tikai tiek pilnveidotas zinaSanas, iemanas un izpratne makslas joma, bet
ar rodas parlieciba par makslas nepieciesamibu cilvékam un sabiedribai kopuma
(Dubins, 1974).

Periodika tiek kritizeti tie, kas estetiskas audzinasanas saturu saskata tikai tuvi-
nasana makslai. Ipasi par to iestajas D. Kabalevskis (Kabalevskis, 1965), kur§ uz-
skata, ka estétisko audzinaSanu nevar uzticét tikai literatiras, ziméSanas un muzikas
stundam. Siem macibu priek§metiem vienmér bis Tpasa vieta estétiskaja audzinasa-
na, bet estétikas elementus nepieciesams integrét visos skolas macibu un audzinasa-
nas darba posmos.
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Secinajumi

20. gadsimta periodikas analize atklaj, ka uzskatos par estetisko audzinasanu
brivvalsts perioda un padomju perioda ir daudz kopigu iezimju, tani pasa laika ir
saskatamas arT butiskas atSkiribas. Kopigais ir tas, ka estétiska audzinasana tiek vai-
rak skatita emocionalas attistibas neka intelektualas attistibas konteksta, ta ir saistita
ar konkrétas sabiedriskas iekartas politiku un ideologiju, vajadzibam un tradicijam.
20. gadsimta estetiskas audzinasanas Iidzekli ir daudzveidigi un to izveli nereti no-
saka skoléna vecums un sagatavotibas ltmenis, skolotaja profesionalitate un infor-
macijas pieejamiba. Abos analizétajos 20. gadsimta vesturiskas attistibas periodos
biezak izmantotie estétiskas audzinasanas lidzek]i ir skolas telpu un skolas apkartnes
vizualais izskats, ekskursiju rikosana, filmu demonstrésana un gramatu lasiSana.

Brivvalsts perioda un padomju perioda ir arT institlicijas, kas ietekmé est&tiskas
audzinasanas saturisko virzibu, nosaka un kontrolé pasakumu kvalitati. Est&tiskas
audzinasanas populariz€Sanai un kontrolg$anai brivvalsts perioda Izglitibas ministri-
jas pasparné tiek nodibinats esttiskas audzinasanas inspektora postenis, bet padom-
ju perioda estétiskas audzinasanas padome.

Periodikas analize liecina, ka brivvalsts perioda gimenei ir noteico$a loma esté-
tiskaja audzinasana, bet padomju perioda tiek uzsvérta skolas izskiro$a nozime jau-
nas paaudzes estetiskaja audzinasana. Lai arT padomju perioda estétiska audzinasana
ir mazak politiz€ta neka pargjas jomas, tomer ta ir neatnemama komunistiskas audzi-
nasanas sastavdala, kas ietver arT patriotismu un internacionalismu. Tika uzskatits,
ka estetiskajai audzinasanai komunistiskas audzinasanas ietvaros ir jaattista cilvéka
sp&jas kompleksi novertét dzives paradibas — skaistas tas vai neglitas, tragiskas vai
komiskas, cildenas vai zemiskas. Jaattista sp&ja visam dzives paradibam dot pareizu
estétisku vertejumu. Padomju izglitibas politika estétiskas audzinasanas vadlinijas
tika noteiktas “no augsas”.

Brivvalsts laika periodika vairak popularizeta citu valstu pieredze estétiskaja
audzinasana, bet padomju perioda iesp&ja iepazities ar arvalstu pieredzi estétiskas
audzinasanas joma bija ierobezota. Ta vieta tiek uzslavéts labako skolu veikums un
noraditas tas skolas, kuras ir nepilnibas estétiskaja audzinasana.

20. gadsimta periodikas rakstu analize liecina, ka estétiskas audzinasanas kom-
ponenta trikums izglitibas sistéma ir saistits ar nepietickami kvantitativi un kvalita-
tivi nodroSinatu makslas macibu priekSmetu apguvi. Veésturiska mantojuma analize
katram no mums dod iesp€ju iegiit jaunu pieredzi un iepazities ar labas prakses pie-
mériem estétiskaja audzinasana, ka ar paver iesp&ju istenot ieglitas zinasanas mis-
dienu izglitibas programmu realiz€$ana un personibas attistiba kopveseluma.
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Summary

This study is based on 217 articles about aesthetic education, which have been published
in different magazines and newspapers during the independence period of Latvia and in
the Soviet period. The content analysis and the analytical deduction were used to select and
analyze the information in these articles.

In the current study, the means of aesthetic education are determined and the institutes, which
have been involved in aesthetic education, are described. The problems of aesthetic educa-
tion that were reflected in the 20" century are widely analyzed, and the different and common
features of the aesthetic education in the independence period and in the Soviet period are
determined.

Keywords: aesthetic education, means of aesthetic education, independence period of Latvia,
Soviet period.
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Pasaudzinasana ir vidusskoléna personibas iesp&ja veidot sevi, sabalsojot savu pasaules redze-
jumu ar to, kas rodams, izvértgjot kulttiras tekstus. Lai veidotu situaciju, kura varétu realize-
ties pasaudzinasanas diskurss, tiek aktualiz&ts pricksstats par dzives makslas aspektu — pasri-
pem. 21. gadsimta skola audzinasanas un paSaudzinasanas procesa ir vérojama probléma, kura
saknojas musdienu sabiedribas heterogenaja iedaba. Literatiras stundas ir iesp&jams aktuali-
78t paterétaju sabiedribas ideologijas konteksta batiskus vai izvéléties komplicétus tekstus.
Daugavpils Krievu vidusskola — liceja no 2013. gada 1. septembra tiek veikts garengriezuma
kvalitativs un kvantitativs petijums, p&tjjuma rezultati atspoguloti raksta.

Atslegvardi: izteikums, patérétaju sabiedriba, pasaudzinaSanas diskurss, pasriipes, postmo-
derna kultira, teksts.

Ievads

Pasaudzinasana ir vidusskoléna personibas iesp&ja sabalsot savu pasaules redze-
jumu ar to, kas rodams, izvertgjot kultras tekstus. Lai veidotu situaciju, kura varétu
realiz&ties pasaudzinasanas diskurss, tiek aktualizéts priekSstats par dzives makslas
aspektu — pasripem — un to iesp&jamo aktualizaciju literatiiras stundas.

21. gadsimta skola audzinasanas un paSaudzinaSanas procesa ir vérojama pro-
bléma, kura saknojas miisdienu sabiedribas heterogénaja iedaba: no vienas puses,
tiek aktualiz&ts paterétaju sabiedribas diskurss (Baudrillard, 1998; Bodrijars, 2000;
Boxapuiisip, 1999, 2000a, 2000b, 2000¢, 2000d, 2000e, 2003, 2006a, 2006b, 2012), ko
veido kliSejas; no otras puses, tiek pieprasits originals atSkirigs izteikums ka perso-
nibas atspogulojums. Literatiiras stundas, veidojot macibu programmu un izvéloties
apspriezamos tekstus, tas tiek izmantots, aktualiz&jot Tena van Deika (Baun [leiik,
1989, 2013) un J. Lotmana (Jlorman, 1994, 1998, 2000) koncepciju. lespgjams vai
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nu aktualiz&t patérétaju sabiedribas ideologijas konteksta batiskus tekstus, kuru pa-
mata ir shematiskuma princips, vai izvéleties komplicetus tekstus.

Lidz ar to rodas jautajumi: kadas vidusskoléna pasaudzinasanas diskursa ipat-
nibas tiek aktualizétas literatiiras stundas? Ka literatiiras stundas veidot vidi, kura
varétu tikt izkopts vidusskoléna pasaudzinasanas diskurss?

Raksta mérkis ir noteikt vidusskoléna pasaudzinasanas diskursa ipatnibas, kas
tiek aktualiz&tas literatiiras stundas.

Pasaudzinasanas diskursa izkopSana literatiiras stundas: teorijas
un prakses dialogs

Diskursa jédziens 20. un 21. gadsimta humanitarajas zinatngs tiek plasi, nereti
neviennozimigi izmantots, $aja darba tiks aktualiz&ta ta diskursa izpratne, kas vero-
jama J. Kristevas (Kristeva, 1987, 1988; Kpuctea, 2003, 2004), M. Fuko (®yxko,
1994, 1996a, 1996b, 1998a, 1998b, 2004, 2005a, 2005b, 2007a, 2007b, 2010a,
2010b, 2011a, 2011b; Fuko, 2001), Z. Lakana (Jlakan, 1995, 1997, 1999, 2000, 2002,
2004, 2006a, 2006b, 2008, 2009, 2010a, 2010b, 2011), Z. Deleza (Jlenes, I'sarrapw,
1998, 2007; Henes, 1998, 2002, 2003, 2004), F. Gvatari ([lene3, I'sarrapu, 2007)
un Tena van Deika (Ban [eiik, 1989, 2013) darbos, nemts véra ari semiotikas pie-
davatais prieksstats par izteikumu ka zimju sistemu (Jlorman, 1994, 1998, 2000).
So autoru darbos, apliikojot personibas un kultiiras dialogu, tiek realizéta sinergiska
pieeja, tick vienota filosofijas, dzilu psihologijas, lingvistikas, literatiiras pieredze.
Saja darba diskurss definéts ka fenomena reprezentacija (izteikuma vai zZimju sisté-
ma), kas realiz€ saturisku un stilistisku vienotibu, noradot uz fenomena biitibu. Dis-
kurss ietver gan satura, gan formas aspektu, abos ITmenos aktualizgjot J. Kristevas
(Kpucresa, 2003, 2004) definétas fenoteksta un genoteksta attiecibas.

Pasaudzinasana ir skoléna apzinats garigs darbs, kas realiz€jas, veidojot savu
personibu noteiktos apstaklos, aktivi iesaistoties dialoga ar kultiiru (Spona, 2006).
Audzinasanas un paSaudzinaSanas priekSmets ir cilvéka garigi tikumiska attistiba,
kas izpauzas vina &tiskajas atticksmés pret pasauli, pret citu cilvéku un sevi (Spona,
Cehlova, 2004). Pasaudzina$ana ir process, ko personiba realizé visa miiza garu-
ma, — to nosaka vajadziba p&c paspilnveidosanas (Spona, 2006). Pasaudzinasana ir
mérktiecigs, ar gribas piepiili saistits process, kuru, balstoties uz paSanalizi, apzi-
nati vada pati personiba jebkura vecuma (Spona, Camane, 2009). Pasaudzinasanas
procesa skolotajs veido macisanas vidi, rada situaciju, kura var veiksmigi veidoties
skoléna personiba, savukart skoléns pats veido sevi (Cehlovs, 2011; Cehlova, Grin-
pauks, 2003).

Pasaudzinasanas diskurss ir skoléna apzinati veidota reprezentacija valoda, ak-
tualizgjot kultiira saknotu zZimju sist€mu, kuras uzdevums ir sniegt noteiktu vestiju-
mu, mijiedarboties ar socialo un kultiiras situaciju, apliecinot savu patibu. Pasau-
dzinasanas diskurss tiek realizéts saskana priekSstatu par dzives makslas (Hurme,
2009, 2010) aspektu — pasripém (Bompuiisip, 2000c; dyko, 1996, 1998; Menes,
2004; Unbun, 2008) — filosofisku praksi, kuras pamata ir prieksstats par to, ka, vei-
dojot sevi, ir jarlipgjas par savas garigas pasaules izkopsanu (katru dienu ir jalasa,
jaraksta, jaruna patiesiba, jadoma par navi un dienas beigas jaizverteé, kas mainijies
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Saja laikposma) un fiziska kermena kopsanu (ripes par fizisko kermeni ir saistamas
ar prieksstatu par to, ka parméribas kaite). Veidojot savu pasaudzinasanas diskursu,
vidusskoléns strada ar izteikumu, atbrivojoties no socialam un verbalam klisejam,
meklgjot to izteiksmes veidu (izv€las noteiktu aktivo leksiku un sintaktiskas kate-
gorijas), kas atbilst vina personibas pasaules uzskatam. PaSaudzinaSanas diskursu
veido apzinati izvéleti valodas lidzekli, kas tick aktualiz&ti skoléna verbalaja pasre-
alizacija, un zimes, kas raksturo vidusskoléna personibas veidota vizuala t€la saikni
ar noteiktu kultdiras tradiciju. Veidojot pasaudzinasanas diskursu, tick nemts vera tas,
ka pasrupes ka dzives makslas aspekts laika gaita ir transformgjies (Dyko, 2007).
Dzives makslas ietvaros, piekopjot pasriipes, personiba netiek uztverta ka objekts,
ka tas notiek situacijas, kad ta tiek identificéta ar individu, kas paklauts varas dis-
kursa manipulacijam (Fuko, 2001), ta tiek uztverta ka paspietiekams lielums, kas
apzinati sevi veido, ieklaujot savu pieredzi jau definétas kultiiras pieredzes diahrona
un sinhrona konteksta (®yxo, 2007).

Daugavpils Krievu vidusskola — liceja no 2013. gada 1. septembra tiek veikts
garengriezuma kvalitattvs un kvantitativs petijums: latviesu valodas un literattras
stundas tiek veidota vide, kur vidusskoléniem tiek dota iesp€ja izkopt savu pasau-
dzinasSanas diskursu, kura pamata ir pasripes. Pétijuma laika iegiito datu (eseju, at-
verto aptauju) apstradei izmantota diskursa analizes metode. Ta ka vidusskolénu,
kas piedalas pétijuma, dzimta valoda ir krievu, bet atbildes tiek sniegtas latviesu
valoda, uzmaniba pieversta nevis valodas niansém (piemé&ram, sinonimu, vecvardu,
jaunvardu lietojumam), bet gan tam, cik liela mera, veidojot savu izteikumu, skoléni
izmanto apzinati izveletu aktivo leksiku un cik liela méra izmanto sociali mark&tas
valodas klisejas.

Lai realizetu So petijumu, tika akceptetas atzinas, kas ir aktualas diskursa ana-
lizes un mediju izglitibas konteksta. Veidojot vidi, kura vidusskoléns izstrada savu
pasaudzinasanas diskursu, kura pamata ir pasripes (dzives makslas koncepts, kas
ietver sevi garigo aspektu — lastt, rakstit, domat par to, kas mainijies personibas
pasaules uztveré noteikta laikposma, runat patiesibu, domat par navi — un fizisko
aspektu — kopt savu kermeni (®yko, 1996a, 1996b, 1998; bompuiisp, 2000c; denes,
2004; Wneun, 2008)), ir janem vera, ka miusdienu kulttiras diskurss, ar ko saskaras
vidusskoléns ikdiena, ir veidojies ka vesturisku apstaklu ietekméta tadu izteikumu
sisteéma, kuri ir pienemti valoda ka klisejas (bénexep, 2010). Tas nav pilniba sapro-
tams, nezinot kontekstu (busup, 2010). Lidz ar to vidusskoléniem, veidojot savu
pasaudzinaSanas diskursu ka savas identitates reprezentaciju, biitu jadiferenc€ zimes,
kas aizgiitas no 1) pasaules kulttiras tekstiem, 2) Latvijas kulttiras tekstiem, 3) nacio-
nalas kulttras tekstiem, 4) noteiktas subkultiiras tekstiem (pieméram, geimeri, skei-
teri utt.), 5) zZimju sistémam, kas apzinati izveletas, lai reprezentetu savas personibas
Ipatnibas.

Ir batiski zinat izmantoto zZimju maksimali plasu semantiku, 11dz ar to vidussko-
1eni apzinasies ta vestijuma, kas tiek ietverts diskursa, saturiskos aspektus un ta ie-
sp&jamo ietekmi uz komunikacijas partneri. Lai veidotu un analizétu savu diskursivo
poziciju, ka analizes objekts var tikt izmantots varas un politiskais diskurss, kas tiek
dekonstruéts mediju izglitibas konteksta. Tas aktualiz&jams arT sarunas par literariem
darbiem, dekonstrugjot to ideologiju, kas bijusi aktuala laikposma, kad tapis teksts.
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Tiesi politiskaja diskursa uzskatami tiek izmantotas dazadas klisejas, kas ir verstas
uz tieSu manipulaciju ar nekritiski domajosu auditoriju. Tadel, analiz&jot varas un
politisko diskursu, analizgjot to, uz kadu merkauditoriju ir versts noteikts izteikums,
vidusskoléns var izveértet, ka ir organiz&ts vina diskurss, kur taja tiek izmantotas kli-
Sejas, kur ir originala zimju kombinacija.

Lai literatiiras stundas tiktu veidots vidusskoléna un musdienu kultiiras dialogs,
batiski ir akceptét mediju pedagogijas konceptus, jo tiesi mediju izglitiba lauj pala-
koties uz macibu procesu plasak, apzinati to icklaujot kultiiras konteksta un, kas ir
vel butiskak, aktualizet kultiiras tekstu elementus macibu procesa. Turklat tiek pie-
nemts 20. gadsimta otraja pus€ humanitarajas zinatnés tik butiskais priekSstats par
tekstu ka zimju sisteému, kas attiecinams ne tikai uz makslas darbu, bet uz jebkuru
sadzives kultiiras situaciju, akceptéjot teksta komunikativo aspektu, kas ari ir sais-
tams ar postmodernas kultiiras paradigmas pieprasito nepartraukta dialoga situaciju
(Rubene, Kriimina, Vanaga, 2008). Literatiiras stundas veidojot vidi, kur vidussko-
[ens izstrada pasaudzinasanas diskursu, kura pamata ir pasriipes, tiek akceptets tas,
ka mediju izglitibas prioritate ir izveidot attieksmi pret medijos pausto informaciju.

Misdienigs macibu un pasaudzinasanas process nav iedomajams bez informa-
cijas tehnologiju izmantoSanas. Informacijas tehnologijas lauj vidusskoléniem inter-
aktivi darboties tiem ierasta virtuala telpa, kas atrodas nepartraukta dialoga situacija
ar realo dzives telpu. So dialogu nodrosina mobilo telefonu pieslégums internetam,
elektronisku materialu izmantojums, sazina socialajos tiklos. Tehnologiju izmanto-
jums dod iesp&ju dazadot macibu un paSaudzinasanas procesu, padarot to pieejamu
ikvienam individam atbilsto$i vina interes€m un iesp&jam. Tadgl, izstradajot litera-
tiras stundas lietotos macibu materialus, tiek izmantotas Activelnspire piedavatas
iespgjas, kas saistitas gan ar macibu materiala prezentSanu, gan interaktivo metozu
izmantoSanu. Tehnologijas dod iesp&ju veidot interaktivu macibu procesu, kas ietver
macibu un metodisko lidzeklu tehnologisko un informativo pieejamibu, t. i., interne-
ta vide arvien plasak ieklauj dazada lieluma un specializacijas bibliotekas, tadgjadi
padarot visparpieejamas arl retas gramatas. Ta, gatavojoties literatliras stundam, ka
ar lasot literatiiru, kas paredz&ta arpusklases lasisanai, vidusskoléni pamata izmanto
interneta bibliotekas, lasot tajas gan latviesu, gan anglu un krievu valoda.

Literatiiras macibu programma integréjot mediju izglitibas konceptus, ta tika
veidota ta, lai tiktu veicinata tadas vides izveide, kur vidusskoléni veido savu pas-
audzinasanas diskursu, kura pamata ir pasripes. Ta tika aktualizétas A. Fjodorova
(Demopos, 2004) atzinas: vins raksta, ka, izvert€jot mediju izglitibu, postmodernas
kultiras konteksta vidusskoléniem ir jadod iesp€ja attistit prasmi kritiski izvertét
mediju vestijumu, nepienemot to ka patiesibu, un icturét kritisku distanci, neidentifi-
ceties ar mediju un masu kultliras kodu. Mediju izglitiba tiek saistita ar M. Bahtina
(baxTuH, 1986, 1990, 1994) definéto dialoga principu, kas realiz€jas kulttira, 1idz ar
to personiba mediju vestijumu uztver ka citado, kas jadekonstrug, jaanalize. Janem
vera, ka mediju izglitibas pamata ir p&tniecisks process (Penopos, 2004), vidussko-
1éni péta vestljumu, sabalso to ar kultiiras kontekstu, $aja procesa tick pétita meta-
valoda, kas lauj tiem analizét mediju tekstos ieklauto veéstijumu (Hart, 1997, 1998a,
1998b, 2000). Veidojot vidi, kur vidusskoléni varétu izstradat savu pasaudzinasanas
diskursu, kura pamata ir pasriipes, tika nemtas véra semiotiskas mediju izglitibas
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skolas, kas balstas uz R. Barta (Barthes, 1964; Bapt, 1989, 1997, 2000a, 2000b,
2001, 2002, 2003, 2004, 2010) un K. Meca (Metz, 1964) atzinam: mediju vestjjuma
izpratnes procesa (Sauraka nozimée) un personibas izveides procesa (plasaka nozime)
tiek aktualiz€ts zZimju un zimju sist€ému izvertejums, aktualiz&jot gan to diahrono,
gan sinhrono iedabu (Masterman, 1994). Vidusskoléni gan analiz€ zZimju sist€mas,
izverte to mérkauditoriju, sasniedzamo komunikativo mérki utt., gan pasi veido
vestljumu, kura uzdevums ir, precizi izmantojot Zimju semantiku, noteiktu kultiiras
kodu, ietekm@t komunikacijas partneri.

Mediju izglitibas konteksta biitiska ir atbildibas kategorija (®emopos, 2004),
un, analiz€jot mediju v&stijumu, butiski ir noskaidrot, kas par to uznemas atbildibu
(Masterman, 1985, 1997), kads ir virspusg&jais vestijums, kas ieklauts noteikta valo-
das koda, un kads ir patiesais vestijums, zemteksts, ka tas sabalsojas ar kulttiras kon-
tekstu. Mediju izglitibas konceptu aktualizacija lauj vidusskoléniem kltt par briviem
un tolerantiem demokratiskas sabiedribas dalibniekiem (Gonnet, 1997, 2001).

PaSaudzinasanas vides izveide un jaunieSiem aktualu
problémsituaciju analize

Literattiras stundas, veidojot vidi, kur vidusskoléni izkopj savu pasSaudzinasanas
diskursu, kura pamata ir pasripes, janem véra, ka audzinasanas un paSaudzinasanas
procesa laika butiski ir akceptet tiesi jaunieSu vecumam aktualas problémsituacijas,
to iesp&jamos risinajumus. Ka raksta E. Eriksons (Eriksons, 1998), analitisko sp&ju
izteikta attistiba vérojama tieSi jaunibas posma jeb otra gadu desmita otraja puse,
tatad vidusskolas posms ir laiks, kad analitisko prasmju attistibai ka dabiskai pa-
saules akcepteSanas formai pievérSama Tpasa uzmaniba (Opukcon, 1996). Lidz ar to
audzinasanas procesa, veidojot vidi, kur vidusskoléni izkopj savu pasaudzinasanas
diskursu, kura pamata ir paSripes, biitiski ir akcentet tiesi analitisku komunikaci-
ju ar tekstu, par primaru uztverot teksta literatlirzinatnisku analizi, nevis daliSanos
ar Iidzpardzivojuma raditam emocijam, attieksmi. Janem v&ra, ka jaunie$i nereti ir
kautrigi, tie nelabprat klaji demonstré savas emocijas, attieksmi, v€loties to atstat
privataja telpa. Savukart analize netiek uztverta ka kaut kas privats, ta tiek pienemta
ka bezpersoniska domas objektivizacija.

Analitiska pieeja aktualize art 20. gadsimta otraja pus€ literatirzinatné izvirzitu
postulatu: nav viennozimigu atbilzu, nav vienigo pareizo risinajumu — ja tiek pie-
nemts, ka pastav pareizas atbildes, tad tiek pienemta naiva lasitaja diskursiva pozi-
cija. Lidz ar to jebkur§ uzdevums prasa unikalu, vienreiz€ju ta analizi un attiecigi
izveletu risinajumu kopu (Adlers, 2001; Andersone, 2004). M. Cehlovs (Cehlovs,
2011) gramata “Vidusskolénu pasnoteikSanas attistibas humanitarie aspekti” raksta,
ka kultiiras virziba uz informaciju, erudiciju slépj sevi bistamu iesp&jamibu atteik-
ties no cilvécibas. Noteikti var piekrist §im viedoklim, ja emocionalajai uztverei
seko intelektuals darbs, ja situacija péc ta izbaudiSanas tiek analiz€ta un saprasta
racionali. Saja gadijuma, ja literars darbs tiek ne tikai lidzpardzivots, bet ari ana-
lizéts, izvertcts, ja no ta vidusskoléni macas, ka veidot savu izteikumu ta, lai tas
bitu gan precizs, gan originals. Ta ka racionalitate ir viens no musdienu kultiiras
paradigmas bitiskakajiem komponentiem, neakceptét to butu neapdomigi kaut
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vai tadel, ka vidusskolénam ir jadod iesp&ja attistities vinam ierasta vidé — un ta
neap$aubami ir racionalas analizes veidota kultirtelpa (Koke, Rupmeja, 2001).

Literatiiras stundas, veidojot vidi, kur vidusskoléni izkopj savu paSaudzinasanas
diskursu, kura pamata ir pasripes, bitiski ir apzinaties, ka audzinasanas stila izvele
ir apzinats process. Ta ka audzinasanas un pasaudzinaSanas process ir tiesi saistits
ar kultiiras paradigmu, tad diez vai skola bitu realiz€jams autoritarais audzinasanas
stils (Spona, Camane, 2009). Izvéléties starp demokratisko un liberalo (Spona, Ca-
mane, 2009) gan nav tik vienkarsi, Skiet, ka misdienu skola bitiska ir abu So stilu
sintéze. Literatliras stunda, organizgjot vidi, kur vidusskoléni veido savu pasaudzi-
nasanas diskursu, kura pamata ir pasripes, ir janem véra, ka skoléna un skolotaja
attiecibu pamata ir uztic€Sanas un savstarp&ja ciena (japiebilst, ka Sis princips nebiit
nav 21. gadsimta skolas vai pat humanas pedagogijas atklajums; Epikars, rakstot par
skolotaja un skoléna attiecibam, norada, ka tas nav iedomajamas bez uztic€Sanas,
ka tiesi skolnieks ir tas, kas izv€las skolotaju, lai apzinati veidotu sevi). Savstarpgja
uztic€Sanas ipasi butiska ir tieSi literatliras stundas, jo sava izteikuma izstrade un
sarunas par ontologijas un aksiologijas jautajumiem, kaut ari tas tiek racionalizétas,
tomer ir loti personiskas. Ja vidusskoléns nebiis uzticgjies skolotajam, tad saruna ne-
veidosies pec biitibas. Uztic€Sanas lauj sasniegt situaciju, kura vidusskoléns apzinati
atveras kultliras tekstu lidzpardzivojumam — ja to izdodas sasniegt, tad arT notiek
sadzirdesana, tad tick veidots pasaudzinasanas diskurss, kura pamata ir pasrtpes.
Skoléna un skolotdja attiecibu pamata ir jabiit dalitai atbildibai (Spona, Camane,
2009), skolotgja pienakums ir radit vidi, kura vidusskoléns varétu veiksmigi veidot
dialogu ar literaru un kulttras tekstu, savukart vidusskolénam ir jaapzinas, ka tikai
vins pats, aktivi iesaistoties macibu un audzinasanas procesa, var veidot savu prieks-
statu par kulttru. Gan vidusskolénam, gan skolotajam ir skaidri jaapzinas dialoga
partnera pasreizgjais gaidu horizonts, tas ir jaanalize un jadefing, lai nerastos parpra-
tumi. Dialoga abas puses ir uztveramas ka Iidztiesigi partneri, skolotajs, audzinatajs
apzinati rada vidi, lai vidusskoléni var&tu izzinat pasi sevi.

Literattiras stundas, veidojot vidi, kur vidusskoléni izkopj savu paSaudzinasanas
diskursu, kura pamata ir pasriipes, tika izvertets noteikts tekstu kopums, kas lauj vei-
dot prieksstatu par literatiiru ka procesu. Tika izstradatas macibu programmas, kuru
pamata ir prieksSstats par pasripju aktualizaciju macibu un pasaudzinasanas procesa,
ka arf tika aktualizéta macibu un pasaudzinasanas procesa mijiedarbiba.

Realiz&jot macibu prieckSmeta standartu un programmu, 10. klas€ pirma se-
mestra sakuma literatliras stundas tika aktualiz&ts noteikts literatiirzinatnisku tekstu
kopums, kas lauj vidusskoléniem apgiit noteiktu teksta analizes instrumentu, pané-
mienu klastu. Tad saruna par literattiru tika sakta ar latviesu folkloras tekstu izverte-
Sanu, vienlaikus meklgjot arT tas intertekstualas saiknes, kuras vidusskolénu lasitaja
pieredze ]ava saskatit. Vidusskoléniem tika piedavats analizet latviesu tautas pasaku
“Kurbads”, tas konteksta tika aktualiz€ts plass teorctiskais materials, kas saistams ar
brinumpasakas vérojamo mitisko Itmeni, ar iniciacijas ritualu. Analizgjot iniciaci-
jas rituala realizaciju latvieSu tautas pasakas, sarunas laika tika konstatéts, ka liela
dala skolénu ir nekritiski pienémusi dazadus prieksstatus, kas joprojam valda gime-
nés un kas reprezenté paganisku pasaules uztveri, kura bitiska ir noteiktu ritualu
veikSana (pieméram, skoléni apgalvoja, ka nesniedz roku vai nepadod priekSmetus
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pari slieksnim, pamatojot to ar izteikumu, ka ta ir darfjusi vecaki un vecvecaki).
Tika veikta situacijas dekonstrukcija un noskaidroti $adas ricibas c€loni: paganisko
prieksstatu sistéma $ada rituala komunikacija tika veikta, jo zem majas sliekSpa mé-
dza apglabat miruSo, dzimtas senci, lai tas sargatu maju ka savgjo telpu no nevéla-
mas ietekmes (Perbakos, 1981, 1987), latviesu folklora pastavéja priekSstats, ka zem
slieck$na dzivo kada no sieviskajam dievibam (Laima, Mara, Dekla, Karta) (Kurstte,
1996), tade] prickSmeta padosana, gruzu slauciSana vai vél kada darbiba varetu tikt
uzskatita par tadu, kas aizskar dievibu.

Taja pasa laika latvieSsu valodas stundas vidusskoléni lasjja R. Barta darba
“Mitologijas” fragmentu un veica ta lingvistisko analizi — ta liecinaja, ka teksta
fragments ir ticis saprasts. ArT Saja R. Barta darba fragmenta tiek aktualiz&ta mita
dekonstrukcijas nepiecieSamiba. P&c mitiska rituala saknotas situacijas dekonstruk-
cijas bija vérojama divéjada vidusskolénu reakcija, kas tika formuléta, rakstot majas
darbu esejas.

Majas darbu esejas, reflektéjot par noteiktam témam, vidusskoléni pauda savu
atticksmi pret to, ko sapratusi, pienémusi vai nav pienémusi macibu ned¢las lai-
ka. Dala vidusskolénu rakstija, ka tagad kritiski izverté savus sadzives ieradumus,
analizgjot tos ka zimju sist€mas, tacu bija arT tadi, kas atzina, ka vigiem primaras ir
gimenes tradicijas, to ievérosana. Tas viniem neskiet kritiski izvért€jamas vai apsau-
bamas. Saja laikposma pasaudzinasanas diskursu, kura pamata ir pasriipes, izvélgjas
tikai dala vidusskolénu, kas pienéma, ka situacija ir jaanaliz€. Dala skolénu, kas
apgalvoja, ka tradicijas (un zimju sistémas, kas tas veido) ir japienem nekritiski,
izvelgjas “klusgjosa vairakuma” poziciju.

10. klases sakuma literattiras stundas, veidojot vidi, kur vidusskoléni izkopj savu
pasaudzinasanas diskursu, kura pamata ir pasriipes, tika aktualizets tas literatiirzi-
natnes terminu loks, kas varétu vidusskoleéniem palidzet veikt kultiiras koda analizi
un ko vini aizguva no latviesu valodas stundas lasitajiem un analiz&tajiem filosofu
darbu fragmentiem. Vidusskolénu aktivaja leksika tika aktualiz&ts zinatniskais dis-
kurss, pie tam visa macibu gada laika tas tika apzinati papildinats, un tika izvértéts,
kadi termini, p&c katra vidusskoléna domam, ir iederigi vina veidotaja vestijuma un
kadi veidos vina pasivo leksiku. Pirmaja semestr1 p&c folkloras pasaules ainas anali-
zes literatiiras stundas, veidojot vidi, kur vidusskoléni izkopj savu pasaudzinasanas
diskursu, kura pamata ir pasripes, tika piedavats lasit un analizét G. Merkela grama-
tas “Latviesi” otro nodalu, tadgjadi veidojot prieksstatu par latvieSsu pirmsnacionalo
literat@iru. Analizgjot So daildarbu, tika piedavats aktualizét J. Kristevas (Kristeva,
1987) ieviestos terminus “genoteksts” (no kultras pieredzes nekritiski aizgitais)
un “fenoteksts” (pasa pieredz€ izstradata patiesiba). Integr&jot analizes procesa $os
terminus, savienojot aplikojamo tekstu ar latvieSu valodas stundas lastto, skoléni
veiksmigi tika gala ar literara teksta analizi, defingjot taja ieklauto kultiiras kodu,
diferencgjot ta Iimenus.

Otra semestra laika literatiiras stundas, veidojot vidi, kur vidusskoléni izkopj
savu pasaudzinasanas procesu, kura pamata ir pasriipes, tika analizéti E. Veidenbau-
ma, Aspazijas un R. Blaumana darbi, izkopjot priekSstatu par latviesu literatiiras at-
tistibu 19. gadsimta beigas un 20. gadsimta sakuma. Analizgjot tekstus, vidusskoléni
veiksmigi tika gala ar daildarbos ieklautas ideju sist€émas izvertejumu, vini saskatija
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to kopigo, kas vieno miisdienu cilvéka pasaules uztveri un 21. gadsimta beigu un
20. gadsimta sakuma literatira paustas idejas. Nopietnas griitibas sagadaja kultiiras
konteksta aktualizacija, jo izradijas, ka vidusskoléniem faktiski nav zinaSanu par to,
kadas ir socialas attiecibas apliikojamaja laikposma, nav zinasanu par ta laika sadzi-
ves kulttiru, 11dz ar to radas parpratumi, kas tika noskaidroti macibu stundu laika un
arpusstundu sarunas. Ta, pieméram, aplikojot Aspazijas lugu “Zaudétas tiesibas”,
izradijas, ka vidusskoléniem gandriz nekas nav zinams ne tikai par feminisma kul-
tiiru, bet arT par sievietes stavokli 21. gadsimta beigu un 20. gadsimta sakuma lat-
viesu kultiira, [idz ar to, lai saprastu Laimas ricibu, vispirms bija jarekonstrug teksta
sadzives kulttras konteksts. Vidusskoléniem 10. klasé nebija preciza priekSstata par
veéstures notikumiem, par c€lonsakaribam, kas nosaka veésturisko procesu, par agraro
ciklu un lauku specifisko sadzives kultiiru. Ta ka vidusskoléni literara teksta analizes
laika apzinajas, ka viniem nepietiek zinasanu par noteikta laika kultdru, tas vinus
motivEja pieversties kultlras tekstu izpétei, jo situacija parliecindja, ka nav iespé-
jams izveidot savu originalu koncepciju, ja nav zinasanu par kultiras kodu, kas ir
bijis aktuals noteikta laikposma.

Visa macibu gada laika tika izvertets vidusskolénu izmantotais zinatniskais apa-
rats, izveleta aktiva leksika, tadgjadi tika veidota starpprieckSmetu saikne ar tadiem
prickSmetiem ka latvieSu valoda un vésture. Vidusskoléni izvertgja leksiku un sin-
taktiskas konstrukcijas, kas ir izmantojamas, veidojot savu pasaudzinaSanas diskursa
aktualiz€jamo izteikumu ta, lai tas atbilstu noteiktai komunikativai situacijai.

11. klase pirma semestra laika tika aplikoti teksti, kas saistami ar modernis-
ma kultiiru. Vispirms tika analiz&ta modernisma estétikas paradigma un filosofiskais
konteksts. Lielaka dala vidusskolénu 11. klases sakuma jau bija izlasijusi vismaz
vienu F. Nices vai Z. Freida darbu (vai vismaz ta fragmentu), Iidz ar to saruna par
modernisma paradigmu balstfjas uz konkrétu tekstu analizi. Skolénu lasitaja pieredze
11. klases sakuma ieverojami at$kiras no tas pieredzes, kada bija 10. klases sakuma.
Gada laika lielaka dala skolénu jau bija pienémusi, ka regulara lasiSana ir nepiecie-
Sama gariga higiena, bez kuras nav iesp&jama pastavéSana. Atseviski skoléni, kas
$im viedoklim bija pretojusies, pienemot un aktivi apliecinot patérétaju sabiedribas
vertibu sist€ému, kuras pamata ir materialu produktu patérésana, 11. klases pirmajos
méne$os pakapeniski mainija savu viedokli. Iesp&jams, tas notika tadel, ka stundas
un starpbrizZos risinajas sarunas, kuras bija griiti piedalities, ja netika pilnveidota la-
sitaja pieredze.

Semestra sakuma skoléniem tika piedavats lasit Raina lugas “Uguns un nakts”
un “Spél&ju, dancoju”, tas tika analiz&tas stundas, par tam tika rakstits majas darbu
esejas. Skoléni macibu procesa laika veikta pétnieciska darba rezultatus reprezen-
téja parbaudes darba un domraksta, kas bija veltits Raina dailradei. Reprezentgjot
savu Raina darbu interpretaciju, skoléni to aktualiz€ja sava pasaudzinasanas diskursa
konteksta, akcentgjot to, ko vini ir aizguvusi no lasitajiem tekstiem, lai veidotu savu
pasaudzinaSanas diskursu. Tika izvertets, ka lasito un analizéto tekstu konteksta ir
aktualiz€jamas pasriipes, kas teksta ir sabalsotas ar mainibas situaciju. Otrs autors,
kura dailrade tika apliikota 11. klases pirma semestra laika, bija K. Skalbe, vidus-
skoléni lasTja un analizgja literaras pasakas “Ka es braucu Ziemelmeitas likoties” un
“Bendes meitina”. ArT Sie darbi tika analizgti stundas, izverteti majas darbu esejas, un
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vidusskolénu darba rezultats tika atspogulots parbaudes darba. Salidzinosi analizgjot
abu autoru darbus, vidusskoléni atziméja, ka autori dazadi ietekm@ lasitaju, izmanto
dazadas diskursivas pozicijas. Raina piedavatais diskurss tiek saistits ar racionalu
analizi, savukart K. Skalbes izv€letais diskurss — ar lidzpardzivojumu. Lielaka dala
vidusskolénu izteica viedokli, ka viniem tuvaka ir Raiga dailrade, jo ideju sist€éma
ir racionali pamatota, nav sadzivisku detalu, kas noveérstu uzmanibu no konceptiem,
kuri tiek aktualizeti tekstos.

P&ttjuma (ir 1stenota tikai dala no petjjuma) jau var runat par noteiktiem rezulta-
tiem: 1) skol€ni apzinati izv€las komplicetus tekstus ka iesp&jamos impulsa sniedze-
jus vinu talakai attistibai; 2) skoléni pienem nepiecieSamibu pec riipem par sevi ka
savas pastaveéSanas formu, cenSoties tas integrét sava ikdienas pastavésana; 3) skole-
ni pienem, ka ir apzinati javeido sava diskursiva pozicija, vienlaikus to analiz&jot un
sabalsojot ar kulttiras tekstiem.

Secinajumi

1. Veidojot vidi, kur tiek izkopts vidusskolénu pasaudzinasanas diskurss, kura pa-
mata ir rlipes par savu garigo izaugsmi, ir janem véra, ka misdienu kultiiras
diskurss, ar ko saskaras vidusskoléns ikdiena, ir veidojies ka v&sturisku apstaklu
ietekméta izteikumu sist€ma, kuri pienemti valoda ka klisejas.

2. Lai literatiras stundas tiktu veidots vidusskoléna un musdienu kulttiras tekstos
ieklauto konceptu dialogs, butiski ir akceptét mediju pedagogijas konceptus, jo
tiesi mediju izglitiba Jauj paliikoties uz macibu procesu plasak, apzinati to ie-
klaujot kultiiras konteksta, un, kas ir vél biitiskak, aktualiz&t kultiras tekstu ele-
mentus macibu procesa; tas arT ir saistams ar postmodernas kultiiras paradigmas
pieprasito nepartraukta dialoga situaciju.

3. Japem véra, ka mediju izglitibas pamata ir p&tniecisks process, vidusskoléni
pcta vestijumu, sabalso to ar kultiras kontekstu, $aja procesa tick p&tita metava-
loda, kas lauj tiem analizét mediju tekstos ieklauto vestijumu.

4. Mediju izglitibas konteksta biitiska ir atbildibas kategorija — analiz€jot mediju
vestijumu, butiski ir noskaidrot, kas par to uznemas atbildibu, kads ir virspuse-
jais vestijums, kas ieklauts noteikta valodas koda, un kads ir patiesais vestijums,
zemteksts, ka tas sabalsojas ar kulttras kontekstu.

5. Literatiiras stundas organizgjot vidi, kur vidusskoléni veido savu paSaudzinasa-
nas diskursu, kura pamata ir pasriipes, ir janem véra, ka audzinasanas un pas-
audzinasanas procesa laika butiski ir akceptt tiesi jaunieSu vecumam aktualas
problémsituacijas, to iesp&jamos risinajumus.

6. P&tijuma jau var runat par noteiktiem rezultatiem:

1) skoléni apzinati izv€las komplic&tus tekstus ka iesp&jamos impulsa sniedze-
jus vinu talakai attistibai;

2) skoléni pienem pasriipes ka savas pastavésanas formu, censoties tas integrét
sava ikdienas pastavésana;

3) skoléni pienem, ka ir apzinati javeido sava diskursiva pozicija, vienlaikus to
analiz&jot un sabalsojot ar kultiiras tekstiem.
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Summary

Self-development in the context of the current article is an ability of a secondary school stu-
dent to shape oneself, harmonizing one's vision of the world with the cultural context. In order
to create a situation in which the discourse of self-development can be brought into prac-
tice, a certain aspect of the art of living, namely, self-fostering, is actualized. Self-fostering
is a philosophic discipline based on the assumption that to develop oneself, a person ought
to tend to his/her spiritual values (one should read, write, speak truth and contemplate death
every day and, at the end of each day, analyse things that have changed) and physical body
(velating this care to the idea that excessiveness is harmful). By actualizing self-fostering,
the personality of a secondary school student develops its own self-development discourse,
personally choosing the language that this personality actualizes in verbal self-development,
as well as the signs that characterize the relation of one’s visual image to a certain cultural
tradition. In the 21* century, the processes of education and self-development in schools are
subject to a problem which is rooted in the heterogeneity of modern society.

Keywords: the expression, consumer society, discourse self-education, self-care, post-modern
culture, the text.
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Pedgjos gados veiktajos pusaudzu emocionalas attistibas pétijumos zinatnieki nonakusi pie
kopigas atzinas, ka emocijas cilvéku aktivizg, organiz€ vina uztveri, domasanu un darbibu.
Atklatas audzinasanas iesp&jas sekm@t pusaudzu emociju, jltu pasaules attistibas un vinu
prata, jutu un gribas lidzsvara veidoSanos. Vienlaikus plasa saskare ar parsvara banalu un
intonativi nabadzigu popularo jeb izklaides miuziku, ko radijusi lielaka dala miisdienu masu
mediju, veicinajusi situaciju, ka dala jaunas paaudzes netiek ievadita skaistuma pasaul€, nav
iemacijusies klaustties un muziku uztvert emocionali, lai gan pilnvertigas miuizikas uztveres
butiba, tas galvena ipasiba ir emocionalitate un muzikas izraisito jitu, domu un makslinie-
ciska t€la pardzivojums. P&étfjuma empiriskaja dala, izmantojot anketaptaujas metodi un datu
analizes apstrades metodi, noskaidroti pusaudzu iecienitakie televizijas kanali un radio staci-
jas, to piedavato muzikas raidijumu makslinieciska kvalitate un skan&juma ilgums. P&tjjuma
mérkis ir izzinat, kadas miizikas emocionalas uztveres veidoSanas iespgjas pusaudziem rada
masu mediju piedavatie miizikas raidijumi.

Atslégvardi: emocionalitate, miizikas klausiSanas, miizikas skangjuma apstakli, uztvere.

Mizikas emocionala uztvere klausiSanas procesa

Emocionalitate ir ikvienas cilveéciskas biitnes fundamentala un normala 1pasiba,
kas dod iesp&ju reagét uz visiem iek$€jiem un argjiem kairindjumiem, emocionali-
tate ir reakcija, ko izraisa piepesas un acumirkligas parmainas. Emocijas ir cilve-
ka subjektivas izzinas process, kas izpauzas individa pardzivojuma. Emocijas pauz
cilveka attieksmi pret lietam, citiem cilvékiem un paradibam, tas akcent visu, kas
cilvekam $kiet nozimigs. No pedagogiska viedokla emocijas ir Joti nozimigs audzi-
nasanas lidzeklis, un to attistiba ir noverojamas lidzigas sakaribas ka prata un gribas
attistiba. A. Steinberga savos pétijumos ir apkopojusi psihes procesu, stavoklu un
Tpasibu sakaribas: “Lai veidotos noteiktas psihes Tpasibas, iepriek$ tam ir jabut ka
psihes procesiem un stavokliem. Tas atbilst maciSanas pamatformulai: uztvert — ap-
jegt — pielietot.” (Steinberga, 2013, 45) Analizgjot emocionalos procesus, stavoklus
un Ipasibas, var secinat, ka
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* emocionalie procesi ir emocijas,

» tipiskakais emocionalais stavoklis ir noskanojums,

* emocionalas 1pasibas ir jitas.

Ir graiti novilkt striktu robezu starp emocijam ka procesu un dazadiem emocio-
naliem stavokliem, jo emociju ir loti daudz. Tap&c ir pienemts uzskatit, ka pastav
10 pamatemocijas, no kuram tick atvasinatas citas emocijas: interese, izbrins, prieks,
b&das un ciesanas, dusmas, bailes, riebums, nicinajums, vaina, kauns (M3apm, 1999).

Emocijam psihologija iz8kir divas galvenas dimensijas: kvantitativa un kvalitati-
va. Tadu nepatikamu emociju ka dusmas un niknums atskiriba ir galvenokart kvan-
titattva. Gluzi tapat kvantitativa ir atskiriba starp patikamajam laimes un ekstazes
emocijam. R. Platéiks sakartojis patikamas un nepatikamas dimensijas iedalfjumu
astonos galveno cilvéku emociju apakstipos. Ikviens apakstips var biit pozitivs vai
negativs, primars vai kombinéts un var biit polars pretstats otram apakstipam, ka
arT emociju intensitate var bt atskiriga (Plutchik, 2003). D. Goulmens secinajis, ka
emocijam biezi vien ir tikpat liela nozime ka prata spriedumiem, nereti pat vél liela-
ka un biezi vien verojams jutu parakums par sapratu. Vérojot emocionalo noturibu
jeb Iidzsvaru, péc ta, cik emocionals ir cilvéks un cik licla méra emocijas iespaido
vina uzvedibu, psihologija cilveki tiek iedaliti divos tipos: emocionali noturigos un
emocionali nenoturigos. Cilveks doma un jiit, un, STm divam radikali atSkirigajam
izzinas metodém mijiedarbojoties, veidojas cilvéka gara dzive. Taja logiskais prats ir
sapratnes veids, kuram raksturiga lielaka apdomiba un ticksme visu apcerét, apsvert,
savukart emocionalais prats — impulsivs un efektivs, kuram dazreiz pietriikst logikas.
Lai gan abi izzinas veidi darbojas neatkarigi, atspogulojot atkirigu, tacu savstarp&ji
saistitu nervu impulsu celu smadzengs, lielakoties tie darbojas ciesa saskana, laujot
labak orientgties apkartgja pasaulé (Goleman, 2001).

Psihologu pétfjumi atklaj, ka jiitu audzinasana notiek, organiz€jot individa
emocionalo pieredzi, radot situacijas, kurds izraisas emocionalais pardzivojums,
un liela nozime ta izraisisana ir makslas darbiem. Makslas t€li ietekm& emocionalo
sferu, aktivizé domasanu un izteli. Pilnvertigas miizikas uztveres biitiba, tas galve-
na Tpasiba ir emocionalitate un miizikas izraisito jutu, domu un makslinieciska tela
pardzivojums. Miizikas raditd emocionala pardzivojuma fona rodas asociacijas un
visparinajumi, kas stimulé emociju raSanos. Emocionalitate jeb individa spgja dzili
pardzivot un just ka svariga personibas attistibas sastavdala ir izvirzita visdazadako
zinatnu uzmanibas centrd. P&dgjos 20-30 gados veiktajos pétijumos par pusaudzu
emocionalo attistibu secinats, ka $aja vecumposma emocijas pasi cilvéku aktivize,
organiz€ vina uztveri, domasanu un darbibu. P&tijumi atklaj audzinasanas iesp&jas
pusaudzu emociju, jiitu pasaules attistiba, ka arT prata, jitu un gribas lidzsvara veido-
Sana. Pedagogijas un psihologijas zinatnieku pétijumi, analizgjot cilvéka emocionalo
attistibu, pamata balstiti uz E. Eriksona noteikto stadialo attistibu, kura pusaudzu
jeb pamatskolas skolénu vecumposms ilgst no 11 lidz 15 gadiem (Jopdman, 1997;
Uzapm, 1999).

Pusaudzu periods veido pareju no bérnibas uz jauniesu periodu. ST perioda Tpasa
nozime ir saistita ar bé€rna pubertati un socialo attistibu, ka arT identitates, pasverteju-
ma mekl&Sanu un nostiprinasanos. Izveidojas personibas pamatiezimes un kvalitates,
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ka arT atklajas visos ieprieksgjos dzives periodos izveidojusas ietekmes emocionala-
ja, kognitivaja un socialaja sféra. Saja perioda mainas autoritates — no pieaugusa ka
autoritates uz vienaudziem, mainas savstarpgjas attiecibas ar apkart€jiem. Dalai pus-
audzu vienaudzi klGist par nozimigiem uzvedibas, morales un &tikas etaloniem. Ka
reakcija pret picauguso neizpratni biezi vien rodas dazadi protesta veidi, nepaklausa-
nas, nepaklausiba, kas saasinata forma parveérsas negativisma. Var noveérot Tslaicigus
nervu sistémas traucgjumus — paaugstinatu uzbudinatibu, atru, strauju dabu un afekta
tipa reakcijas. Pusaudzu vecums raksturots ka fiziologiskas aug8anas, gariga briedu-
ma un socialas atbildibas prick§nosacijumu posms, kas lauj pieredz&t un pardzivot
psihologisko krizi (Eriksons, 1998).

21. gadsimta mainigajos apstaklos nebitu pareizi runat par stingru vecumu sa-
dalfjumu posmos. Nemot véra individualas atskiribas un miisdienu milzigas iespé-
jas, katram b@rnam, pusaudzim, jaunietim ir savs attistibas temps, katrs individs ir
unikals un neatkartojams. L. Rutka formul€ vairakas personibas attistibas sferas, kas
praktiskaja dzive ir savstarpgji saistitas: Es koncepcija, vajadzibas un vértibas, uzve-
diba, fiziska, emocionala un kognitiva attistiba. Uztveres attistibu veicina motivaci-
ja, darbibas mehanismu atspogulo likumsakaribas: veselums, strukturalais raksturs,
apjégsana, apercepcija, atlase, konstantums (Rutka, 2012).

Uztvere ir viens no izzinas veidiem, kas saistits ar uzmanibu, atminu un doma-
Sanu, runu, emocijam, vajadzibam un cilvéka fiziologiskajam ipatnibam. Atminas
procesos arvien lielaka nozime ir logikai un gribai. Pusaudzu vecuma pieaug intelek-
tualo domasanas operaciju nozime. Galvenais jaunveidojums izzinas procesu attis-
tiba ir prasmes un iemanas veidot pasam savas hipotézes, jaunu, abstraktu jédzienu
apguve, to lietoSana uzdevumu risinasana. Pieaug pasizzinas, paSkontroles nozime,
spgjas izveleties no vairakiem variantiem vienu péc noteiktam pazimem, sp&jas pa-
Sam improvizet, nevis atkartot pec Sablona, sp€jas planot darbibu, eksperimentét.
Pusaudzim ir v€lme skali apliecinat savus sasniegumus, giit novert&jumu par katru
cenu (Svence, 1999).

Mizikas uztveres jédziens pétits un analizéts starpprieckSmetu dialoga kontek-
sta — ka muzikali akustiska, psihofiziologiska, sociali psihologiska, muzikali psiho-
logiska, muzikali izglitojosa, vertibestétiska un darbibas uztvere, kur dazadas kon-
cepcijas un pieejas atklaj problémas aktualitati. Apkopojot zinatnieku petijumus par
miuzikas uztveri, izdaliti $adi uztveres komponenti: 1) motivacija, 2) zinasanas, pras-
mes, 3) uzmaniba, 4) muzikala dzirde, domasana, atmina, 5) kopiga radosa darbiba,
6) miizikas emocionalais pardzivojums (Tertos, 2003; Xosnomnosa, 2010).

Mizikas uztvere raksturota ka darbibas process, ka vissarezgitaka, konstrukti-
vaka darbiba, kuru veic klausitajs vai skatitajs, kas ietver sevi uztverosa spgju vei-
dot un radit estetisko objektu no sniegtajiem ar&jiem iespaidiem. Uztvere nav tikai
miizikas klausiSanas prasmju attistiSana, bet visu muzikalas darbibas komponentu
apvienojums, mizikas ka makslinieciskas kultliras veseluma sapratne, kas sekmée
personibas estétiskas attistibas procesu. Lai muzikas uztvere klitu emocionala,
makslinieciska, t€laina, adekvata, saprasta, novertéta un ietekmétu personibas 1pasi-
bas, ta jaskata ka darbiba no objektiva ieksgja uz argjo. Dzirdet un uztvert miziku —
tas nozime saskatit atSkiribas tas rakstura, sekot t€la attistibai: intonaciju, noskanu
mainai (Buroncknii, 1996; Marcenoka, 2012).
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Mizikas klausiSanas process ir ciesi saistits ar miizikas uztveres kultiiru, kas
trakt€jama ka sp€ja adekvati uztvert miiziku no visparcilvécisko vertibu pozicijas un
ka noteikts uztveres procesa attistibas [imenis, kas ietver sevi vajadzibu klaustties
dazadu miizikas zanru skandarbus; ta ir prasme klaustties un dzirdét skandarbu, em-
patijas sp&jas, sp&ja radit muzikalo t€lu un asociacijas atkariba no klausitaja dzives
un muzikalas pieredzes, muzikalas refleksijas un izveidojusas muzikalas gaumes.
Miizika izraisa klausttaja dazadas emocijas, attista un pilnveido jutu pasauli, palidz
cilvékam atklat paSam sevi, veidojot asociacijas ar cilvéka personiskas dzives un
pasaules uztveres pardzivojumiem. Klausi$anas procesa miizikas emocionala uztvere
attistas reizi no reizes, un emocionala atsauciba miizikai izpauzas ka visu muzi-
kas izteiksmes lidzeklu kopuma izjiita. Sistematiski un regulari klausoties miiziku,
emocionala atsauciba izpauzas daudz jutigak un krasainak (Kamieia, 1990; North,
Hargreaves, 2000; Anucumos, 2004).

Miizikas uztveres problému risinasana plasus pétfjumus ir veicis B. Teplovs.
Zinatnieka estétiski teorétiskajos pamatojumos emocijas tiek uzskatitas par miizi-
kas satura galveno komponentu. Secindajums — dzila un saturiga miizikas uztvere
iesp&jama tikai konteksta ar citiem — arpus miizikas eksistgjoSiem izzinas lidzekliem
(Terutos, 2003). Vienlaikus triikst plasaku p&tijumu par konkréti pusaudzu muzikalo
intere$u, vinu muzikalas gaumes un lidz ar to arT miizikas emocionalas uztveres vei-
dosanas iespgjam misdienu tehnologiju laikmeta, kur sabiedribas audzinasanas un
izglitoSanas funkcijas biezi vien veic masu mediji.

VisparizglitojoSo skolu macibu priekSmeta “Miizika” virsuzdevums ir skolénu
emociju un jitu audzinasana, tas vispilnigak panakams, muzikas stundas klausoties
paredz&to mizikas materialu, un ar skolotaja aizrautigu, ieinteres€joSu stastijumu.
Vai divas stundas nedéla (1.—6. klasei) un viena stunda nedéla (7.—11. klasei) spgj
ietekm&t miizikas emocionalas uztveres veidosanos? Vai skolotajs var ietekm&t mu-
zikas klausiSanas materiala izveli arpus macibu procesa? Diemzel pusaudzu miuizikas
emocionala uztvere lielako dienas dalu attistas majas, draugu pulka, kur mizikas
klausiSanas materiala izvéli nosaka masu medijos piedavatais saturs, gimenes kultir-
vertibas un paradumi.

Miizikas skan€juma apstakli arpus macibu procesa

Mediju progress miisdienas pieder pie tiem sabiedriskajiem procesiem, kas no-
risinas loti strauja tempa, ietekmé&jot visu sabiedribu kopuma, bet Ipasi pusaudzus.
Tehnisko mediju attistiba nosaka komunikaciju un informacijas attistibu, parveido
pasauli un jaunas paaudzes izaugsmes nosacijumus. Mediju pedagogija ka pedago-
gijas zinatnes apak8nozare saka attistities 20. gadsimta 70. gados. Pedagogi aicina
akceptét, analizét un neuzskatit medijus tikai par apdraudéjumu, bet gan ar pedago-
giskiem lidzekliem padarit tos sociokulturali, ekonomiski un politiski noderigus un
saturigus. Mediju pedagogijas uzmanibas centra ir jautdjums par tehnisko mediju
lomu personibas attistiba, audzinasana un izglitiba. Dala pedagogu ir pozitivi noska-
noti par mediju izmantoSanas iespgjamam sekam, turpretl citi bridina sabiedribu par
jauno tehnologiju radito apdraud&jumu jaunas paaudzes veértibu un pasaules uztveres
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veidoSanas procesiem. Svarigi ir izzinat, ka informacijas sabiedriba tiek raksturots
pusaudzis un kads vins$ ir ka mediju paterétajs. Pastav divas pamatnostadnes:

1) bérns ka naivs, nepieredzgjis, mediju viegli ietekm&ams, kuram nepiecie-
Sama pieaugus$o palidziba. Mediji sava sakotngja biitiba ir problematiski un
launi, jo ar tiem saistito informaciju bérns nevar izvertet un analiz&t. Bérns
ka upuris;

2) Dbérns ka aktivs, zino$s un atjautigs mediju lietotajs, kam tiek piedévéta aug-
sta mediju kompetence, iedzimts viedums, sociala atvertiba un demokratis-
kums, kas nepiemtt lielakajai dalai pieauguso (Kriimina, 2012).

M. Prenskijs, balstoties uz pedagogijas, psihologijas un neirobiologijas pétijumu
atzinam, 21. gadsimta jauno paaudzi, kura ir izaugusi digitalaja informacijas un ko-
munikacijas tehnologiju vidg, nodévejis par “digitalajiem pilsoniem”. Raksturigakas
iezimes: atra informacijas uztvere; spgja vairakas lietas darit vienlaicigi; sazina in-
terneta vidé un darboSanas grupa; dzive, darbs, macibas tiek uztvertas ka spéle, ka
izklaide; kritiska pieeja informacijai — visa redz&ta un dzirdéta apsaubisana. Skolota-
ji — “digitalie migranti” uzskata, ka skoléniem ir jamacas péc tam pasam metodém,
pec kuram macTjusies pasi, ka nevar macities, klausities miiziku un komunicét inter-
neta vienlaicigi, ka maciSanas nevar biit jautra un izklaidgjosa nodarbe. Tradicionala
izglitibas sist€ma savos pamatos balstas uz lasiSanu un iegauméSanu, tomer ir japar-
skata macibu saturs, atmetot liecko un ieklaujot aktualo, jaatrod jaunas didaktiskas
pieejas un metodes (Prensky, 2001).

Pedgjas desmitgad@s masu mediju industrija, klubu miizika un diskotékas klu-
vusas par noteico$o pusaudzu muzikalaja pasizglitiba, un tas ne tikai strauji brem-
z€ personibas maksliniecisko un muzikalo attistibu, bet arT ietekmé to destruktivi.
Izklaid&joso zanru miizika nav psihologiskas refleksijas klatbuitnes, kas ir cilvéka
pasaules uztveres, pardzivojumu un izjltu izteicgja, to funkcion€Sana nepastav
subjektivas iezimes, kas ir nepiecieSsamas muzikalo t€lu emocionalai uztverei. At-
rodoties stihiskas muzikalas vides iespaida, aprobezojoties tikai ar izklaidgjosa rak-
stura muzikas klausiSanos, pusaudziem ir griiti paplasinat savu garigo redzesloku,
emocionalo sféru. Tapéc klausiSanas procesam atvéletais laiks miizikas stundas, kur
pamata skoléniem tiek piedavata dazadu zanru makslinieciski augstvértiga muzika,
klGist par pamatu gan personigas atticksmes veidoSanai pret sevi, citiem un pasauli,
gan miizikas emocionalas uztveres pilnveidei (Maréenoka, 2012).

Dators, internets, radio un televizija ir ienémusi batisku vietu pusaudzu dzivée
un aizpilda daudz ikdienas laika. Mediju pedagogijas centra ir jautajums par mediju
ietekmi uz augosas paaudzes domasanas, jutu un ricibas izpausmém. No vienas pu-
ses, mediji palielina cilvéku komunikativas, politiskas, psihologiskas (arT macisanas)
iesp€jas, no otras puses, nes sev Iidzi dazadus kait&josus faktorus un draudus. Au-
diovizualie mediji, to saturs veicina pusaudzu uztveres sp&ju notrulinasanos, nespé-
ju koncentrét uzmanibu, izraisa nepartrauktu nemiera sajiitu, kontroles zudumu par
laiku, kave iztéles un valodas attistiSanas iesp&jas, rada datoratkaribas risku. Mediju
piedavatais saturs, iegiita pieredze rada milzigu iespaidu, sp&cigu ietekmi uz pusau-
dzu vertibu sisteému, kura ir attistibas stadija un nav pietickami noturiga un nostabi-
liz8jusies. Komunikacijas procesu izpéte apliecina, ka ar mediju starpniecibu iegtita
pieredze sak parmakt personisko, nepastarpinato pieredzi. Masu mediji informé& par
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visu, nojaucot robezas starp pieauguso un bérnu pasauli, piedavajot dazadus uzve-
dibas un darbibas modelus, kuri spécigi iedarbojas uz pusaudzu identitates veido-
Sanos. Lidz ar informacijas uznemsanu notiek tieSa vai netieSa iespaido$anas no
redz&ta, dzirdeta: sakot ar domu un beidzot ar uzvedibas mainu. Jaunas tehnologijas
lauj pusaudzim dzivot maksligu, izdomatu dzivi, lauj aizb&gt no realitates. Tehno-
logiju atkaribas veidoSanas iemesls nav dators, televizija, mobilais telefons, bet gan
pasa pusaudza personibas iezimes, fiziologiskie faktori un vide (Rubene, Krumina,
Vanaga, 2008).

Informacijas vide miisdienu sabiedribas un individa dzivé klust par jaunu un
nozimigu socialu fenomenu, kas veicina un bitiski ietekme audzinasanas un izgli-
toSanas procesu. Masu mediji ir neatpemama Latvijas bérnu dzives sastavdala. Pus-
audzu uzskatu un vértibu sistému veido nevis gimene, bet masu medijos ieklautais
saturs, kas ne vienméer ir pozitivs, sabiedribas &tiskajiem un tikumiskajiem idealiem
atbilstoss. Cilvékam nav iesp&jams izvairities no popularas kultiiras un reklamas,
ko sniedz televizija, radio, internets, avizes un zurnali. Pusaudzis iespaidojas no §is
pieredzes, maina savu uzvedibu un darbibu, izveido jaunus paradumus, kuri tiesi
vai pastarpinati ietekmé ne tikai savstarpgjas attiecibas, saskarsmi, sadarbibu, bet art
audzinasanu un izglitosanu. Misdienu pasaule ar straujo tehnisko lidzeklu izplatibu
nesusi vel nebijusu skanosas vides parsatinajumu un kontrastus miizikas kultiira, ra-
dijusi bitiskas izmainas attieksmé pret miizikas makslu, tas uztveri un izpratni (Sa-
musevica, 2012; Rozukalne, 2010; Stramkale, 2006).

Petijuma rezultati

Arpus macibu procesa miizikas skan&juma apstakli iedalas &etros lielos virzie-
nos: vide, vieta, laiks un forma. P&tljuma gaita tika veikta skolénu anketéSana par
miuzikas klausiSanas apstakliem, savukart forma iedalas divas dalas — tiesa klausisa-
nas (koncertzale) un pastarpinata mizikas klausiSanas (CD, MP3, TV, radio, inter-
nets). Anketésana tika noskaidrots: 1) kadus televizijas kanalus un radio stacijas, to
piedavatos miizikas raidijumus skatas un klausas pusaudzi, 2) kadus koncertus un
kur arpus macibu procesa apmeklé pusaudzi. Anketeésana piedalijas 174 respondenti
(86 meitenes, 98 zéni) no Brocenu vidusskolas 4.-9. klasém. 14 aptaujatie skoléni
macas vai ir macijusies bérnu muzikas skola.

Apkopotas atbildes uz anketas jautajumiem par miizikas klausiSanas formu lieci-
na, ka 17% visu respondentu radio neklausas, vinu iecienita miizika skan MP3 atska-
notaja. Muzikas klausiSanas CD formata pusaudzu vidi nav aktuala — tas esot vec-
modigi. 19% neskatas televizija piedavatos miizikas raidfjumus, jo uzskata, ka §adi
raidijumi ir domati mammam un vecmaminam, vini mizikas video skatas interneta
vietné YouTube. Vispopularaka radio stacija, kuru klausas pusaudzi, ir EHR (Eiropas
hitu radio) — 60% visu respondentu. Star FM — 22% un SWH — 9%, regionalas ra-
diostacijas Saldus radio — 5% un Kurzemes radio — 5%. Pusaudzu iecienitakas radio
stacijas raida viegli uztveramu popularo jeb izklaides muziku, kura nav nepiecieSams
iedzilinaties, ieklaustties un lidzdomat. Klausoties miiziku, pusaudzi pavada lielako
dienas dalu, jo starpbrizos starp stundam un majas macoties 78% visu aptaujato fona
skan mizika. 31% respondentu zina, ka LR3 ir klasiskas mizikas radio stacija, 3%



Aija Zakovska. Masu mediju piedavatie miizikas raidfjumi pusaudzu mizikas .. 97

to ir klaustjusies. Tie ir skoléni, kuri macas miizikas skola un kuriem macibu procesa
gaita ir bijis nepieciesams klausities kadu no raidijjumiem.
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1. attéls. PusaudZu vida popularakie TV kanali

Picture 1. The most popular TV channels for teenagers

Apkopojot respondentu atbildes uz jautajumiem par televizijas kanaliem un mi-
zikas raidfjumiem (1. att€ls), kurus skatas pusaudzi, ir secinams, ka viss atkarigs no
piedavajuma konkrétaja laika posma. lecienitakie televizijas kanali ir TV3 — 89%,
TV6 — 81% un LNT — 45%, kuru programmas parsvara veido filmas, seriali, Sovi
un izklaidgjosa rakstura, viegli uztverami raidijumi. Pusaudzi savas atbild€s ierak-
stfja 15 dazadus miizikas raidijumus, starp kuriem vispopularakie ir Sovi “Sana-
ciet, sadziediet” — 51%, “Izklausies redzets” — 39%. Jasecina, ka Sie Sovi ir zema
makslinieciska Itmeni, ar nekvalitativi pasniegtu muzikala materiala izpildjjumu, ar
nepardomatu scenariju, paredz&ti tikai un vienigi masu izklaidei. To iespaida pusau-
dziem rodas nepareizs prieksstats un parlieciba, ka popmiizika nav vajadzigs pro-
fesionalisms, ka ikkatrs var dziedat un spélet, ka prot (Seit domajot arT par jauniesu
pasdarbibas vokali instrumentalajam popa un roka grupinam, kur vini tiek nodéveti
par “miizikiem” vai pat par “maksliniekiem”), un §1s dziesmas tiek raditas televizija,
atskanotas pa radio un ievietotas interneta. MTV kanala dazadus miuizikas video ska-
tas 14% respondentu. Parsteidza pusaudzu atbildes uz jautajumu: “Izverte televizija
redzamos muzikalos Sovus”. Atbildes liecina, ka pusaudzi skatas un verté ekrana
redzgeto, ir sp&jigi izdarit secinajumus. TV3 Sovs “Dejo ar zvaigzni” nav starp popu-
larakajiem raidijumiem, jo pat pusaudziem nav pienemamas Sova vaditaju izteiktas
piezimes dalibniekiem, savstarp€ja kikinasana un mulkiga izrunaSanas parraides lai-
ka. Ar pozitivu verte§jumu bija atziméts Baibas Sipenieces-Gavares vaditais muzi-
kas raidfjums LNT kanala “Sanaciet, sadziediet”. Klasiskas miizikas raidjjumus un
koncertus televizija ir redzgjusi 15% aptaujato. Tie ir miizikas skolu audzekni, kas
mérktiecigi, ar interesi verojusi koncertus, un pusaudzi, kuri raidijuma laika atradu-
Sies viena telpa ar kadu no gimenes locekliem.

Radio un televizija ir pastarpinata mizikas klausiSanas forma, kas aiznem lie-
lako dalu no pusaudzu miizikas klausiSanas procesam atvéleta laika. Arpus macibu
procesa mizikas emocionalas uztveres veidoSanos skolénam iespaido ari televizija
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un radio piedavatie miizikas raidijumi un to saturs. Petfjuma tika veikta Latvijas
sabiedriskas televizijas (LTV1, LTV7), privato televiziju kanalu (LNT, TV3, TV6)
un Latvijas Radio 1 programmu analize. Laiks — 2015. gada aprila sestdienas un
svetdienas.

1. tabula. Miuizikas un miizikas raidijumu skanéjuma ilgums TV un radio
Table 1. The sounding lengh to music and music broadcast on TV and radio

TV, LTV1 LTV7 LNT TV3 TV6 LR1

dio nakti | diena | nakti | diena | nakti | diena | nakti | diena | nakti | diena | nakti | diena
(h/ (b/ (b/ (b/ (b/ (b/ (b/ (b/ (b/ (b/ (h/ (b/

datums\| mMin) | min) | min) | min) | min) | min) | min) | min) | min) | min) | min) | min)
04.04. | 0,50 | 0,55 | 2,00 | --- --- 1,00 | --- | 345 | 3,10 | - | 3,26 | 2,30
05.04. | 1,40* | 2,00 | 4,40 | -- --- - | 555|410 | - | 3,14 | 2,38
0,55* | 0,55%* 0,30%*
11.04. - | 0,55 | 3,00 | 3,00 | -- 1,00 | - | 3,50 | 3,30 | --- | 2,21 | 3,47
12.04. - | 0,50 | 4,05 | 1,45 --- 1,00 | --- | 555 | 430 | --- | 2,55 | 3,38
18.04. - | 2,00 | 3,45 | 2,20 | --- 1,00 | --- | 3,25 | 3,55 - | 2,17 | 3,23
19.04. | 1,15 | 0,55 | 1,30 | -- --- 1,00 | 3,25 | 3,25 | 2,55 - | 3,13 | 3,21
25.04. - | 425 | 1,25 | 0,55% | - 1,00 | - | 345 - | 2,32 | 2,40
26.04. - 1,35 | 1,30 | - - 1,00 | - | 345 | 6,15 - | 3,14 | 2,15
kopa | 3,45 | 14,30 | 22,50 | 8,00 | --- | 7,00 | 3,25 |33,45|28,25| --- |23,38 2446

% 9% 4% 19% 15% 25%

1. tabula ir apkopota informacija par to, cik daudz no sava diennakts &tera laika
katrs TV kanals un LR1 atvélé mizikai un mizikas raidjjumiem. Ar zvaigzniti (*)
atzimeéts etera laiks, kura skan klasiska muzika.

Analizgjot iegiitos datus, var secinat, ka LTV1 un LTV7 kanala izklaid&josa rak-
stura miizikai un miizikas raidijumiem atvéléti 11% no visa diennakts &tera laika,
savukart klasiskas muzikas raidijumiem — 2%, no kuriem puse &tera izskan nakts
stundas. LNT kanala programma ir ieklauts miizikas raidijums “Dzintara dziesma”,
kas &tera izskan sestdienas, ar atkartojumu svétdienas, raidijuma ilgums — 1 stunda,
t. 1., 4%. TV3 programma ir ielauti divi izklaid&josa rakstura Sovi, kas veido 19%
no visa ménesa &tera laika. TV6 piedava izklaidgjosu miiziku tikai nakts stundas ar
nosaukumu “Nakts miizika”. Latvijas Radio 1 programma 13% no &tera laika aiz-
nem mizikas atskanoS$ana vai muizikas raidijumi, kas veidoti par Latvijas un arzem-
ju popularas miizikas izpilditajiem vai ansambliem un tiek atskanoti dienas laika.
Piem@ram: Ieva Kerévica, Zigfrids Muktupavels, Reinis Jaunais, DZerijs Marsdens,
gospelu vokalie ansambli, Marino Marini kvartets u. c. ArT 2% dzeza miizikai veltita
laika pieskaitits pie popularas miizikas, kaut zinams, ka $ada zanra muzikai ir speci-
fisks klausttaju loks. 12% izklaid€josa rakstura muzikas tiek atskanota nakts stundas.

Analizgjot konkrétas televizijas un radio programmas (p&tjjuma autores parbau-
ditas 2015. gada aprila sestdienas un svétdienas), var secinat, ka mizikas raidiju-
miem atvéletais etera laiks nevar sekmé&t miizikas emocionalas uztveres veidoSanos
pusaudziem. Viss televizijas un radio piedavatais miizikas saturs pamata ir masu kul-
tiira, kas tiek déveta par pielietojamo jeb izklaidéjoSo miiziku, ta ir bez dzila satura,
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makslinieciskas veértibas, kam nav vajadziga ne personiba, ne individualitate. Garigi
saturiga mizika prasa no klausitaja adekvatu mizikas uztveri, zinasanas, dvéselis-
ku piepili, atvértibu, tacu izklaides miizika nav psihologiskas refleksijas klatbutnes,
kas ir pusaudzu pasaules uztveres, vinu pardzivojumu un izjitu izteic€ja. Pusaudzu
izveleto televizijas un radio programmu piedavatas plasas un pavirsas saskarsmes ie-
sp&jas ar miziku ka makslas veidu ir radijusas situaciju, ka miizika vigiem ir kluvusi
par gluzi parastu sadzives atriblitu ar superbanalu saturu, kuras iespaida pusaudzi
nedz iedzilinas redz€taja un dzirdetaja, nedz art atklaj sevi jaunas jutas. Pusaudzu
vidii popularas hitu muzikas estetika — “atrak, vairak, dargak pardot” veicina nepro-
fesionalas miizikas un to izpilditaju rasanos. Hitu miizikas veidotaju uznemtie video
klipi reklam@ antisocialu dzivesveidu, kur galvenie atribiti ir smékeSana, alkohols,
narkotikas utt., radot pusaudzos garigu tukSumu.

Respondentu atbildes uz anketas jautajumiem liecina, ka tieSa muzikas klausisa-
nas arpus macibu procesa notiek dzivesvietas tuvuma. Brocénos Kultiiras un izgliti-
bas centrs ir vieniga vieta, kas diezgan aktivi katru ménesi piedava pilsétas iedzivo-
tajiem kadu pasakumu vai koncertu ar pasmaju pasdarbibas kolektivu piedaliSanos
vai uzaicinatiem maksliniekiem. Analiz€jot piedavajumu, jasecina, ka uzaicinatie
makslinieki parsvara ir popularas mizikas parstavji. [znémums ir Brocénu pasval-
dibas rikotais macibu olimpiazu uzvarétaju apbalvosanas un godinasanas pasakums,
kura koncertu sniedz klasiskas miizikas parstavji, Mizikas akadémijas studenti. So-
brid galvena koncertvieta Saldl ir jauna Mizikas un makslas skola, kuras zalg ir
200 sedvietas, izcila akustika un koncerti loti labi apmekléti. Pusaudzi, kas macas
Mizikas un makslas skola, ir vairaku koncertu skatitaji, ar redz&to un dzirdéto ir
bijusi apmierinati, viniem paticis. Otra ne mazak svariga vieta Saldus kultiiras dzivé
ir Saldus Sv. P&tera un Pavila Romas katolu baznica, kur parsvara notiek garigas, bet
dazreiz ar1 klasiskas miizikas koncerti. Diemz€l Saldus Kultiiras centrs uz nenoteiktu
laiku ir slégts rekonstrukcijai, tapec ta funkcijas dalgji pilda Saldus B&rnu un jaunat-
nes centrs. Vasaras sezona popularas miizikas koncerti notiek Saldus Kalnsgtas par-
ka, kuru kopa ar gimeni vai draugiem ir apmeklI&jusi gandriz visi aptaujas dalibnieki.

89% aptaujato pusaudzu ir bijusi arpus skolas rikotajos koncertos. Skoléni, kas
ne reizi nav bijusi koncerta, ir saistiti ar sportu, un apmeklét koncertus viniem nav
interesanti. Vairaki bérni ir no sociali nelabvéligam gimeném, un kultiras pasakumu
apmekléSana tam nav vajadziga, jo ir citas intereses. 67% respondentu ir apmek-
Igjusi popularas miizikas koncertus, jo tads parsvara ir koncertu organiz&taju pie-
davajums. Brocénos vienmér ir dzivojusi aktivi pasdarbibas kolektivu vaditaji un
dalibnieki, tapéc arl kora un deju mizikas koncertus ir apmekljusi 20% aptaujato
pusaudzu. Vecaki ir saistiti ar pasSdarbibu, un ta interese par kora miiziku un tautas
deju ir radita arT bernos. Kopa ar vecakiem pieci skol@ni ir bijusi dziesmu svétku
koncertos. Iesp&jas apmeklet piedavatos koncertus un pasakumus Riga iespaido divi
faktori — finansialas iesp&jas un véleésanas/neveleésanas no vecaku puses. Apkopotas
atbildes liecina, ka tikai viens no visiem respondentiem ir bijis Rigas opera kopa ar
gimeni. Lielaka dala vecaku atbalsta skolas organizétos braucienus, jo paSiem $adi
kultiiras pasakumi maz interesé un ta ir 18tak. 36% aptaujato Brocénu vidusskolas
skolénu ir bijusi Rigas opera uz baleta izradem “Riekstkodis” un “Karlsons lido”,
braucienus organizgjusi skolas miizikas skolotaja Aija Zakovska.
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Veésturiski Brocéni ir vieta, kur dzivo dazadu tautibu cilveki, ir izveidojusas
jaukta tipa gimenes, kuras sarunvaloda ir gan latvieSu, gan krievu. Skola macibas
notiek valsts valoda, bet daudzas gimenés runa krieviski, un 22% visu aptaujato sko-
lénu klausas krievu miziku. Neatkarigi no tautibas 74% pusaudzu miziku klausas
anglu valoda un 55% — latvieSu valoda. Dzivojot moderno mediju laikmeta, kad vir-
tuala realitate ar interneta un satelita palidzibu parnémusi visas cilvéka radosas dar-
bibas sferas, esam nokluvusi globalizacijas pasaulé. Globalizacija skarusi arT muziku
ka kulttras sastavdalu, un visa pasaulé mediju varmacigi uzstiepta muzikala gaume
un piedavatas “preces” maksliniecisko standartu krisanas lielu dalu sabiedribas noni-
velgjusi 11dz klaji mazprasigas auditorijas statusam. DiemZzgl pusaudzu dzivesveids,
gimenes tradicijas, bet Tpasi viet&jo kulttras iestazu piedavajums ir galvenais vinu
muzikalo intereSu noteicEjs. Reala situacija mazpilsétas ir tada, ka kultiras dzive
nevar piedavat tadu pasakumu un notikumu daudzveidibu un kvalitati, ko iespgj lie-
las pilsetas. Vietgjam kultliras iestadém ir japardod loti daudz bilesu, lai samaksatu
maksliniekiem par darbu un p&c iesp&jas nopelnitu pasi. Tas izdarams, tikai izdaba-
jot publikai, piedavajot izklaidgjosa satura un rakstura miiziku, kas nes pelnu Seit un
tagad, nenemot par pamatu makslinieciskas vertibas un profesionalitati.

Secinajumi

Emocijas ir viens no galvenajiem psihologiskajiem un fiziologiskajiem aspek-
tiem, kas piepilda dzivi ar jégu, motivé uzvedibu, iespaido domasanu un izzinas
procesu. Cilvéks doma un jit, un, $im divam radikali atSkirigajam izzinas metodém
mijiedarbojoties, veidojas cilvéka gara dzive. Miizikas uztveres galvena ipasiba ir
emocionalitate un mizikas izraisito jitu, domu un makslinieciska tela pardzivojums.
Uztvere ir visu muzikalas darbibas komponentu apvienojums, miizikas ka maksli-
nieciskas kultiiras veseluma sapratne, kura jaskata ka darbiba no objektiva ieksgja
redz&juma uz argjo. Muzikas klausiSanas process ir ciesi saistits ar miizikas uztveres
kulttru, kas trakt€jama ka sp€ja miziku uztvert adekvati no visparcilvécisko verti-
bu pozicijas, ietver sevi vajadzibu klausities dazadu zanru skandarbus. Klausisanas
procesa miizikas emocionala uztvere attistas pakapeniski. Sistematiski un regulari
klausoties miiziku, emocionala atsauciba izpauzas daudz jutigak un krasainak.

Informacijas vide misdienu sabiedribas un individa dzivé klGst par jaunu un
nozimigu socialu fenomenu, kas veicina un btiski ietekmé audzinasanas un izgli-
toSanas procesu. Masu mediji inform& par visu, nojaucot robezas starp pieauguso
un bérnu pasauli, piedavajot dazadus uzvedibas un darbibas modelus, kuri specigi
iedarbojas uz pusaudzu identitates veidosanos. Atrodoties stihiskas muzikalas vides
iespaida, aprobezojoties tikai ar izklaid€joSa rakstura miizikas klausiSanos, pusau-
dziem ir griiti paplasinat savu garigo redzesloku, emocionalo sféru. Tehnisko Iidzek-
lu strauja izplatiba veicinajusi vel nebijusu skanosas vides parsatinajumu un kontras-
tus muzikas kultiira, radijusi butiskas izmainas attiecksmé pret muzikas makslu, tas
uztveri un izpratni.

Balstoties uz pétijuma rezultatiem, var secinat, ka pusaudzu dzivesveids, gi-
menes tradicijas, vietg€jo kultiiras iestazu piedavajums ari ir vinpu muzikalo intereSu
noteicgjs, tomer pirmaja vieta izvirzams masu mediju piedavajums. TanT pasa laika
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televizijas un radio programmas augsti profesionalai un makslinieciski spilgtai ma-
zikai un mizikas raidijumiem, kas piesaistttu pusaudzu auditoriju, atvéletais &tera
laiks ir nepietickams. Tos aizvieto miizikas raidjjumi zema makslinieciska Itment
ar nekvalitativi pasniegtu muzikala materiala izpildijumu, kas nevar ne veicinat, ne
pilnveidot miizikas emocionalo uztveres veidoSanos pusaudziem.
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Summary

Emotions are among the most important psychological and physiological aspects filling life
with meaning, motivating behaviour, influencing thinking and cognition processes. Human
thinks and feels, and the spiritual life is forming when these two radically different cognition
processes interact. The main characteristics of music perception are emotionality and feel-
ings, thoughts and artistic character experience, which are created by music. The perception
is a combination of all the components of musical actions, music as the whole of artistic
culture, which needs to be seen as an action directed from the inner to the outer environment.
The process of listening to music is closely connected to the culture of music perception,
which can be discussed as the ability to receive music adequately from the overall position
of human values; it includes the necessity to listen to the music of different genres. During
the process of listening, the emotional perception gradually develops and by listening to it
systematically and regularly, the emotional responsiveness is expressed much more sensitively
and colourfully.

The information environment in the contemporary society is a precondition that the individu-
als’ lives become a new and important social phenomenon, promoting and essentially influ-
encing the process of upbringing and educating. Mass media informs about everything, tear-
ing down the boundaries between the adult and child'’s world by offering different behaviour
and action models, which strongly influence the development of teenager’s identity. Being
under the impression of elementary music, confining themselves only to listening to the en-
tertaining type of music, teenagers have trouble expanding their spiritual outlook, emotional
sphere. The rapid expansion of technical devices has promoted unprecedented contamina-
tion of sound environment in the music culture, which, in turn, has created essential changes
regarding the art of music, perception and understanding of it.

On the basis of studies, it can be concluded that the teenage lifestyle, family traditions, of-
fer of local cultural institutions also determine the adolescents’ musical interests. However,
the first place is taken by the content provided by the mass media. At the same time, the air
time in television and radio for highly professional and artistically bright music, which could
attract teenage audience, is insufficient. It is replaced by music shows characterised by a low
artistic level, with the musical material of a poor performance, which can neither promote nor
improve the development of the teenagers’ emotional perception of music.

Keywords: emotionality, listening to music, conditions of music sounding, perception.
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Factors of Educational Influence on the Development
of Creativity of Children
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Abstract. The article presents the results of research dedicated to the features of relationship
between family environment and development of children’s creativity. It was discovered
that preschoolers with various level of creativity significantly differ in the category of “adult
involvement” (control of the information flow with regard to the child and adults’ participation
in exercises and games with children) and individual factors of the educational influence
upon the category “Support of child’s self-expression” (adults’ impact on self-esteem of
child). Factors of categories “stimulation to communication and interaction” and “stimulation
of research” do not carry any significant impact on the development and expression of
preschoolers’ creativity.

Keywords: creativity, test score of creativity, social environment, family microenvironment,
factors of educational influence.

Introduction

The environment plays a key role in the development of creative abilities.
The influence of the environment can occur at different levels — at the level of
the family and in the wider social environment, at school and within professional
environment. However, there cannot be selected wired or brought exact “formula”
of influence exerted by various factors in the complex interaction of external
and internal factors that determine the formation and expression of creativity.
The amplitude of the effect characteristic to each factor has an inaccurate nature,
but the impact brought by each of them is a reality that must be considered both in
experimental and teaching practice, as well as in psychology and psycho-correction.

Family is a microenvironment, which creates very different conditions for
cognitive development. As a rule, researchers find factors of family education
which have an influence upon the development of personal qualities, mental health
of children. There are a number of studies devoted to the dependence of cognitive
development of children and upbringing.

Family is the most important factor in the development of children’s creativity.
In fact, parents are more effective than teachers in solving many problems related to
talent support, without it, the development of skills at school becomes ineffective.
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Foreign studies of the influence of family on children’s creativity mainly focused
on studying the types of family environment and parenting styles’ structuring (Lubart,
2009). The results obtained in the studies interpret the conditions of creativity
development in different ways. In particular, there are two dimensions in the studies
of the impact of parenting styles: one is related to the degree of authoritarianism of
parents (level of requirements, punishment), and another — to the value of child’s
personality (acceptance of her thoughts, individuality and autonomy). J. Lautrey
identified three types of family structuring (parental rules that organize daily life):
1) environment with strict rules; 2) environment with flexible rules; 3) environment
with weak rules or no rules (Lubart & Lautrey, 1998). The author found that
environments with lots of restrictions or permissiveness do not contribute to
cognitive development. The environment with regular rules (restrictions) turns out to
be the most stimulative, at the same time there can be some breaks, which provide
flexibility in life and habits.

The studies exploring the influence of family environment on the child’s creativity
specified different aspects: the number of children, order of their birth, parental
status (married, divorced), the types of family structure, parenting style and parental
emotional attitude. T. Amabile studied social factor, affecting the creativity, like
features of education, family relationships, etc. (Amabile, 1983). It was found that
the most favorable environment for the emergence of creativity in children is the one
lacking authoritarian relations in the family, supporting formation of the independence,
and retaining some interpersonal distance between children and parents.

Most of the researchers exploring the influence of family environment on
children’s ability, in particular, the features of family education, agree that families, in
which the parents devote attention and interest to the child, encourage non-standard
behavior without strict control, are the most contributive toward the development of
intellectual and creative abilities of children.

In the context of studies dedicated to the mechanisms of social determination,
the greatest interest caused by the study of parenting style as an independent variable
in researching the impact thereof on the abilities of children. Of course, there are cer-
tain difficulties, as there are no families with a strongly expressed, particular sparent-
ing style. However, the trends among different styles of education can be discussed.

According to M. V. Druzhinin, the role of environment in the abilities’ formation
can be determined in the empirical study, if the basic parameters of the environment
are taken into considerederation. These parameters are the child’s interaction with her
closest environment: family, peers, teachers, other adults and children (Druzhinin,
2001).

The aim of the current study is an empirical research of the characteristics
pertaining to connection between parents’ educational influence as an aspect of
social environment and the indicators of preschoolers’ creativity.

Methods

To achieve the stated task, the study used methodical complex of psychodiagnostic
factors relevant to educational influence and preschoolers’ creativity. Research of
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creativity is based on Torrance test of creativity, adapted by Tunik (Tunik, 2006). It
consists of verbal (7 subtests) and figurative (3 subtests) modules. The test enables
assessing the general level and quality of individual verbal and imagination creativity
parameters.

To uncover the mechanisms characterising the influence of family environment
on child’s creativity, test questionnaires were used — “factor of educational influence”
T. M. Tikhomirova, which allow to identify the particular educational behavior
of adults (Tikhomirova, 2010). The basis of test questionnaires was formed from
14 scales, each consisting of 6 questions. The maximum weight of each factor of
the influence can reach 6 points, the minimum value is 6 points.

Studies dedicated to exploring the influence of family environment on
the development of preschoolers’ creativity were performed in the kindergartens
“Lisova kazka” t. Borshchiv, Ternopil region, “Berizka” and “Sonechko”
t. Pereyaslav-Khmelnytskyi, “Kazka” v. Myrme, Kiev region. The total sample
included 68 preschoolers, aged 5—6 years. The study was also attended by 68 parents
of older preschoolers.

Results of the study of the influence of parental education on
preschoolers’ creativity

As a result of empirical study dedicated to creativity of older preschoolers,
it was found out the domination of normal level of general development and
partial indicators. It was found that 44.5% of respondents have the standard level
of creativity. The creativity of 16.5% of respondents was found to be below
the standard level. The remaining participants’ creativity was above the standard
level (39%). The research did not come across children with extremely low or high
general level of creativity.

Structural analysis of creativity of older preschoolers according to the main
indicator also did not reveal children with low and high general level of
creativity. Only in terms of elaboration 44.5% of older preschoolers had a very high
level of creativity (above 70 points on the T-scale).

In order to identify the particular characteristicss of family environment impact
on the development of preschooler creativity, they were divided into three subgroups,
the classification was based on the development level of verbal and imaginative
creativity.

The general level of creativity was identified in three subgroups:

I — creativity above the standard level(AN);

II — normal creativity (N);

IIT — creativity below normal (BN).

The average meaning given to each of the factors of educational influence in
the selected subgroups of parents are shown in Table 1. The comparative analysis
of different subgroups of the general creativity level showed that for most factors
of the educational influence there are no statistically significant differences between
the selected subgroups. However, there are three factors that are an exception:
encourage the flow of information to the child, adults’ influence of child’s self-esteem,
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and adults’ participation in classes and games. Parents of children with a high level
of creativity demonstrated statistically higher results in selected categories. There
are some differences in the level of statistical trends of requirements to children,
prohibition of child’s behavior and participation of child in family life. Thus, in
families of creative children the parents are more likely to support self-esteem of
the child, are more involved in child’s classes and games, as well as more likely to
encourage the flow of information toward the child.

Table. The manifestation of factors of the educational influence in subgroups with
different general levels of creativity
Tabula. Izglitibas ietekmes faktoru manifesticija apaksgrupam ar daZadu
kreativitates limeni

Groups of level of creativity

TS BN N AN
1 Presence / absence of requirements for a child 044 | 0.74 | 0.33 | -0.11
Presence / absence prohibitions of behavior,
actions of a child

Presence / absence of punishment for infractions
of'a child

Number Factors of educational influence

-0.37 | 0.53 | -0.97 | 1.36

-1.43 | -1.58 | -1.38 | -2.18

4 Stimulation / negative attitude toward the flow of
information toward the child

5 Positive / negative attitude toward research activity | 0.84 | 0.42 | 1.23 | 0.68
6 Degree of participation of a child in family matters | 0.97 | 1.11 | 1.13 | 0.25
7 Degree of adult influence on self-esteem of a child | 3.38 | 2.84% | 3.46 | 4.04*
Satisfaction / failure to satisfy

2.54 | 2.42% | 259 | 3.29*

8 the needs and desires of the child 2.63 | 237 | 285 ) 297

9 Stlmulatl.on / nega.tlve attitude toward the child’s 185 | 158 | 203 | 168
communication with peers

10 The ('1eg’ree of participation of adult ) 105% | 241 | 2.93%
in child’s classes and games

11 Presence / absence of choice given to child 1.9 | 2.11 | 2.03 | 2.07

12 The degree of autonomy of child -1.26 | -2.16 | -0,54 | -1.93

13 Scale of lies 2.99 |3.21*% | 3.08 |2.29%

14 The degree of emotional expression of child 228 | 237 | 231 | 2,64

Notes: * — differences in the level of statistical significance;
TS — total sample;

BN — below normal creativity;

N — normal creativity;

AN — creativity above normal.

Parents of children with creativity below the standard level (BN) have
a significantly lower impact on the self-esteem of the child, they are much less
inclined to encourage the flow of information toward the child and to participate in
child’s classes and games.

Parents of children with the standard level creativity (N) make no bans on
child’s behavior and actions, have a more positive attitude towards research and
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communication with the child’s peers, allow a greater autonomy to their children in
comparison with other groups.

Parents of children with creativity above the standard level (AN), compared
to other subgroups, demonstrate a significantly higher level of encouragement of
information flow toward the child, the impact on self-esteem, participation in child’s
classes and games.

Education is balanced, if the mutual emotional acceptance, emotional support is
combined with a high level of satisfaction of all family members’ needs, including
those of the children, and with adequate system of requirements, sanctions,
incentives (Karabanova, 2004). The results of our study show that the children with
low creativity can be considered as more harmonious, because the control factors
(requirements, prohibitions and punishments) in this subgroup are more balanced
and close to the factor of emotional support.

Some of the factors characteristic to educational influence can be classified into
groups according to the key content — categories of educational influence.

The first category was formed by educational influence, which maintains the ex-
pression of self-esteem. This category includes providing choice and independ-
ence to a child, supporting of self-expression and emotional capabilities of a child,
meeting her needs. This category includes the factors associated with establishing
a rigid system of external rules of life: requirements, prohibitions and punishments
in the educational environment.

The second category includes the factors of educational influence, which are
directed to areas of child’s everyday interaction with others, encourage communica-
tion with peers and participation in everyday family matters.

The third category includes the factors of education, which reflect the level of
adult involvement in the child’s daily life: control of the information flow toward
the child and adults’ participation in children’s classes and games.

The fourth category is related to the educational influence concerning the child’s
knowledge about the world around her. It is represented by the only educational
influence factor — encouraging child’s research.

Summarizing the differences of family environment in terms of educational
influence categories, it should be noted that the differences between parents are in-
cluded in the category “adult involvement” and “support of child’s self-expression”.
In particular, statistically significant differences were found regarding both catego-
ries of educational influence; “The involvement of adult” (controlling the flow of in-
formation toward the child and adults’ participation in children’s classes and games).
Within the category of “child’s self-expression” significant differences of parents’
influence on child’s self-esteem were found, as well as differences in the level of
statistical trends characteristic to the control factors — requirements, prohibitions and
punishments.

Thus, the preschoolers, whose parents are more involved in their life, have
a higher level of creativity. They actively participate in children’s classes and games
and more conducive to the flow of information to the child. Those preschoolers,
whose parents have a positive effect on children’s self-esteem, show more restrictions
regarding child’s behavior, but bring about less punishments.
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The comparative analysis of the characteristics manifesting educational
influence showed that the most favorable family microenvironment is created
parents of the subgroup whose creativity is found below the standard level (BN).
However, it must be noted that in this subgroup the scale of lies has the highest
value. A very high level indicates that the parents — respondents have come under an
impact of social desirability. They are characterized by a high level of adherence to
social norms and rules. They do not reflect the true answers in the questionnaire, and
provide the answers that are considered to be socially desirable and “correct”. We
can assume that such features can appear in parents’ educational behavior, which is
not conducive to the development of children’s creative qualities, because creativity
is characterized by transcending the regular rules, autonomy and independence of
mind and behavior.

In order to verify and clarify the relationship of factors pertaining to the educa-
tional influence and development of preschoolers’ creativity, the respondents were
divided into subgroups according to the main indicator of verbal and imaginative
creativity — originality.

Comparative analysis of subgroups with different levels of originality showed
that chosen subgroups are significantly different by manifestation of the educational
influence factors. However, the major differences remained only in category of
“support of child’s self-expression”. Within this category, significant differences of
educational influence of adults upon children’s self-esteem were revealed, as well as
the differences in the level of statistical trends of the control factors — requirements,
prohibitions and punishments.

Consequently, the preschoolers, whose parents support their self-esteem, but
are less inclined to allow making choices and maintaining their independence, show
a high level of originality. Factors of control are expressed in a slightly greater level
of prohibitions and punishments.

Originality is the main indicator of creativity, which characterizes the ability
to provide ideas differing from the obvious, banal or clearly established, defined
by external standards. It means the conquest of external stimulation is a source of
vulgarity and standards, while originality is often the subject of willingness to follow
internal incentives in finding solutions.

All the factors of education, which have a positive effect on creativity, share
the characteristic that they promote internal initiation of activity, which depends
on the wishes of the subject, but not on the external requirements. Obviously,
the dependence of parents from socially accepted norms, beliefs and attitudes
(e.g., high scores on a scale of lies showed by the parents of preschoolers with low
creativity) has a great impact on the children.

The negative impact of the requirements of the parents is even stronger than
the impact of the prohibition. This is because the requirements force a child to obey
an external stimulation as opposed to their own internal one.

Parents’ behavior in order to improve child’s self-esteem has a positive effect on
creativity. The positive impact of a high level of self-esteem is created by the inner
tendency to initiate action. A self-confident child will be more likely to act on his
own accord than a child who is unsure of his abilities. The negative impact brought



110 PEDAGOGUA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

by the factor of punishment is also associated with self-esteem: the punishment by
parents reduces the self-esteem of the child.

Thus, the comparative analysis showed that the selected sub-groups differ
according to certain significant factors of the educational influence, which mainly
belong to the category of “supporting self-esteem of child” and “adult involvement”.
The remaining factors do not have a significant influence on the creativity
development of preschoolers.

Checking and clarifying the discovered features of connection between
the factors of educational influence and development of preschoolers’ creativity give
a reason to believe that factors like the impact of adults on self-esteem of a child,
control of the flow of information toward the child and adult participation in classes
and games contribute to the development of creativity and factors of requirements
and punishments slow the development and expression of creativity in preschoolers.

Conclusions

In the context of studying the social determination mechanisms, the greatest
interest is devoted to exploring the parenting style as an independent variable in
researching the impact on the abilities of children. Of course, there are some
difficulties in determining the effect of individual parenting style upon the ability of
children, there are no families with a specific, strongly pronounced parenting style.
The trends among different styles of education should be discussed.

Most of the specialists researching the influence of family environment,
in particular, the features of family education on children’s ability, agree that
the families, in which parents devote attention and interest to child, encourage non-
standard behavior without strict control, are the most contributive to the development
of intellectual and creative abilities of children.

Our empirical study gives a reason to believe that the subgroups celected
according to the level of creativity differ according to certain significant factors
of educational influence which are basically classified as “support of child’s self-
esteem” and “adult involvement”. The factors of educational influence, which can be
combined in the categories: “encouragement of communication and interaction” and
“encouragement of research” do not have a significant impact on the development of
child’s creativity. It means that a higher level of creativity is demonstrated by those
children whose families support their self-esteem, encourage the flow of information
toward the child and are involved in child’s classes and games, posing a low level of
requirements and punishments.
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Kopsavilkums

Raksta atspoguloti rezultati pétijumam par sakaribam starp gimenes mikrovidi un bérnu
radosuma attistibu. Secinats, ka pirmsskolas vecuma bérnu apaksgrupas ar dazadu radosuma
limeni bitiski atSkiras vértéjuma kategorija “Pieauguso iesaiste” (bérnam pieejamds
informdcijas kontrole un pieaugusa piedalisanas bérna spélés un nodarbibas) un atseviskos
pedagogiskas ietekmes faktoros vértejuma kategorija “Atbalsts bérna paSizpausmei”
(pieaugusa ietekme uz bérna pasvértejumu). Vértejumu kategoriju “Komunikacijas un
mijiedarbibas stimuléSana” un “Pétnieciskds darbibas stimuléSana” faktori bitiski neietekme
pirmsskolas vecuma bérnu radoSuma izpausmes un attistibu.

Atslegvardi: radosums, radosuma testésana, sociala vide, gimenes mikrovide, pedagogiskas
ietekmes faktori.
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Dvinu individualitates veidoSanas gimené vecaku
vertejuma
Twins’ Individuality Formation in the Family: Parents’
Assessment

Anita Dumbrauska
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Viestura prospekts 57, Riga, LV-1005
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Ka audzinat dvigus, Sos divus argji vairak vai mazak lidzigos, bet sava butiba tik atskirigos
bérnus? Ka vecakiem bt ar Siem diviem unikalajiem, viena laika dzimusajiem bérniem, lai
vini veidotu savu “Es” un attistitu savu individualitati, kas izpauzas vienigi vinam raksturigas
spgjas, temperamenta un rakstura vienkopus? Kas nosaka individualitates (kura ir personibas
augstaka un dzilaka pakape) attistibu: iedzimtiba, sociala vide vai audzinasana? Vai dvinus
gritak audzinat, un vai vinus sabiedriba uztver ka hipersavienotus cilvékus? Vai dvinu vecaki
savos bérnos saskata divus individus, kas veidojas par personibam? Kas varétu traucét katram
dvinim attistit tieSi sev piemitoSos dotumus, un ka individualitates attistibu ietekm& audzina-
Sana? Tas tika noskaidrots p&tijuma.

Atslégvardi: atticksmes, audzinasana, dvini, individualitate.

Ievads

Daudzu zinatnieku pratus ir nodarbindjusi unikalie viena laika dzimusie dvini:
argji loti I1dzigie vai atskirigie (Uepnos, 2003; PaBuu-11lep6o, 2000). Vecaku attiek-
sme, audzinot savus dvinu bérnus, veidojas gimeng vieniba ar maza cilvéka attieks-
mju veidoSanos pret dzivi. Lai stiprinatu katra dvigu bérna patstavibu, parliecibu
par saviem spekiem, vecakiem ir izskiro$s uzdevums — katram dvinim laut rikoties
atseviski. Skola macoties, katrs no viniem macibu procesa izmanto savu giito piere-
dzi. Ja vecaku attieksme pret katru dvini nav bijusi individuala atbilstosi katra bérna
sp&jam, vajadzibam un abi tikusi virziti apgit vienu darbibas veidu, audzinasanas
pieredze rada, ka dzivé var veidoties pedagogiska probléma, kad jaizvelas atskirigs
darbibas veids. Dvinu vecaki, audzinot bérnos atbildigu attieksmi, pilnveidojot vinu
sp€jas, bet neuztverot katru bérnu ka atsevisku cilvéku un &rtibas un parprastas vie-
notibas dgl lickot “divi viena”, sekm& noteiktas sabiedribas atticksmes veidos$anos.
Ja vecaki necensas ieraudzit katra bérna personibu, veidojosos individualitati, aktu-
alizjas pedagogiska probléma. Pedagogu svarigakais un ari grutakais uzdevums ir
izaudzinat katru par humanu personibu. Pozittvi rezultati var tikt istenoti tikai ciesa
sadarbiba ar gimeni. Ko darit, lai nenodaritu viniem pari, sekmétu, nevis aizkavétu
dvinu attistibu, Jautu izpausties ka neatkartojamai individualitatei ar pasa “Es”? Lai
atbild€tu uz Siem jautdajumiem, ir svarigi vispirms noskaidrot dvinu vecaku viedokli
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par katra sava bérna personibas individualitates veidosanu. Darba mérkis: noskaid-
rot, ka vecaki verte katra dvinu bérna individualitates veidosanos.

Pétijuma norise un metodes

Lai noskaidrotu, ka dvinu vecaki izprot katra dvinu b&rna individualitates vei-
dosanos audzinaSanas procesa gimeng, tika izmantota teorétiska metode — pedago-
giskas un psihologiskas literatiiras izp&te un analize, empiriska metode — strukturétas
intervijas. Analizei tika paklauti 27 vecaku sniegto interviju dati, apstradati ar kvan-
titattvo metodi.

Tika apkopotas un analiz&tas pedagogu un psihologu iegiitas atzinas par audzi-
nasanu, attieksmém un individualitati (Spona, 2006; Karpova, 1999; Hibus, 2004):
ka audzinat, ka attiekties pret dvinu b&rniem, lai attistitu piemitosas sp&jas katram
no vingiem, veicinatu sp&ju optimali izpausties ka no citiem atskirigai individualita-
tei; kas traucé katram dvinim attistit sev piemitoSos dotumus; kas vairak ietekmé
individualitates attistibu: sociala vide vai iedzimtiba (Mneun, 2004); kada loma ir
audzinasanai.

Bérna individualitates veidoSanas teorétiskais pamatojums

Audzinaganu, iedzimtibu un vidi profesore A. Spona uzskata par pasiem nozimi-
gakiem faktoriem cilvéka attistiba, tatad arT dvinu attistiba. AudzinaSana un attistiba
ir nepartraukta mijiedarbiba. “Audzinasana, iedzimtiba un vide ir pasi nozimigakie
faktori.” (Spona, 2006, 39) Audzina$anas mérkis nosaka personibas attistibas vir-
zibu, kam atbilstosi izv€las saturu, metodes un formas. Katra sabiedriba mérkis —
ideala personiba — ir atSkiriga un atbilst sabiedribas vajadzibam. Tikai pieaugusie var
katram augoSam b&rnam palidzet klat par caklu un darbigu cilvéku. Tam vajadzigs
mérktiecigs audzinasanas darbs. Audzinasanas un macisanas vienotibu vispirms no-
saka mérku kopiba un bérnu attistibas veselums. Visa audzinasana, izglitiba, maci-
Sana virzita uz to, lai sekmé&tu harmoniskas un vispusigi attistitas personibas vei-
dosanos, kam raksturiga progresiva vertibu orientacija, briva apzina, patstaviba un
atbildiba (Spona, 2006). Augot gimené, dvigiem veidojas un attistas atticksmes pret
dzivi, rodas izpratne par rezimu un noteiktu kartibu. Bérnu attieksmes pret dzivi
veidojas jau gimeng, pirmsskolas iestadés. B&rni no agras bérnibas tiek radinati pie
rezima, noteiktas kartibas. PieauguSie cenSas attistit vinos uzmanibu pret lidzcilve-
ku, ieaudzinat vienkarsas uzvedibas iemanas. Saja nozZimé audzinasana apsteidz iz-
glitibu. Audzinasanas un macibu process ir vienots, uzsakot sistematiskas macibas
skola (Spona, 2006). Pedagoges Lapina un Lubkina uzsver, cik svariga ir vecaku
loma gimeng, lai audzinaSanas procesa skola nerastos probléma bérna un skolotaja
saskarsmé. Vinas uzskata, ka visu attiecibu sakums ir gimene un ka tikai péc tam
var runat par bérnu un skolotaju attiectbam (Lapina, Lubkina, 2008). AudzinaSana
galvenokart saistas ar atticksmju ka personibas ipasibu, rakstura iezimju un uzve-
dibas pasregulacijas veidoSanos. “Cilvéka attistibas saturu visuma var attiecinat uz
subjektivo audzinasanas procesa aspektu. Cilveka ieks€jais jeb psihiskais dzives sa-

turs tiek noteikts, argjam interiorizgjoties — klustot iek$gji jeb personigi nozimigam.
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Ta ir parmanto$ana. ParmantoSana nav tikai iedzimtiba, bet sadarbibas un sazinas
procesa berni un arT pieaugusie uztver argjas personigi nozimigas vides, Tpasi cilveka
ietekmes pardzivo ka sev butiski nozimigas paradibas vai notikumus un uz atdarina-
Sanas psihologiskas bazes parmanto jaunas situativas atticksmes. Tas audzinaSanas
procesa ir svarigakais bérna pozitivs pardzivojums, kas, sistematiski atkartojoties,
klast par paradumu.” (Spona, 2006, 16, 17)

Cernovs uzsver audzinasanas svarigo lomu. Veicis pétijumu par runas attistibu
jaunaka pirmsskolas vecuma bérniem, Cernovs secinaja: optimalai runas attistibai,
audzinot dvinus, nenoniecinot iekSpara kontaktus, nepiecieSams veicinat verbalas
diadiskas runas kvalitates un daudzuma iespgjas, sazinoties ar citiem cilvékiem. Dvi-
niem, kuriem vecaki sliecas dot gan kopigus, gan atseviskus uzdevumus, ir augstaks
runas attistibas [imenis salidzinajuma ar citiem dviniem. Vecaku vélme veikt kadus
majas darbus parsvara individuali te ar vienu, te ar otru dvinu b&rnu paaugstina ve-
caku un bérnu sadarbibu un veicina runas attistibu, Tpasi gramatikas apgtisanu. Sadas
audzinasanas rezultata arT pasi dvini, saglabajot iekSpara attiecibas, tiecas individu-
alizeties. Runas attistiba augstaku noveértéjumu sanéma tie dvini, kuriem ir gan ko-
pigas, gan personigas intereses un kuri dod prieksroku uzdevumus pildit gan kopa,
gan atseviski, izv€las rotalaties gan divata, gan ar citiem b&rniem, draudzg&ties ar
kopigiem draugiem un katrs ar savu personigo draugu, sp&léties gan ar kopigam, gan
personigam rotallietam. Cernovs uzsver runas attistiba divu vienlidz svarigu faktoru
ietekmi. Ta ir iedzimtiba un argja vide (UepHos, 2003).

Likona secina, ka, “tiklidz berniem sak attistities valoda un sp€ja sekot noradi-
jumiem un Iidzko vini var kaut ko paveikt paSu spekiem, strauji pieaug pienakumu
uztic€$anas nozime. Bérnam augot un attistot moralas sprieSanas sp&jas, audzinasa-
na ir svarigi uzsvaru likt uz patstavigas domasanas attistibu. Vertibu ieaudzinasana,
pauzot savu atticksmi par labo un slikto, ir butiska jau pirmsskolas vecuma” (Liko-
na, 2009, 54).

Fridmena iesaka dvinu vecakiem dot katram b&rnam (tikai vinam vienam) pie-
tieko$u un ilgstosu laiku but kopa ar vecakiem (Fridman, 2010). Tas stiprinas gimeni
un sekmés katra dvinu bérna personibas attistibu. Fridmena iesaka domat par saviem
dvinu bérniem ka par unikaliem cilvékiem, saucot tos par “mani viena laika dzi-
musie bérni”, nevis “mani dvini”, un necensties nodrosinat pilnigi vienadu izklaidi
un bérnibu saviem dvinu bérniem, necensties salidzinat dvinpus vienu ar otru, laut
dviniem dzivot katram savu dzivi sava skola vai klasg, atSkirt vinu draugus un valas-
priekus, neuztvert un neuzskatit dvinu kopibu ka konstantu lielumu (Fridman, 2010).

Rakstot par skolas vecuma dvipiem, L. Kaca ir pozitivi izteikusies par dvinu
skirSanu, jo ir ticams, ka, macoties kopa no mazotnes, dviniem izveidojas atkariba
vienam no otra (Katz, 1998). Ar1 Blevins atbalsta daudzu ekspertu viedokli, ka dvini
ir jaskir, lai vini biitu patstavigi, neatkarigi viens no otra. Eksperti tic, ka SkirSana ir
labakais veids, ka palidzet dvinu bérniem attistit vinu individualitati, kad vini atro-
das klasg starp klasesbiedriem ka vieninieki (Blevins, 2001).

P&c Ravices-Séerbo atzinam, dvinu psihisko attistibu ietekmé divi galvenie fak-
tori: apkartgjo (vecaku) atticksme un dvinu savstarpgja atticksme. Apkartéjo attiek-
sme izpauzas dvinu lidzibas uzsvérSana un ticksmé vinus individualiz&t. P&tot dvinu
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attistibu un audzina$anu, Ravi¢e-S¢erbo atzimgjis, ka vecaku atticksme ir ipasa: ne-
parprotama dvinu I1dzibas vai atSkiribas pasvitrosana, ka arT agrina bernu “sadaliSa-
na” starp vecakiem (t€vs velta uzmanibu stiprakajam, mate — vajakajam). No agrina
vecuma esot kopa ar savu dzivo modeli, dvini rotalajas viens ar otru ka ar spoguli,
tapec turpmak rodas griitibas apzinaties savu personibu, savu “Es” (“para efekts”):
biezi tiek jaukti vietniekvardi ”M@es” un “Es”; gritibas atpazit sevi spoguli un foto-
grafija; gritibas atskirt savu vardu. Var rasties griitibas pasa personibas un otra dvina
personibas norobezosana, kas talak noved pie kadu personibas Tpasibu nepilnigas
attistibas katram dvinim, tap&c vini kliist parlieku atkarigi viens no otra (vienpusgja
attistiba). Ravite-S¢erbo ir parliecinats, ka dvinu psihologiska lidziba rodas tapec,
ka no malas tiek uzspiesta apkart€jo cilvéku prasiba “but it visa lidzigiem”, ka ar1
kopgjas dzives un emocionalas pieredzes dél. Ravice-S&erbo secinajis, ka pusaudza
gados biezi notiek para krize, kad dvini censas pasvitrot savu individualitati. Rodas
stipra sancensiba. Ravite-S¢erbo, veicot pétijumus, ir secinajis, ka jebkura pazime
vai 1pasiba, kas piemit organismam, ir atkariga nevis no genotipa vai vides, kura
organisms dzivo, bet no to mijiedarbibas (Pasmu-1llep6o, 2000).

Profesore Karpova uzsver, cik svariga ir vecaku attieksme pret b&rnu. Vina
raksta, ka “loti izplatits ir uzskats, ka personibu licla méra veido apkart&jo cilvéku
reakcija uz vina uzvedibu .. Patiesiba cilveks ka personiba sak veidoties vél mates
miesas, izjlitot vispirms vecaku atticksmi pret sevi” (Karpova, 1999).

Kleina raksta par probléemu, kas var rasties vecaku ierobezotas vai nepietieka-
mas uzmanibas gadijuma. Vina uzskata, ka atkariba no ta, ka vecaki izturas pret dvi-
niem, audzinot vinus, pastav risks, ka dvini var izveidoties parlieku atkarigi viens no
otra. Gadijumos, kad vecaki izturas pret dviniem ka pret vienu veselumu, dviniem
velak var biit problémas ar patstavibas veidoSanos un sava pastéla, icksgja “Es” for-
mulésanu. Tapec ir ieteicams respektet individualitati, lai dvini bauditu viens otra
sabiedribu, kura veidojas paliekoSa uzticibas saikne. Ja dviniem tiek pieversta iero-
bezota vai nepietiekosa vecaku uzmaniba, vienam no dviniem ir domingjosa loma,
bet otrs ir pasivs vai padevigs (Schave Klein, 2003).

Par personibas individualitates veidosanos Meiksane un Plotnieks pauz atzinu,
,»ka cilveks ka individualitate veidojas nepartraukta pasa psihisko ipasibu, stavoklu
un noris$u mijiedarbibas procesa, kura vienlaicigi tick aprobéta, parstradata, integréta
arvien jauna organisma un apkartéjas vides sniegta informacija. Sai sarezgitaja pro-
cesa paplasinas individa apzina, fiks€jas vina eksistencei un attistibai vitali svarigais.
Ka 1pasa ieksgja atklasme sevis apzinasanas (pasapzinas veidoSanas) procesa izkris-
taliz€jas identitates izjita, kuras izkoptibas pakape ir atkariga no individa pieredzes
bagatibas un apzinas attistibas [imena” (Meiksane, Plotnieks, 1998).

Iljins uzskata, ka personibas individualitate izpauzas esamiba, lai arT nav tas for-
ma. Gan socialas vides, gan iedzimtibas ietekmi Iljins pamato ar to, ka individualita-
te vispirms raksturo cilvéka ka personibas 1pasibas, bet cilvéka esamibas 1pasibas ir
gan vina individualitates sekas, gan ar1 c€lonis (Umbun, 2004).
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Vecaku attieksme pret dvinu individualitates veidosanos gimené:
attieksmes vertéjums

Petijuma piedalijas 27 Latvija dzivojoSas gimenes: Balvos — 2 gimenes, Jekab-
pilt — 4, Jaunjelgava — 2, Burtnieckos — 2, Madona — 1, Valmiera — 5, Preilu rajona
Rozupes pagasta — 1, Riga — 10. No §im 27 gimeném 22 bérnus audzina abi vecaki,
3 gimen&s — mate, 1 gimeng — t€tis un vecmamina. 10 gimenés dvini ir jaunakie bér-
ni, 9 gimenés — vienigie bérni, 1 gimeneé §is ir otrais dvinu paris. Pétljuma piedalijas
11 z@énu pari, 9 meitenu pari un 7 skirtdzimumu dvingu pari. Uz literatiiras analizes
teorgtiskas bazes (A. Spona, A. Karpova, T. Likona, Dz. Fridmena) tika izvirzits
mérkis: noskaidrot vecaku realo vertéjumu par katra dvina individualitates veidosSa-
nos. Ka pétjjuma metode tika izmantota strukturéta intervija. Dati analizei tika ap-
stradati ar kvantitativo metodi. Vecaki pauda savas domas par psihologu, pedagogu
atzinam un ieteikumiem, runajot par saviem dvinu bérniem. Vecaki komentgja Frid-
menas ieteikumus (lai dvini biitu laimigi), izteica viedokli par iedzimtibas, socialas
vides un audzinasanas ietekmi uz dvinu individualitates attistibu, par to, kas, vinu-
prat, veicinatu katra dvina sp&ju optimali izpausties ka no citiem atskirigai individu-
alitatei un kas varétu traucet katram dvinim attistit sev piemitoSos dotumus. Vecaki
raksturoja katru dvini, uzsverot vinu spgjas kada no jomam, ka arT dvinu savstarp&jo
lidzibu vai atSkiribu. Problémjautajumi bija par dvinu atSkiribam, par vecaku uztve-
res jltigumu attieciba uz apkartgjas sabiedribas vélmi uztvert dvinus ka hipersavie-
notus cilvékus un par dvinu audzinasanu, kas ir saspringtaka, strespilnaka neka viena
bérna audzinasana. Bitiskas bija atbildes uz jautajumu par iesp&jamo dvinu SkirSanu.
legtitie rezultati turpmak apkopoti un analizeti, apliikojami tabulas un attélos.

1. tabula. Individualitates veidoSanas iesp€jas vecaku vértéjuma
Table 1. Opportunities of individuality’s formation of parents’ assessment

Nr.

p-k Jautajumi Vecaku atbildes, %
1. |Vaijus domajat par saviem dvigu bérniem |Nesakam “mani dvini”— ~ 74
ka par unikaliem cilvékiem, saucot tos Sakam “mani dvini” —~ 18
“mani viena laika dzimuSie bérni”, nevis Saucam citadak —~ 7
“mani dvini”

2. | Vaijus dodat katram pietiekoSu un ilgstoSu |Apzinas, ka tas vajadzigs — ~ 74
laiku kopa ar jums (tikai vinam vienam) Ta dara—~ 26

3. | Vaijis uztverat un uzskatat dvinu kopibu |Neuzskata — ~ 74

ka konstantu lielumu Veicina kopibu — ~ 26

4. | Vai individualitates attistiba ir atkariga No socialas vides — ~ 14

No iedzimtibas — ~ 14

Vairak no socialas vides — ~ 14
Vairak no iedzimtibas — ~ 14
No socialas vides un no iedzimtibas — ~ 41
5. | Vai esat jutusi, ka apkartgjie dvigus uztver |Ja—~ 70

ka hipersavienotus cilvékus Tikai sveSie — ~ 26

Ne—~4

6. | Vai attieksme pret dviniem ir individuala  |Ja— 100
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20 (t. i., ~ 74%) no 27 dvinu paru intervétajiem vecakiem nekad nav saukusi sa-
vus dvinu bérnus “mani dvini”, vini bernus uztverusi ka divus cilvekus, 5 dvinu paru
vecaki (t. i., ~ 18%) saka “mani dvini”, un tas var noradit uz to, ka bérnus uztver
ka vienu veselu, 2 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 7%) uzruna citadak. Ieteikumu kopa
biit ar katru bérnu maksimali ilgu laiku 20 (t. 1., ~ 74%) no 27 interv&tajiem dvigu
paru vecakiem atzina par loti svarigu, bet griti realiz€jamu, 7 dvinu paru vecakiem
(t. i., ~ 26%) jau ikdiena Sis likums darbojas. Tika pieminé&tas “mammas dienas” un
“teta dienas”, ekskursijas, kuras dodas te viens, te otrs dvinis. Darbojoties atseviski,
dvini giist savu paspieredzi. 7 (t. i., ~ 26%) no 27 intervétajiem dvinu paru vecakiem
nenoliedz dvinu kopibu ka konstantu lielumu, 20 dvigu paru vecaki (t. i., ~ 74%)
uzsver, ka dviniem nav jabiit vienmer kopa, vel vairak — daudzi min pastavigo dvinu
kopibu, kas trauc€ katram dvinim optimali izpausties ka no citiem neatkarigai indivi-
dualitatei. 1. tabula redzami atSkirigie dvinu vecaku uzskati par to, kas vairak ietek-
mé individualitates attistibu: iedzimtiba vai sociala vide. S1ietekme ir 50 pret 50 — ta
uzskata 11 (t. i., ~ 41%) no 27 intervétajiem dvinu paru vecakiem, 4 dvinu paru
vecaki (t. i., ~ 14%) par dvinu individualitates attistibas ietekm&josu faktoru uzskata
socialo vidi un vél 4 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 14%) — iedzimtibu. Ka treSo individu-
alitati ietekmé&joSo faktoru dvinu vecaki uzskata audzinasanu (1. tabula).

Bitiski bija noskaidrot dvinu vecaku domas par apkartéjas sabiedribas attiek-
smi. Izradas, ka 19 (t. i., ~ 70%) no 27 interv@tajiem dvinu paru vecakiem ir jutusi,
ka vigu dvigu bérni tiek uztverti ka hipersavienoti cilveki, 7 dvigu paru vecaki (t. i.,
~ 26%) to jutusi no svesiem cilvékiem, tikai 1 dvigu para vecaki (t. i., ~ 4%) nav
ievérojusi Sadu apkartgjo attieksmi. Pozitiva bija dazu dvinu vecaku parlieciba par
to, ka gadijuma, ja vecaki jau no mazb&rna vecuma skaidro dviniem, ka vini ir divi
atskirigi cilveki, tad sabiedribas attieksme nevar kait€t So bérnu personibas indivi-
dualitates attistibai. 27 dvinu paru (t. i., 100%) intervetie vecaki apgalvoja, ka vinu
attieksme pret saviem dvingu bérniem ir individuala. 1. att€la var redzget, vai dvinu
vecaki neuzskata savus dvinus par hipersavienotiem cilvékiem un lauj p&c iespgjas
biezi dviniem rikoties katram atseviski.

60

50

40 B més to veicinam

30 mja

20 Oiespgju robezas

10 Ereti

0

1. attéls. Atlauja dviniem péc iespéjas bieZi rikoties katram atseviski
Picture 1. Permit to act the twins as possible often for each individual

Apliikojot 1. att€lu, redzams, ka 16 dvinu vecaki (t. i., ~ 59%) no 27 dvigu paru
intervétajiem vecakiem lauj dviniem rikoties katram atseviski, 5 dvinu paru vecaki
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(t. 1., ~ 18%) to veicina, v&l 5 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 18%) dviniem lauj rikoties
atseviski iesp&ju robezas, un tikai 1 dvinu para vecaki (t. i., ~ 4%) reti atlauj dviniem
pienemt lémumus neatkarigi vienam no otra. Tapat ka darbosanas katram atseviski,
patstaviga l@mumu pienemsSana veicina droSibas, neatkaribas un atbildibas izjitas
veidoSanos.

50
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M pulcina,
30 ne klas€
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2. attls. Apsvérums skirt dvinus, siitot katru uz savu klasi/grupu
Picture 2. Consideration to be placed on each group

2. attéla redzams, ka 12 (t. i., ~ 44%) no 27 dvigu paru intervetajiem veca-
kiem ka personibas individualitates attistibas veicinoSu apstakli uzskata dvinu bérnu
SkirSanu, stitot katru uz savu klasi vai bérnudarza grupu, 7 dvinu paru vecaki (t. i.,
~ 26%) ir apsverusi iesp&ju skirt dvinus, tomer izlemusi to nedart, un vél 7 dvigu
paru vecaki (t. i., ~ 26%) nevelas skirt dvinu bérnus, 1 dvinu para vecaki (t. i., ~ 4%)
atzina iesp€ju sitit katru dvinu bérnu sava pulcina, atstajot abus viena bérnudarza
grupa. Esot katrs sava klas€ vai bernudarza grupa, bérns no apkartgjiem sanems ne-
dalitu uzmanibu. Dvingu audzinasana, ka uzsver ar1 Fridmena (Friedman, 2010), tas
ir svarigi gan dvinu vecakiem, gan visai sabiedribai. Iesp&ju Skirt dvinus pielava dazi
dvinu vecaki, kuri pirms diviem gadiem veiktaja aptauja $adu skirSanu bija katego-
riski noliegusi, jo dvini jutas slikti, budami skirti.
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3. att€ls. Vai dvinus grutak audzinat?
Picture 3. Are the twins harder to educate?
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3. attéla redzams, ka dvinu vecaku uzskati jautajuma par griittbam, audzinot dvi-
nus, ir loti atskirigi. 9 dvinu paros (t. i., ~ 33%) no 27 intervétajiem dvingu paru ve-
cakiem gimeng audzina tikai dvinus, tadél neatbild&ja uz So jautdgjumu, 6 dvinu paru
vecaki (t. 1., ~ 23%) atzist, ka dvinu audzinaSana ir daudz saspringtaka neka viena
bérna audzinasana, 5 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 18%) atzist: dvinus audzinot, ir savas
griitibas, 7 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 26%) nesaredz griitibas dvinu audzinasana. Ka
stresa iemeslu dvinu vecaki min to, ka bérni ir atSkirigi.
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4. attels. Vai veltat dvipiem pietiekami daudz uzmanibas?
Picture 4. Do you take enough attention for the twins?

Ka redzams 4. att€la, neviens no dvinu vecakiem neatzist, ka nevelta pietieka-
mu uzmanibu saviem dvinu bérniem, 9 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 33%) censas to
darit, 12 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 44%) atzist, ka ne vienmér tas izdodas, toméer
6 dvingu paru vecaki (t. i., ~ 23%) ar pilnu parliecibu apgalvo, ka velta dviniem tik
daudz uzmanibas, cik nepieciesams. Sai gadijuma katram no viniem nerodas vélesa-
nas pieradit, ka ir labaks par brali vai masu. Sie dvinu vecaki rikojas péc Fridmenas
ieteikuma, proti, individuali kopa ar bérnu pavada brivo laiku tik dazados veidos, cik
vien iesp&jams.
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5. attels. Vai apgérbu laujat izvéléties dviniem pasiem?
Picture 5. Do you allow to select clothes themselves?

5. attéla redzams, ka 7 (t. i., ~ 26%) no 27 dvinu pariem ir iesp&ja pasiem iz-
veléties apgerbu, kas jau ir solis uz to, lai vini butu atskirigi, 16 dvinu paru vecaki
(t. i., ~ 59%) izvélas dviniem lidzigu apgérbu, 3 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 11%) ne
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vienmér lauj bérniem izvéleties sev apgeérbu. Tikai 1 dvinu para vecaki (t. i., ~ 4%),
vienadi gérbjot dvinus, cenSas uzsvert vinu patieso vai Skietamo lidzibu. Ka redzams
6. attela, dvinu lidzibu atzinusi tikai 1 dvinu para vecaki (t. i., ~ 4%) no 27 interve-
tajiem.

60
50 M pilnigi atskirigi
40 :
mja

30
20 O ne 1pasi lidzigi
10 @ [idzigi

0

6. att€ls. Vai jusu dvini ir atSkirigi?
Picture 6. Are your’s twins different?

16 (t. i., ~ 59%) intervéto dvinu paru vecaki ar parliecibu teica, ka vinu dvigu
bérni ir atskirigi, 8 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 29%) apgalvoja, ka bérni ir pilnigi
atSkirigi, 2 dvinu paru vecaki (t. 1., ~ 7%) — ka ne Tpasi lidzigi. P&c intervijas ie-
gitas informacijas var€ja secinat, ka neliela Iidziba ir Skirtdzimuma dviniem, bet
visatSkirigakie ir tieSi monozigotie dvinu bérni, kas pauz klaju protestu pret argjo
lidzibu: vini nav un nevar bat vienadi, neskatoties uz pilnigi identisku genétisko
izcelsmi.
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7. attéls. Vai dvinu salidzinasana kaite?
Picture 7. Are twins’ comparison hurts?

7. attéla redzams, ka 15 (t. i., ~ 56%) no 27 intervétajiem dvinu paru vecakiem
atzist, ka dazkart dvinus salidzina, 4 dvigu paru vecaki (t. i., ~ 14%) ir parliecinati,
ka salidzinasana kaité jebkura gadijuma, 3 dvigu paru vecaki (t. i., ~ 11%) neuzskata
dvinu salidzinaSanu par kaitigu, 5 dvinu paru vecaki (t. i., ~ 18%) no intervétajiem
pauz viedokli, ka nedrikst bérnus salidzinat, tas kait€ vinu attistibai. Fridmena no-
liedz dvinu salidzinasanu. Katra dvina sasniegumus, sp&jas, dabas dotumus var at-
tiecinat tikai vienigi uz vinu, un salidzinat vingu (tapat ka jebkuru citu bérnu) drikst
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tikai ar vinu pasu, panakumus — tikai ar vina pasa panakumiem. P&c vecaku sniegtas
informacijas, kas iegiita 27 intervijas, var secinat, ka dvini ir Tpasi atskirigi spgju
zina (2. tabula).

2. tabula. Dvinu spéjas vecaku vértéjuma
Table 2. Parents’ assessment of twins’ abilities
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1. | Marita X X X
Raivis X X X X X X
2.| Lauma X
Justs
3. |Marija X X X X
Sergejs X X X
4.|Ella X X
Matiss X X
5. | Radolfs X X X
Arnis X
6. | Ritvars X
Renars X
7. | Karlina X X
Sintija
8. | Judite X X
Alvis X
9. | Kamilla X X
Amélija X X
10. | Raimonda X
Dace X
11. | Péteris X X X X
Toms X X X
12. | Pollija X X
Endija X X X
13. | Kitija X X X
Jekabs X x x X
14. | Madars X X
Modris X X
15. | Felikss X
Marks X x
16. | Rudite X
Una X
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17. ] Aivija X
Evija X X
18.| Alans X
Markuss X
19. | Ringolds X X X
Rimants X X
20. | Elija X X
Elviss X
21.| Armins X X
Timurs X X X X
22. | Aldis X X
Niklavs x x
23. | Jurgis
Mareks X X
24. | Annemarija X
Klaudija X
25. | Melanija X
Sallija X
26. | Kadrija
Maija
27.| Romans X X
Rafaels x X

2. tabula redzams, cik atskirigi sava biitiba ir dvigu b&rni — vienam no viniem
ir sp&jas un var attistit talantu eksaktajas zinatngs, bet otrs var giit panakumus hu-
manitarajas zinatnés vai giit labus rezultatus sporta. Lidzigas sp&jas viena joma ir
retam dvingu parim. Vecaku uzdevums ir pamantt tas un pilnveidot, tadgjadi palidzot
attistities personibas individualitatei. Ka traucgjosu iemeslu individualitates attisti-
ba dvinu vecaki parliecinosi mingja otra dvina pastavigo blakusesamibu, kad viens
mégina atdarinat otru, uzskatidams to par labaku, censas otram lidzinaties, neattistot
savas spgjas. Dvinu vecaki uzskata, ka individualitates attistibu trauc€ sabiedribas
centieni dvinus vienu otram pielidzinat, nesaskatot abu atskiribas. Péc dvinu vecaku
domam, katram izpausties individuali bremz& materialais stavoklis. P&c dvinu veca-
ku domam, sp&ju optimali izpausties ka no citiem atskirigai individualitatei varétu
veicinat ieklausiSsanas un ieliikoSanas katra b&rna un b&rnu orientésana uz tam jo-
mam, kuras padodas un par kuram ir interese.
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Secinajumi
Veicot pétijumu, kura mérkis bija noskaidrot, ka dvinu vecaki verte katra dvina

individualitates veidoSanos, tika izdariti $adi secinajumi:

1. Katra dvigu bérna individualitates veidoSanai 26% (7 pari) vecaku velta mak-
simali ilgstosu laiku, darbojoties kopa ar katru dvigu bérnu atseviski, 74% (20
pari) vecaku darbosanos ar katru dvinu bérnu atzina par loti svarigu, bet griti
realiz&jamu.

2. 74% (20 pari) dvinu vecaki neuzskata dvinu kopibu ka pastavigu lielumu, ne-
mitigd kopa esamiba, péc vecaku domam, traucé veidot katra dvinu b&rna
individualitati.

3. 41% (11 pari) dvinu vecaku uzskata, ka vienlidz liela ietekme uz dvingu individu-
alitates attistibu ir gan socialai videi, gan iedzimtibai. Par treso individualitates
attistibas ietekmé&joso faktoru vecaki uzskata audzinasanu.

4. 70% (19 pari) dvinu vecaku atzist, ka apkartgja sabiedriba vinu dvinpus uztver
ka hipersavienotus cilvékus. Tas rada problémas bérnu individualitates attistibai.
Vecaki atzist, ka $ada sabiedribas atticksme ir sekundara, dal&ji ta veidojas no
pasu vecaku attieksmes.

5. 59% (16 pari) dvinu vecaku péc iesp&jas biezak lauj dviniem rikoties katram
atseviski. Dvinu bérnu atseviskas darboSanas rezultata katrs no viniem guist savu
paspieredzi, stiprina drosibas izjiitu, pienakuma apzinasanos un atbildibas izji-
tas veidoSanos.

6. Ka vienu no personibas individualitates attistibu veicinosiem apstakliem 44%
(12 pari) intervéto dvinu vecaku uzskata dvinu bérnu skirSanu, stitot katru uz
savu klasi vai beérnudarza grupinu, kura katrs no dviniem izjit uz sevi vérstu ne-
dalttu pieauguso un vienaudzu uzmanibu, kas veicina vina “Es” t€la veidosSanos.

7. 23% (6 pari) dvinu vecaku atzist, ka dvinu audzinasana ir daudz saspringtaka
neka viena b&rna audzinasana. Vecaki to pamato ar dvigu vienlaikus esoSo 11dzi-
bu un atskirtbu. Kadi ir patiesie iemesli un ka tas ietekmé& dvinu individualitates
attistibu, atbildes ir iesp&jams noskaidrot, turpinot p&tijjumu.

8. 59% (16 pari) dvinu vecaku ar parliecibu teica, ka vinu dvinu bérni ir atskirigi,
29% (8 pari) apgalvoja, ka berni ir pilnigi atskirigi, 7% (2 pari) domaja, ka ne
Tpasi I1dzigi, 4% (1 paris) dvinu tika uzskatiti par lidzigiem. Vecaki ne tikai redz
divus atSkirigus b&rnus, bet arT ir pamanijusi katra dvigu b&rna dotumus. Vecaki
mekl€ iesp&ju un risinagjumus dvinu dotumu attistisanai.

9. 56% (15 pari) dvinu vecaku atzist, ka médz dvinus salidzinat, 14% (4 pari) ir
parliecinati, ka salidzinasana kaité jebkura gadijuma, 11% (3 pari) neuzskata
dvinu salidzinasanu par kaitigu, 18% (5 pari) vecaku atzist dvinu bérnu salidzi-
nasanas kaitigumu.
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Summary

How to educate the twins, these two externally more or less similar, but so fundamentally
different children? How should the parents raise these two unique children, who have been
born at the same time? How to help them build their own personality and develop their
own individuality, according to their inherent ability, temperament and character? What
are the determinants of the personality development (which of these is the highest and most
profound level): the heredity, social environment or education? Is it more difficult to educate
twins? Does the public perceive them as connected people? Do twin parents see the emerging
personalities of two individuals in their children? All these factors may directly interfere
with each of the twins’ development with regard to their inherent talents and personality
as influenced by the development of education. The questions reviewed above have been
addressed by the author in the current study.

Keywords: attitudes, upbringing, twins, individuality.
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Bérni ar koordinacijas attistibas traucéjumiem gimené
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Katra bérna ar koordinacijas attistibas traucgjumiem dzivé butiska nozime ir gimenei, kur
vins sanem nemainigo un pastavigo atbalstu, jo pargjais ap bérnu (izglitibas iestade, pedagogi,
vienaudzi, specialisti) var mainities. Koordinacijas attistibas traucgjums ir sarezgits neirolo-
gisks stavoklis, kas ietekm@ bérna kustibu koordinaciju, kura savukart rada daudzas gritibas
ikdienas aktivitates, akadémiskos, socialos un sporta sasniegumos. Latvija bérni ar koordi-
nacijas attistibas trauc€jumiem netiek diagnosticéti izglitibas iestades un nesanem piemérotu
atbalstu macibu procesa, 1idz ar to tika veikts izm&ginajuma pétijjums, kura tika aptaujatas
gimenes, balstoties uz to, ka gimenes arsts bérnam ir konstatgjis koordinacijas problémas.
Raksta analizéta zinatniska literatiira, apkopotas gimenu sniegtas atbildes uz atvértajiem jau-
tajumiem par bérniem ar koordinacijas attistibas traucgjumiem.

Atslegvardi: bérns ar traucéjumiem, koordinacijas attistibas traucéjumi, gimene, atbalsts.

Bérns ar koordinacijas attistibas traucéjumiem

Bérna attistiba notiek nepartraukti — gan sociala, gan emocionala, gan fiziska,
gan arT kognitiva attistiba ir cieSi saistitas, tap&c ir svarigi zinat un izprast bérna
attistibas Tpatnibas katra vecumposma (Svence, 1999; Puskarevs, 2001; Lublinska,
1979; Vigotskis, 2002). Raksta netiks analiz&tas bérna attistibas psihologiskas pat-
nibas katra vecumposma, bet pedagogiska darbiba, stradajot ar bérniem, kuriem ir
koordinacijas attistibas traucgjumi, tas noteikti ir janem vera.

Koordinacijas attistibas trauc€jums ir sarezgits neirologisks stavoklis, kas ie-
tekm& motorikas attistibu, planosanu, koordinaciju un uztveri, kas savukart iespai-
do bérna ikdienas aktivitates un akadémiskos sasniegumus (Barnhart et al., 2003).
1996. gada Pasaules Veselibas organizacija akceptéja terminu “koordinacijas attisti-
bas traucgjumi” un ieklava to Starptautiskaja statistiska slimibu un veselibas proble-
mu klasifikacija DSM-IV 10. redakcija (World Health Organization, 1992). Latvija
ar F82 tiek atziméti specifiski motoro kustibu attistibas trauc€jumi (specific develop-
mental disorder of motor function), kuros ietilpst arT neveikla bérna sindroms, ko-
ordinacijas atfistibas trauc&jumi un attistibas dispraksija (SSK-10 klasifikacija). Saja
klasifikacija ir minéts, ka koordinacijas attistibas trauc&jums ir janodala no garigas
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attistibas traucgjumiem. Latvija bérni ar koordinacijas attistibas traucgjumiem netiek
nodaltti, bet tieck mingti pie cita veida maciSanas trauc€jumiem.
Bérnam ar koordinacijas attistibas trauc€jumiem ir $adas raksturigas pazimes:
e griitibas ar smalkas un lielas motorikas kontroli;
e gritibas akadémisko uzdevumu izpildg;
* motoras attistibas trauc&jumi (velak sak rapot, seédet, staigat);
*  gritibas iemacities jaunas motoras prasmes;
*  stajas un Iidzsvara problémas;
e gritibas ikdienas uzdevumu izpildé (pieméram — kert bumbu, ict leja pa
kapném, slégt durvis, braukt ar velosipgdu);
e neveikliba;
* roku—acu koordinacijas problémas (pieméram — slikts rokraksts, slikta kurp-
ju auklu sieSana, grieSana ar §k&rém, pogu pogasana);
e gritibas ar sevis apriipi (piem&ram — gruti lietot galda piederumus, apgérb-
ties, saklat gultu, sakartot skolas somu);
e problémas fiziskajas/sporta aktivitates (Hudson, 2014; Cermark, Larkin,
2002; Barnhartet et al., 2003; Kirby, Drew, 2003; Portwood, 1999).
Koordinacijas attistibas traucgjumi ietekm& maciSanas un socializacijas procesu.
Izstradajot individualo macisanas planu bérniem ar koordinacijas attistibas traucgju-
miem, pétnieki iesaka ieklaut informaciju par bérna
* sensomotoro attistibu;
*  lielo motoriku;
* smalko (siko) motoriku;
* komunikacijas iemanam un prasmém,;
*  sevis organizéSanas iemanam un prasmém (Coulter, Kynman, Morling, 2013).
Koordinacijas attistibas traucgjumu un dispraksijas petniece M. Portvuda
(Portwood) apgalvo, ka Sie traucEjumi nav arst€jami un saglabajas miza garuma,
tomer, sanemot piemérotu atbalstu, tiek atvieglota cilvéka ikdienas dzive. Bérniem
So atbalstu var nodrosinat pedagoga, logopeda, fizioterapeita, ergoterapeita un psi-
hologa palidziba. Pielagota pedagogiska procesa organizéSana b&rniem ar koordina-
cijas attistibas traucgjumiem veicina akad@misko un socialo prasmju uzlaboSanos.
Primara vide, kura bérns apgist socialas un akadémiskas prasmes, ir gimene.
Ikdiena gimenes sastopas ar to, ka bérnam sagada problémas dazadu ierastu darbi-
bu veikSana (pieméram — apgérbsanas, zobu tiri§ana, durvju slégsana, galda piederumu
lietoSana, skrieSana, Iek$ana, bumbinas kerSana, rakstiSana, instrukciju izpildiSana). Ta
ka visos bérna attistibas posmos ir biitiska vecaku klatbiitne un atbalsts, tad galveno-
kart ir nepiecieSams izvertet gimenes atbalsta nozimi bérniem ar traucgumiem.

Gimenes nozime atbalsta sniegSana beérnam
ar koordinacijas attistibas traucéjumiem

Gimenes nozime ir svariga katra bérna attistiba un audzinasana. Gimene rada
bérniem drosu pamatu, kas palidz viniem ieklauties sabiedriba, un riip&jas par bérna
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garigo attistibu un materialo nodrosinasanu (Boulbijs, 1998). Latvijas Republikas
Civillikuma noteikts, ka Iidz pilngadibas sasniegSanai bérns ir vecaku aizgadiba.
Bérna apripe nozimé vina uzturéSanu, t. i., &diena, apgerba, majokla un veselibas
apripes nodro$inasanu, bérna kopSanu un vina izglitoSanu un audzinasanu (garigas
un fiziskas attistibas nodro§inaSanu, p&c iesp€jas ieverojot vina individualitati, sp&jas
un intereses un gatavojot bérnu sabiedriski lietderigam darbam) (LR Civillikuma
1. dala “Gimenes tiesibas”, 3. apaks$nodala, 177. pants).

Gimene ir cilvéku kopums, kura aug bérns, tie var blit masas, brali, vecvecaki,
krustmates, ikviens, kur§ dzivo kopa ar bérnu, tac¢u vecaki var biit vai nu viena per-
sona, vai divas, visbiezak tie ir b&rna biologiskie vecaki (mate, tevs).

Gimenes biitibu ietekme

e tas kulturala un vesturiska pagatne;

*  gimenes locek]u sastavs;

e gimenes specifiski psihologiskais un biologiskais raksturojums;

* gimenes struktira;

e gimenes pedagogiskais potencials (Freimanis, 2007).

Gimene ir psihologiskas drosibas, dzives pieredzes ieglsanas, attieksmju
sistémas veidoSanas, emocionalo vajadzibu apmierinasanas avots (Brase, 2010).
B@rna gariga attistiba vienmér noris mijiedarbiga saskarsmé ar vecakiem, Ipasi ar
mati (Spalleka, 1998).

L. Brase min, ka skoléna socializacija noris dazadas vidgs:

e gimenes vidé skoléns pavada 60% laika;

* skolas vidé — Iidz 30%;

e formalaja socialaja vidé — Iidz 20%;

* neformalaja socialaja vide — lidz 20% laika (Brase, 2010).

Bérna personibas veidoSanos ietekmé biologiskie, socialie, psihofiziologiskie
un pedagogiskie procesi. Vecaku izglitibas limenis ietekmé bérna attistibu (Spona,
Camane, 2009).

Lai vecaki spetu sekmigi risinat gimenes pedagogiskos uzdevumus, ir batiski
izglitot gimeni, aktualiz§jot jaunakos pétijumus un nostadnes pedagogija un psiho-
logija (Brase, 2010).

Vecaku attieksme pret bérna griittbam ietekmé b&rna motivaciju, pasvertgjumu,
tictbu savam sp&jam un attieksmi pret citiem. Gimenes sapratne, atbalsts un pozitiva
attieksme ir nepiecieSama ikvienam, 1pasi b&rniem ar trauc€jumiem. B&rnu veca-
kiem ir griiti pienemt to, ka vinu b&rns neatbilst visparpienemtajai attistibas normai
(pieméram, bérns motoro prasmju zina atpaliek no vienaudziem, nespgj sasniegt re-
zultatus sporta aktivitatés vai akadémisko priek§metu apguve). Biezi gimenes uzska-
ta, ka ta ir individuala vecuma Tpatniba, kas paries, bérnam paaugoties, vai ari bernu
uzskata par neuzmanigu, slinku un neveiklu, nosaucot to par rakstura iezimi. Tomer
vecakiem ir oti biitiski pieverst uzmanibu tam, ka b&rnam ir griitibas ar sevis apkal-
posanu un fiziskam aktivitatém, jo ta var blit nevis vecumposma Ipatniba vai rak-
stura iezime, bet nopietns traucgjums. Gimenes arstiem, pedagogiem, specialistiem
ir jasniedz vecakiem informacija par dazada veida trauc€jumiem, lai gimene veér-
stos pec palidzibas laikus, pirms b&rnam tiek diagnosticéts koordinacijas attistibas



128 PEDAGOGUA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

trauc€jums. Agrina diagnoze var palidzét bérnam un vina gimenei. Pozitiva skolas
darbinieku un specialistu atticksme gimenei ir ka liels atbalsts ikdiena, kas iedrosi-
na saskatit, atzit un risinat radusas problémas, jo “b&rna dzivé gimene ir vienigais,
pastavigais un nemainigais atbalsts, jo macibu iestade, tas pedagogi un darbinieki
var mainities” (Freimanis, 2007). Sakotn&ji gimeném ir nepiecieSams emocionals
atbalsts tapéc, ka tam ir griiti pienemt bérna trauc&jumu un specialisti nevar sniegt
palidzibu, ja gimene to neakcepté un nevélas. Lai berns ar koordinacijas attistibas
traucgjumiem gimeng justos labi, ir svarigs ne tikai vecaku, bet arT pargjo gimenes
locek]u atbalsts un izpratne. Vecakiem ir jaruna ar visiem gimenes locekliem, iespe-
jams, pieaicinot specialistu, jo gimene ir galvenais paligs pedagogiem un specialis-
tiem darba ar bérniem, kuriem ir koordinacijas attistibas traucgjumi.

Rezultati

Lai noskaidrotu situaciju Latvijas gimen&s, kuras ir bérni ar koordinacijas attis-
tibas trauc€jumiem, tika veikts izméginajuma empiriskais p&tijums. Aptauja pieda-
ljjas 50 gimenes no Rigas, kuras ir bérni ar koordinacijas attistibas traucgjumiem.
Aptauja tika veikta anketeSanas veida. Anketas aizpildija vecaki, kuru bérnu vecums
ir 6-13 gadi. Ta ka Latvija visparizglitojosas macibu iestadés netiek diagnostic&ts
§ads traucgjums, tad, pildot anketas, vecaki pamatojas uz gimenes arsta diagnozi par
koordinacijas un lidzsvara trauc€jumiem, ka arT pasu novérojumiem.

Apkopotie dati (1. att€ls) liecina, ka procentuali vislielakais beérnu skaits (28%),
kuriem tika konstateti koordinacijas attistibas trauc€jumi, ir seSgadnieku vida. Tas
skaidrojams ar to, ka, uzsakot b&rna sagatavosanu skolai, vecaki beérnam pievers
lielaku uzmanibu un, lai iestatos skola, ir nepiecieSama gimenes arsta mediciniska
izzina par bérna veselibas stavokli. Ta ka Latvija daudz bérnu uzsak skolas gaitas
ari velak, procentuali liels (18%) ir arT septingadnieku skaits, kam tiek konstatéti ko-
ordinacijas attistibas traucgjumi. Otrs biezakais iemesls, kapéc bérnam konstate Sos
trauc€jumus, ir pirmais diagnosticgjosais darbs skola. Tas tiek rakstits 3. klase, kur
vairums bérnu ir 9 gadus veci. Saja perioda atkal bérnam tiek pievérsta pastiprinata
uzmaniba un procentuali lielam skaitam bérnu (18%) tiek konstatéti koordinacijas
attistibas trauc€jumi.

9 gadi 12 gadi
13 gadi 18% 9% 7 g;idi
9% _\ 18%
8 %adi 10 gadi
9% 9%

6 gadi
28%

1. att€ls. Bérnu vecums, kad tika konstatéti koordinacijas attistibas traucéjumi
Picture 1. Age of Children — Developmental Coordination DisorderisDiagnosed
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Gritibas, kas novérotas gimengs, kur aug bérni ar koordinacijas attistibas
trauc€jumiem, var iedalit 5 grupas (2. att€ls):

*  Runas un valodas traucgjumi.

*  Sevis organiz€Sanas spg€jas traucgjumi.

e Uzdevumu saprasanas traucgjumi.

* Koncentrésanas sp&ju traucgjumi.

+  Kustibu koordinacijas traucgjumi.

Aptauja gimenes min gritibas, ar kuram vinu b&rns ar koordinacijas attistibas
trauc€jumiem saskaras ikdiena.

runas un valodas grutibas
gratibas pasam sevi...
grutibas saprast doto...
koncentrésanas gratibas
grutibas lekat uz vienas...
grutibas uzvilkt bikses
koordinacijas grutibas
grutibas griezt ar $kérém
gratibas aizpogat pogas
grutibas nokert bumbu
gratibas braukt ar...
gritibas rakstit

gratibas aizsiet kurpju
Snores

0% 20% A40% 60% 80% 100%

2. att€ls. Gritibas bérnam, kam ir koordinacijas attistibas traucéjumi
Picture 2. Difficulties child with developmental coordination disorder

P&c aptaujas datiem, 60% gimenu saskaras ar bérna runas un valodas traucgju-
miem, 70% — ar grutibam saprast uzdevumu, 80% — ar griittbam paSam sevi orga-
nizet. Biezakas gritibas gimeném rodas, jo bérnam ir traucéta koncentrésanas sp&ja
darbam (90%), ka ari griitibas rada kustibu koordinacijas trauc&jumi, kas var izpaus-
ties individuali, bet biezakas minétas griitibas ir saistitas ar pogu aizpogaSanu un
bumbas kersanu (90%), un simtprocentigi visiem bérniem ar koordinacijas attistibas
trauc€jumiem ir gruti sasiet kurpju Snores (2. att€ls).

So griitibu mazinasanai nepiecieSama starpdisciplinara komanda. Ar runas un
valodas trauc€jumiem pastiprinati strada logopéds, ar sevi organizet un uzdevumu
saprast palidz pedagogs, koncentréSanas spé&jas attistit palidz psihologs, kustibu
koordinaciju uzlabot — fizioterapeits, ka arT gimenes arsts un citi specialisti. Gimenei
ir licla nozime §1s komandas nodro$inasana, ka arT giito iemanu nostiprinasana arpus
nodarbibam. Lai veiksmigi varétu palidzet b&rnam un atbalstit to, ir svarigi, ka arT
pati gimene sanem atbilstos$u atbalstu.
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Aptaujas dati (3. att€ls) rada, ka 46% gimenu, kas ir mazak par pusi no visu re-
spondentu skaita, ir meklgjusas atbalstu gan izglitibas iestades, gan citas institlicijas,
16% gimenu nav mekl&jusas palidzibu vispar.

16% Nav meklgjusi (16%)
0
46% 15% Izglitibas iestade (15%)
= Cita insitiicija (23%)
23%

Gan izglitibas iestadg, gan cita
institiicija (46%)

3. attéls. Atbalsta vietas gimeném ar bérniem, kam ir koordinacijas attistibas
traucéjumi
Picture 3. Support for families and their children with developmental coordination
disorder

Lai gan dazas Rigas skolas ir fizioterapeits, tomer gimenes, kas tika aptaujatas,
norada, ka skola, kura macas vinu bérni, nav $1 specialista (4. att€ls). Tikai 12%
aptaujato gimenu sanem fizioterapeita palidzibu arpus skolas, tas ir izskaidrojams ar
finansialo Iidzeklu trikumu un to, ka skolas liclakoties nav pieejams fizioterapeits.

Specialista konsultacijas ir sapémis 41% vecaku (mazak par pusi aptaujato),
minot tadus specialistus ka gimenes arsts, psihologs un logop&ds. 12% bérnu ar
koordinacijas attistibas traucgjumiem ir izstradats individualais macibu plans, jo ir
pedagogiski mediciniskas komisijas lémums par macisanas trauc€jumiem, bet netiek
mingts, ka tie ir tieSi koordinacijas attistibas trauc&jumi. Citi bérni vienu reizi gada
apmekle rehabilitacijas kursu un arstniecisko vingrosanu, ko norikojis arsts.

Fizioterapeita

S " Fizioterapeita
palidziba skola(0)

palidziba arpus skolas (12%)

Citi (35%)

Specialistu
konsultacijas
(41%)

Individuala
pieeja macibu
procesa (12%)

4. attels. Atbalsta pasakumi gimeném ar berniem, kam ir koordinacijas attistibas traucéjumi
Picture 4. Support measures for families and children with developmental coordination
disorder
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Ka vislielakas gritibas (5. att€ls), sniedzot atbalsta pasakumus bérniem ar koor-
dinacijas attistibas traucgjumiem, gimenes min tiesi finansialas gritibas, jo lielako-
ties par nodarbibam pie specialistiem ir jamaksa pasam gimen&m. Salidzinosi liels
procents gimenu (25%) min, ka ir informacijas trikums par koordinacijas attistibas
traucgjumiem, un to, kads atbalsts blitu nepiecieSams b&rnam, kadi ieteikumu biitu
nepiecie$ami gimenei, lai palidz&tu savam bérnam. 15% gimenu ir zaudgjusas ticibu,
ka kaut kas var mainities. Taja skaita ir arT tadas gimenes, kuras uzskata, ka bérns
izaugs un koordinacijas attistibas trauc€jums izzudis.

Balstoties uz iepriek$&jiem datiem (5. attéls), diskutéjams ir jautajums par gi-
menu apgalvojumiem, ka trukst informacijas, atbalsta un finansu, jo 15% gimenu
palidzibu nav meklgjusas (4. attels).

B Nav ticibas, ¥ Laika trikums
ka var kaut (10%) B Finansialas
kas mainities griitibas (30%)
(15%)

= Nav
fizioterapeita Informacijas
skolas trukums (25%)
(20%)

5. attels. Griitibas gimeném, sniedzot atbalsta pasakumus bérniem ar koordinacijas
attistibas traucéjumiem
Picture 5. Difficulty families in providing support measures for children with disabilities
coordination

Secinajumi

Izm&ginajuma pétijuma rezultata tika secinats, ka

e bérni ar koordinacijas attistibas trauc&jumiem un vinu gimenes nesanem ne-
pieciesamo atbalstu;

e gimeném trikst informacijas par koordinacijas attistibas traucgjumiem, ka
arT par to, kur var griezties pec palidzibas/atbalsta;

¢ nedaudz mazak par pusi gimenu ir meklgjusas atbalstu izglitibas iestadés un
institcijas, 16% gimenu nav meklgjusas nekadu atbalstu;

» izglitibas iestadSs nav pieejami visi nepieciesamie specialisti;

* nesanemot atbilstigu atbalstu, ar katru gadu bernam ir grutak ieklauties sa-
biedriba, ka ar1 pasliktinas akadémiskas prasmes;

* turpmakie petfjumi biitu noderigi gan bemam ar koordinacijas attistibas
trauc€jumiem, gan vina gimenei, gan profesionaliem.
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Summary

Developmental Coordination Disorder is a condition that affects a child's physical coordina-
tion and results in many difficulties with daily activities, as well as academic, social and
sporting accomplishment. Latvian children with coordination disabilities are not diagnosed
in the educational institutions and they do not receive appropriate support in the learning
process. This pilot study aimed to find out the situation of families, the types of support they
receive and what families do to help their child with developmental coordination disor-
ders. A total of 50 families responded to an anonymous survey. The pilot study showed that
the knowledge, views and experiences of families with regard to developmental coordination
disorder are very important to help the child. The survey showed that children with develop-
mental coordination disorder mostly have difficulties with fine/gross motor skills, language
and speech, concentration, comprehension and self-organization. Families predominantly
sought help at educational institutions and other institutions (46%). The main challenges for
families include financial difficulties (30%), lack of information (25%) and time (10%), as
well as absence of physiotherapy at schools.

Keywords: children with disabilities, developmental coordination disorder, family, support.
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Pétfjuma mérkis ir noskaidrot interesu izglitibas nozimi karjeras vadibas prasmju un personi-
bas Tpasibu attistiba. Raksta apskatita interesu izglitiba un audzinasana karjeras izglitibas kon-
teksta, intereSu izglitibas nozime karjeras izglitibas Istenosana atbilstosi skolénu vecumam.
Raksta analiz&ti dati par intereSu izglitibas nozimi profesijas izvéle, ka ari svarigakas nodar-
binatibai noderigas prasmes, personibas ipasibas, kas veicina nodarbinatibu, un nodarbinatibai
noderigas prasmes, kas ir saistitas ar personibas Ipasibam. Secinats, ka interesu izglitibai ir
svariga nozime profesijas izvel€ un karjeras vadibas prasmju un personibas Tpasibu attistiba.
Raksta nobeiguma dotas rekomendacijas interesu izglitibas un audzinasanas procesa pilnvei-
dei, lai sekm@tu jaunieSu bezdarba samazinasanos.

Atslégvardi: intereSu izglitiba, audzinasana, karjeras vadibas prasmes, profesijas izvéle.

Ievads

Saskana ar Latvijas Centralas statistikas parvaldes un Eurostat datiem 15-24 ga-
dus vecu jaunieSu bezdarba Iimenis Latvija ir divas reizes lielaks neka vid&jais
bezdarba limenis valsti: 2013. gada darbu meklgja 23,2%, bet 2014. gada 19,6%
ckonomiski aktivo jaunieSu. Vidgjais bezdarba Iimenis Latvija bija 11,9%. Eiropas
Savieniba vidgji Sie bezdarba raditaji ir 11dzigi (23,5% jauniesu un vidgji 10,9% ie-
dzivotaju kopuma bija bezdarbnieki).

Vairaku petfjumu rezultati (Hawley, Nevala, Weber, 2012; Mann, 2012; ILO,
2012; Organisation for Economic Co-operation and Development, 2010) liecina, ka
jaunieSiem péc izglitibas iegiiSanas ilgstos$s bezdarba periods var izraisit negativu
ilgtermina ietekmi uz turpmako dzivi, t. sk. radit mazakus ienakumus dzives lai-
ka, sliktaku veselibas stavokli un socialo atstumtibu. Tapéc svarigi jau laikus uzsakt
karjeras izglitibu, apgiistot karjeras vadibas prasmes un nodarbinatibai noderigas
prasmes, ka arT attistot karjerai nepiecieSamas rakstura Tpasibas un apzinoties savas
sp€jas un intereses.

Latvijas Nacionalaja attistibas plana 2014.-2020. gadam (Parresoru koordi-
nacijas centrs, 2012) ka viens no uzdevumiem vidgja termina prioritates izgliti-
bas un zinatnes joma TstenoSanai ir noteikts atbalsts talantu izkopSanai; radoSu un
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kvalificeétu pedagogu sagatavosSanai un piesaistei; jaunieSu nodarbinatibas veicina-
Sanai, t. sk. karjeras izglitibas sisteémas attistibai. Izglitibas attistibas pamatnostad-
n€s 2014.-2020. gadam (Latvijas Republikas Ministru kabinets, 2014a) viens no
pamatprincipiem ir cilvékorienteta izglitiba, kas ir versta uz cilvéka personigo iz-
augsmi, paspilnveidi katra dzives posma visas dzives jomas miiza garuma, tad&jadi
radot priek$nosacTjumus katra iedzivotaja uzpémibas, adaptacijas sp&ju attistiSanai
un panakot socialo ieklauSanos, nodarbinatibu un aktivu pilsonisku I1dzdalibu. Ta
IstenoSanai karjeras izglitiba ir min&ta ka viens no bitiskiem priek$nosacTjumiem.
Karjeras izglitibas Tstenosanas plans valsts un pasvaldibu vispargjas un profesionalas
izglitibas iestades 2015.-2020. gadam (Latvijas Republikas Ministru kabinets, 2015)
paredz karjeras konsultantu piesaisti un karjeras izglitibas un karjeras atbalsta pasa-
kumu pieejamibu izglitibas iestades.

Latvija ir senas tradicijas intereSu izglitibai (pulcini), kas kalpo talantu atkla-
Sanai un spgju attistibai. Interesu izglitiba tiek finans€ta no valsts un pasvaldibas
lidzekliem, tom@r nav skaidra valsts pasiitijuma $ai jomai. P&tfjumi rada, ka daudzi
cilveki karjeru pamatus guvusi tiesi interesu izglitibas pulcinos (Kalnina u. c., 2012).
Nemot vera, ka izglitibas sist€émai janodrosina iespgja katram Latvijas iedzivotajam
klGt par prasmigu un patstavigu sabiedribas locekli (Latvijas Republikas Saeima,
1999), ievirze karjeras izvele un karjeras vadibas prasmju attistiba ir viens no audzi-
nasanas uzdevumiem.

Tapec tika izvirzits hipotetisks pienemums, ka interesu izglitibai ir nozimiga ie-
tekme uz individa profesijas izv€li un karjeras vadibas prasmju attistibu. Lidz ar to,
domajot par karjeras izglitibas attistibu, lietderigi butu stiprinat intereSu izglitibas
kapacitati, ka arT mudinat skolotajus mérktiecigak ieteikt skoléniem izvEl&ties un
izmantot interesu izglitibas programmu piedavajumu. Sads risinajums, kad karjeras
izglitibu neveido tikai epizodiski pasakumi un karjeras konsultanta apmekl&jums,
bet paraleli formalajam skolas macibu procesam b&rni un jauniesi tieck mérktiecigi
virziti dazadas intere$u izglitibas programmas izméginat dazadus darbibas veidus,
kas saistiti ar profesiju, un attistit karjeras vadibas prasmes, bitu ne tikai finansi-
ali izdevigaks valsts budzetam, bet ar ilgtsp&jigaks, domajot par jaunieSu bezdarba
samazinasanu.

S raksta mérkis ir paradit interesu izglitibas nozimi profesijas izvéle un karjeras
vadibas prasmju attistiba.

IntereSu izglitiba un audzinaSana karjeras attistibas konteksta

Saskana ar Izglitibas likumu (Latvijas Republikas Saeima, 1999) interesu izgli-
tiba ir personas individualo izglitibas vajadzibu un vélmju TstenoSana neatkarigi no
vecuma un iepriek$ iegitas izglitibas. Praks¢ interesu izglitibas istenoSana tiek or-
ganiz€ta pulcinu veida, t. i., bérni un jauniesi izvelas interesgjoso interesu izglitibas
programmu un apgtst to, apmeklgjot pulcinu (parsvara 1-2 reizes nedela 1-4 stun-
das). Interesu izglitibas programmas tiek Istenotas devinas jomas: dejas, mizika,
vizuala un lietiSka maksla, teatra maksla, folklora, sports, tehniska modelesana, vi-
des izglitiba un jaunatnes darbs. Biezi bérni un jauniesi izvélas apmekl&t vairakus
dazadu jomu pulcinus (Kalnina u. c., 2012).
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Lai arT normativie akti neprecizé un neierobezo intereSu izglitibas program-
mu mé&rkus un saturu, katru gadu Valsts izglitibas satura centrs definé prioritates.
2014./2015. macibu gada viena no prioritatém bija motivét beérnus un jauniesus ie-
saistities interesu izglitibas programmas, veicinot vinu karjeras vadibas prasmju at-
tistisanu, 1pasi akcent&jot tehniskas jaunrades un vides interesu izglitibas programmu
izstradi un stenosSanu, lai ieinteres€tu skolénus par dabaszinatném un inzenierzinat-
ném (Valsts izglitibas satura centrs, 2014).

Klases stundas apliikojamas t€mas ir vertibizglitiba, uzvediba un saskarsmes
kulttra, patriotisms un pilsoniska lidzdaliba, veseliga dzivesveida pamati un atka-
ribu profilakse, darbiba ekstremalas situacijas un satiksmes drosiba, karjeras izvéle,
personibas attistiba, lideriba, kritiska domasana, radosa domasana, finansu pratiba,
uznemejsp&jas (Latvijas Republikas Ministru kabinets, 2014b).

Metodiskos ieteikumos audzinaSanas darba pilnveidei (planoSanai un stenosa-
nai) vispargjas izglitibas un profesionalas izglitibas iestades (Valsts izglitibas satura
centrs, 2011) noradits, ka biitiska audzinasanas darba sastavdala ir skolénu iesaisti-
Sanas intereSu izglitibas programmas, tadgjadi nodrosinot socializaciju, vertiborien-
taciju, saturigu un lietderigu briva laika pavadiSanu un karjeras izaugsmi. Apgustot
intereSu izglitibas programmas, skoléni papildina formalaja izglitiba iegtitas zinasa-
nas un prasmes, izkopj radoSumu un talantu, pilnveido dazadas dzivesprasmes un
profesionalas iemanas, lidzdarbojas un pasattistas, vingrinas uzvedibas normu ievé-
rosana, veidojas par aktiviem un uznémigiem sabiedribas locekliem.

Karjeras izglitibas nozimi apstiprina arT klases stundu programmas parauga
(Valsts jaunatnes izniciativu centrs, 2006) ieklautais temats ‘“Karjeras izvele”. Ta
uzdevumi:

1. Apzinaties macibu, darba un saturiga briva laika pavadiSanas nozimi karje-

ras izvéles procesa.

2. Veidot prasmi salidzinat un samérot personiskos sasniegumus un ipa$ibas ar
tiem nosacijumiem, kas nepieciesami talakai izglitibas turpinasanai un savas
karjeras veidoSanai.

3. Attistit prasmes, kas nepiecieSamas savas karjeras attistibas planoSana, lai
sekmigi konkur€tu darba tirgd.

Lidz ar to secinams, ka skolas, Ipasi klases audzinataja, uzdevums biitu ievirzit
bérnus cela uz profesijas izveli un sekmét tam nepieciesamo prasmju, t. sk. karjeras va-
dibas prasmju, pilnveidi. Ta ka interesu izglitibas prioritate ir be&rnu un jauniesu karje-
ras vadibas prasmju attistiba, klaSu audzinataju pienakums biitu ieteikt bernam un ve-
cakam piemérotakas intereSu izglitibas programmas ka karjeras izglitibas sastavdalu.

Izghtiba karjerai

Saskana ar Izglitibas likumu (Latvijas Republikas Saeima, 1999) karjera ir iz-
glitibas, darba un privatas dzives mijiedarbiba cilvéka miiza laika. Karjeras izglitiba
ir izglitibas procesa integréti pasakumi, lai nodrosinatu izglitojamo karjeras vadibas
prasmju apguvi un attistiSanu, kas ietver savu interesu, sp&ju un iespgju apzinasanos
talakas izglitibas un profesionalas karjeras virziena izvélei.
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D. Sapera (Super, 1980) un R. Heivigharsta (Havighurst, 1972) karjeras veido-
Sanas teoriju pamata ir individa tieksme izzinat savas spé&jas, kas nepiecieSamas sev
piemérotas profesijas mekl&umos un noteikta darba veikSanai. D. Sapers uzskata, ka
mekl&jumu gaita cilveks attista un noskaidro savu profesionalo Es-koncepciju, kas
atklajas vina pastela (Super, 1956). Saskana ar D. Sapera toriju bérnam Iidz 14 gadu
vecumam attistas paskoncepts, attieksmes, vajadzibas un visparigs prieksstats par
darba butibu:

¢ 4-10 gadus veciem b&rniem dominé karjeras fantazijas un veidojas izpratne

par cilveéku darbu un profesijam,

* 11-12 gados veidojas izpratne par to, kas patik/nepatik, ka baze karjeras iz-

véelei,

*  13-14 gados bérni spgj sasaistit savas prasmes ar specifiskam prasibam kon-

kretai profesijai.

Savukart 15-24 gadu vecuma notiek izméginasana stundas un brivaja laika, no-
darbojoties ar hobijiem, ka arT eksperimentala izv€le un prasmju attistiba. Saskana
ar karjeras periodizacijas teoriju (Super, Thompson, Lindeman, 1988) bérni atrodas
pétisanas perioda (noskaidrojot, precizgjot un izvirzot nodarbosanas prioritates), kas
jaunieSu vecuma pariet nostabiliz€sanas perioda, kura laika notiek iekartoSanas ilg-
stosa pozicija un karjeras pilnveide.

Krombolcs (Krumboltz, 1994) norada, ka karjeras izvéli ietekme cetri faktori:
genétiskie un vides faktori, macibu pieredze un uzdevumu risinasanas prasmes. Sa-
vukart Sapers (Super, 1956) izce] faktorus, kas tiesi bérniba ietekmé profesijas izve-
li: zinatkare, intereses, pétnieciba un autoritates.

Lidz ar to bérniem un jauniesiem japiedava iespgja giit izpratni par karjeras
veidoSanos, dazadam profesijam un apgiit prasmes, kas nepiecieSamas karjeras
vadibai, piemé&ram, japiedava ekskursijas uz uznp@mumiem, tikSanas ar dazadu profe-
siju parstavjiem, simulacija un lomu spéles, iesp&ja izméginat dazadus darba veidus.
Interesu izglitiba 4—12 gadus veciem b&rniem biitu jaiedava péc iespéjas lielaka pul-
cinu izvéles daudzveidiba, lai vini varétu izméginat sevi dazados darbibas veidos,
ka pamatu izpratnei par darbu, vienlaikus apzinoties, kas viniem patik vai nepatik.
Sakot no 13 gadiem, biitu sasaurinams apmekl&jamo pulcinu loks, izvéloties dazus,
kuros merktiecigi pilnveidot zinaSanas un prasmes, kas biis nepiecieSamas konkretai
profesijai vai profesiju grupai.

Karjeras vadibas prasmes

Par karjeras vadibas prasmém tiek uzskatitas prasmes, kas palidz planot, orga-
niz&t, vadit un kontrolét savu iek$€jo un arjo resursu efektivu izmantoSanu dzives
mérku sasniegSanai, lai ikkatrs sp&tu uznemties atbildibu par savas karjeras attistibas
vadibu miiza garuma. Prasme macities, socialas, pilsoniskas un starpkultiiru pras-
mes, ka arT iniciativas un uzpéméjdarbibas gars ir nepiecieSams, lai cilveks batu
motivets macibam, mérktiecigi sevi pilnveidotu un sp&tu atrast un saglabat darbu
(Jarvis, 2003; Valsts izglitibas attistibas agentiiras Karjeras atbalsta departaments,
20009).
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Modernai, konkurétsp&jigai ekonomikai ir vajadzigi darbinieki, kam ir prasmes
un zinasanas, ko var izmantot jebkura darba situacija, un kam ir spgjas un vélesa-
nas nepartraukti pielagoties un giit panakumus mainigaja pasaulé. Darba devgji pie-
prasa cilvékus ar dazadam prasm&m un rakstura TpasSibam atbilstosi veicama darba
specifikai, tomer, balstoties uz pétijumu atzinam (CDELL, 2007; Johnson, Sawic-
ki, Pearson, Lindsay, McQuaid, Dutton, 2009; Lowden, Hall, Elliot, Lewin, 2011;
CBI, 2011; Pegg, Waldock, Hendy-Isaac, Lawton, 2012), var izskirt nozimigakas
nodarbinatibai noderigas karjeras vadibas prasmes, personibas Ipasibas, kas veicina
nodarbinatibu, un nodarbinatibai noderigas prasmes, kas ir saistitas ar personibas
1pasibam, kuru attistiba karjeras izglitibas procesa biitu 1pasi sekm&jama. Nodarbina-
tibai noderigas prasmes:

» pasvadiba — gataviba uznemties atbildibu, elastigums, paSiniciativa, neatlai-
diba, laika vadiba, gataviba uzlabot savus rezultatus, pamatojoties uz atgrie-
zenisko saiti, reflektivo maciSanos;

» komandas darbs — ciena pret citiem, sadarbosanas, parliecinasana, diskusiju
veicinaSana, visu savstarpgjo atkaribu apzinasanas;

* izpratne par biznesu un klientu — pamatzinasanas par biznesa panakumu gal-
venajiem virzitajiem, t. sk. par inovaciju nozimi un pardomatu risku uznem-
Sanos, un vajadziba gandarit klientu un veidot klienta lojalitati;

* problému risinaSana — faktu un situaciju analize un radosa domasana atbil-
stoSos risinajumos;

*  komunikacija un rakstitprasme un lasitprasme — So prasmju licto$ana, sp&ja
radit skaidru, strukturétu rakstu darbu un mutvardu prasme, t. sk. klausisa-
nas un jautajumu uzdosana;

» skaititprasmes lietoSana — manipulacijas ar cipariem, visparéjas matematis-
kas zinaSanas un to izmantoSana praktiska konteksta (mé&riSana, svérSana,
aprékinasana un formulu lictosana);

+ informacijas tehnologiju izmanto$ana — IT pamatprasmes, t. sk. iemanas
teksta apstrade, failu vadiba un interneta mekl&tajprogrammas izmantoSana;

* iniciativa un uznéméjdarbiba — sp&ja demonstrét inovativu pieeju, radosu-
mu, sadarbosSanos un riska uznemsanos.

Veiksmiga karjera ir saistita ar cilvéka personibas faktoriem ne mazak ka ar iz-
glitibu un intelektu. Karjeras vadibas prasmes ietver arT §adas personibas Tpasibas,
kas veicina vispargjo nodarbinatibu: lojalitati, atbildibu un saistibu ievérosanu; godi-
gumu un integritati; entuziasmu; uzticamibu; prasmi sevi prezentét; veselo sapratu;
pascienu; humora izjatu; lidzsvarotu atticksmi pret darbu un gimenes dzivi; sp&ju
parvarét griitibas; motivaciju; sp&ju pielagoties.

Nozimigakas prasmes, kas ir noderigas nodarbinatibai un saistitas ar nosaukta-
jam personibas TpasSibam:

* komunikacijas prasmes, kas veicina produktivas un harmoniskas attiecibas

starp darbiniekiem un klientiem;

» prasme stradat komanda, ta veicina produktivas darba attiecibas un rezultatu
sasniegSanu;
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e prasme risinat problémas, $1 prasme veicina produktivu rezultatu sasnieg-
Sanu;

* iniciativas un uznémibas prasmes, kas veicina novatorisku rezultatu sa-
sniegSanu;

* planosanas un organizéSanas prasmes, kas veicina ilgtermina un Tstermina
strategisko planosanu;

e sevis organiz€Sanas prasmes, kas veicina darbinieku apmierinatibu un iz-
augsmi;

* maciSanas prasme, kas veicina darbinicku un kompanijas darbibu nepar-
trauktu attistibu un rezultatu uzlaboSanos;

» tehnologijas prasme, kas veicina efektivu uzdevumu veikSanu.

Tatad interesu izglitibas merkis karjeras attistibas konteksta ir So prasmju un

personibas Tpasibu attistiba.

Pétijuma metodologija

P&tijuma metateorctiskais ietvars ir sistémteorija karjeras attistiba ka integrativs
“persona konteksta” (person-in-context) modelis karjeras attistiba (Patton, McMahon,
2006) un pieredzes macisanas (experiental learning) teorija (Kolb, 1984). Pétijuma
teorctisko pamatu veido izpratne par neformalas izglitibas butibu (Clarijs, 2008),
interedu izglitibu un tas vésturisko attistibu (Skatkins, 1985; Sibajevs, 2002; Latvi-
jas Republikas Saeima, 1999), karjeras attistibu ka muzilgu paSkonstrukciju (Super,
1956, 1980; Havighurst, 1972) un karjeras vadibas prasmju attistibu (Arthur, Bailyn,
Levinson, Shepard, 1984; Patton, McMahon, 2006, 2014; Jarvis, 2003; Valsts izgliti-
bas attistibas agenttira, 2009; Arulmani, Bakshi, Leong, Watts, 2014; CDELL, 2007;
Johnson, Sawicki, Pearson, Lindsay, McQuaid, Dutton, 2009; Lowden, Hall, Elliot,
Lewin, 2011; CBI, 2011; Pegg, Waldock, Hendy-Isaac, Lawton, 2012).

Pétfjuma bazi veido 308 nejausi izveleti respondenti vecuma no 16 lidz 67 ga-
diem (16-25 g. v. — 22,3%, 26-35 g. v. — 22,7%, 36-45 g. v. — 24,6%, 46-55 g. v. —
18,8%, 56 g. v. un vecaki — 11,3%). Respondentiem ir dazada iegitas izglitibas pa-
kape (ieglita pamatizglitiba — 7,1%, vidgja vispargja izglitiba — 8,7%, profesionala
izglitiba — 5,5%, augstaka izglitiba — 78%), un vini macijusies dazadas Latvijas
vietas (lauku skola — 20,4%, mazpilsétas skola — 30,7%, Rigas skola — 30,7%, citas
lielpilsétas skola — 17,8%).

Respondenti tika ltgti atbildét uz aptaujas jautajumiem. Anketa tika sagatavo-
ta un izplatita socialajos tiklos. Iegiitie dati tika apstradati un analiz&ti, izmantojot
programmu /BM SPSS Statistics 22.

Rezultati un diskusija

Ta ka netika atrastas statistiski nozimigas sakaribas vai atSkiribas starp respon-
dentu sniegtajam atbildem un respondentu vecumu, ieglito izglitibu un izglitibas
ieguves vietu, tika pienemts, ka interesu izglitiba devusi lidzvertigu ieguldijumu per-
sonas attisttba musdienu jaunieSiem un arT cilvékiem, kas skolu beigusi pagajusaja
gadsimta. Tapéc talak dati analiz&ti, nenoskirot vecumu.
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Aptaujas rezultati rada (1. tabula), ka interesu izglitiba, salidzinot ar skolas
macibu procesu un skolas sabiedrisko dzivi, ieveérojami vairak tiek attistitas tadas
nodarbinatibai noderigas prasmes ka pasvadiba (vidgji par 18% vairak), darbs ko-
manda (vidgji par 27% vairak) un iniciativa un uzné€méjspéja (videji par 21% vairak).

1. tabula. Nodarbinatibai noderigo prasmju attistiba (procentos no visiem respondentiem)
Table 1. Development of skills useful for employment (percentage of all respondents)
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2. tabulas dati parada, ka interesu izglitiba ievérojami vairak neka skolas macibu
procesa un skolas sabiedriskaja dzive tiek attistitas §adas nodarbinatibai nozimigas
personibas Tpasibas:

* entuziasms (par 55% vairak neka skolas macibu procesa un par 43% vairak

neka skolas sabiedriskaja dzive);

* prasme sevi prezentét (par 30% vairak neka skolas macibu procesa un par

29% vairak neka skolas sabiedriskaja dzive);

» pasciena (par 25% vairak neka skolas macibu procesa un par 20% vairak

neka skolas sabiedriskaja dzive);

*  spgja parvaret grutibas (par 12% vairak neka skolas macibu procesa un par

26% vairak neka skolas sabiedriskaja dzive);

* motivacija (par 35% vairak neka skolas macibu procesa un par 43% vairak

neka skolas sabiedriskaja dzive);

* spéja pielagoties (par 20% vairak neka skolas macibu procesa un par 14%

vairak neka skolas sabiedriskaja dzive).

3. tabula apkopoti dati par nodarbinatibai noderigo prasmju attistibu. Sis pras-
mes ir saistitas ar personibas 1pasibam. IntereSu izglitibai ir svariga nozime $adu
prasmju attistiba:

*  komunikacijas prasmes, kas veicina produktivas un harmoniskas attiecibas

starp darbiniekiem un klientiem (par 31% vairak neka skolas macibu proce-
sa un par 12% vairak neka skolas sabiedriskaja dzive);
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2. tabula. Personibas ipasibu attistiba (procentos no visiem respondentiem)
Table 1. Development of personality charasteristics (percentage of all respondents)
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3. tabula. Nodarbinatibai noderigo prasmju, kas saistitas ar personibas ipasibam,
attistiba (procentos no visiem respondentiem)
Table 3. Development of skills useful for employment, which is linked to the development of
personality characteristics (percentage of all respondents)
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» prasmes stradat komanda, tas veicina produktivas darba attiecibas un rezul-
tatus (par 21% vairak neka skolas macibu procesa un par 22% vairak neka
skolas sabiedriskaja dzive);

* iniciativas un uznémibas prasmes, kas veicina novatoriskus rezultatus (par
18% vairak neka skolas macibu procesa un par 10% vairak neka skolas sa-
biedriskaja dzive);

* sevis organizéSanas prasmes, kas veicina darbinieku apmierinatibu un iz-
augsmi (par 21% vairak neka skolas macibu procesa un par 33% vairak
neka skolas sabiedriskaja dzive).

Respondenti tika ltigti izvEl&ties pulcinu, kur§ viniem bija nozimigakais muziz-
glitibas konteksta, un atzimét, ko Sis pulcin$ devis. 4. tabula apkopotie dati liecina,
ka vizualas un lietiskas makslas, vides izglitibas un jaunatnes darba pulcini vairak
neka pusei to apmekl&taju palidzgja izveleties profesiju. Mazak nozimigi profesijas
izvele ir bijusi tehniskas jaunrades, teatra makslas un sporta pulcini, un tikai piekt-
dalai respondentu dejas un miizikas pulcinu apmekl&jums ir palidzgjis izveleties
profesiju.

4. tabula. Ieguvumi no dazadu jomu intereSu izglitibas programmu apguves (procentos
no visiem respondentiem)
Table 4. Benefits from various fields for learning from different program of interests’
education (percentages of all respondents)
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Vizuala un lietiska 50,9 | 14,5 | 5,5 40 41,8 | 14,5 | 52,7 25,5 87,3
maksla
Teatra maksla 40 12 48 40 80 28 72 24 72
Sports 36,1 | 13,1 | 91,8 | 60,7 | 67,2 | 24,6 | 57,4 23 55,7
Tehniska jaunrade 43,8 | 31,3 50 | 31,3 | 56,3 | 18,8 | 62,5 12,5 81,3
Vides izglitiba 57,1 14,3 | 28,6 | 42,9 | 57,1 | 28,6 | 429 14,3 85,7
Jaunatnes darbs 50 25 12,5 75 75 50 75 0 62,5

Savukart tehniskas jaunrades pulcinu apmekl&jums tresdalai respondentu un
jaunatnes darba jomas pulcinu apmekl&jums ceturtdalai aptaujato palidzgjis saprast,
kadu darbu $ie cilveki nevélas stradat.
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Turpmakajai karjerai noderigus kontaktus visvairak ieguvusi tie, kas bija iesais-
titi jaunatnes darba pulcinos. Turpmakam macibam, kas saistitas ar karjeras attisti-
bu un profesijas apguvi, vislabak bija sagatavojusies vizualas un lietiSkas makslas,
teatra makslas un sporta pulcinu apmekl&taji.

Lidz ar to var apgalvot, ka intereSu izglitibai ir nozimiga ietekme uz individa
profesijas izv€li un karjeras vadibas prasmju attistibu.

Nobeigums
P&tfjuma rezultata izdariti $adi secinajumi:

1. Hipotétiskais piepémums, ka interesu izglitibai ir nozimiga ietekme uz individa
profesijas izveli un karjeras vadibas prasmju attistibu, ir apstiprinajies. Ta ka
nebija konstatetas atSkiribas respondentu atbildés p&c vinu vecuma, var izvirzit
pienémumu, ka intereSu izglitiba elastigi reag€ uz izmainam ekonomika un sa-
biedriba, mainot satura piedavajumu un programmu isteno$anas metodiku.

2. Interesu izglitiba aktualitati audzinasanas konteksta nav zaud&jusi. Ir jamekle
veidi, ka to padarit pieejamu visiem skoléniem, ka arT jarosina interesu izglitibas
programmas ka vienu no mérkiem ieklaut nodarbinatibai noderigo prasmju un
personibas Tpasibu attistibu, t. i., mérktiecigi Tstenot intereSu izglitibu ka karjeras
izglitibas sist€mas dalu.

3. Macisanas pulcinos palidz izvélgties profesiju, iemaca planot laiku un sadarbo-
ties, paaugstina pasapzinu un dod dzivei noderigas prasmes un zinasanas.

4. Pulcinos, salidzinot ar skolas macibu procesu un skolas sabiedrisko dzivi, ieve-
rojami vairak tiek attistitas personibas ipasibas, kas veicina vispargjo nodarbi-
natibu: entuziasms, prasme sevi prezent€t, spgja parvarét gritibas, motivacija,
sp€ja pielagoties.

5. Pulcinos, salidzinot ar skolas macibu procesu un skolas sabiedrisko dzivi, ieve-
rojami vairak tiek attistitas nodarbinatibai noderigas prasmes, kas ir saistitas ar
personibas Tpasibam: komunikacijas prasmes, prasmes stradat komanda, iniciati-
vas un uzgémibas prasmes, sevis organizésanas prasmes.

Pétijuma rezultati lauj izvirzit vairakus priekSlikumus interesu izglitibas attisti-
bai karjeras izglitibas konteksta:

1. Skolai un klasu audzinatajiem biitu javeido sadarbiba ar interesu izglitibas pro-
grammu Tstenotajiem, lai apzinatu skoléniem pieejamas programmas un mérk-
tiecigi virzitu skolénus, tadgjadi sekmgjot skolénu karjeras vadibas prasmju at-
tistibu un palidzot izvel&ties piem&rotu profesiju.

2. Nepieciesams piedavat iesp&ju skoléniem giit izpratni par karjeras veidoSanu un
dazadam profesijam, ka ar1 iesp&ju apgiit prasmes, kas nepiecieSamas karjeras
vadibai, vecumam atbilsto$a veida.

3. Skoléniem lidz 12 gadu vecumam biitu japiedava iesp&ja apgiit dazadas interesu
programmas no dazadam jomam, laujot apmierinat dabisko zinkari, izm&ginot
dazadus darbibas veidus, attistot izpratni par darba raksturu dazadu jomu pro-
fesijas, lai, sakot ar 13 gadu vecumu, skoléni sp&tu izvéléties dazus pulcinus,
kuros mérktiecigi pilnveidot zinaSanas un prasmes, kas biis nepiecieSamas kon-
krétai profesijai vai profesiju grupai, ka arT karjeras vadibas prasmes.
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Summary

The aim of research is to establish the significance of interest-related education in
the development of career management skills and personal qualities. The article deals
with the interest-related education and upbringing in the context of career education,
the significance of interest-related education in the implementation of career education
according to the students’ age. This paper analyzes the data relevant to the impact of interest-
related education on career choices, as well as on the development of most important skills
for employment, personality characteristics that contribute to employment and skills useful
for employment, linked to the development of personality characteristics. It is concluded that
the interest-related education has an important role in career choices and development of
career management skills as well as personal qualities. The recommendations for improvement
of interest-related education and education process is given in order to mitigate the youth
unemployment.

Keywords: interest-related education, upbringing, career management skills, choice of
profession.
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Sporta tarisma interesu izglitibas loma profesionalaja
un karjeras izvéele

Role of Participation in Sport Tourism Interest-Related
Education Group in Choosing Profession and Career

Inga Liepina
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Viens no intereSu izglitibas uzdevumiem ir nodrosSinat karjeras izveli, ka ar ieglit praktis-
kam darbam un dzivei derigu papildizglitibu. Konkrétai interesu izglitibas macibu program-
mai saistiba ar karjeras ievirzi nedergs p&tfjumi, secinajumi, kas balstiti uz interesu izglitibas
un karjeras ievirzi Latvija kopuma. NepiecieSams analizt konkr&to macibu programmu, un
to var izdarft tikai tad, ja programma ir realizéta vairakus gadus. P&tijums balstits uz konkr&tu
intereSu izglitibas pulcinu — bérnu un jauniesu centra (BJC) “Rigas Skolénu pils” sporta tii-
risma pulcinu, kur§ darbojas vairak neka 29 gadus. P&tljuma mérkis ir noskaidrot, vai un ka
BJC “Rigas Skoleénu pils” sporta tiirisms ir sekm&jis profesionalo un karjeras ievirzi. Petijuma
rezultati parada, ka darboSanas sporta tlirisma interesu izglitibas pulcina dalgji sekm&jusi au-
dzeknu karjeras ievirzi. Vairak par karjeras ievirzi sporta tirisms ir sekmgjis personibas 1pasi-
bu un socialo prasmju pilnveidosanu.

Atslégvardi: interesu izglitiba, profesionala un karjeras ievirze, sporta tirisms.

Ievads

Izglitibas likuma 1. panta ir teikts: “IntereSu izglitiba ir personas individualo
izglitibas vajadzibu un v€lmju isteno$ana neatkarigi no vecuma un ieprieks¢jas iz-
glitibas.” Interesu izglitiba ir brivpratiga, un tas uzsaks$anai nav nepiecieS§ama noteik-
tai izglitibas pakapei atbilstosa izglitiba.

Viens no interesu izglitibas uzdevumiem ir nodro$inat karjeras izveli, ka arT ie-
giit praktiskam darbam un dzivei derigu papildizglitibu. Jasekmé skolénu profesio-
nala orientacija un karjeras izvéle, lai izglitibas procesa macitu un palidz&tu bé&rniem
un jaunieSiem apgit karjeras vadibas prasmes, lai vini mérktiecigi veidotu savu ma-
cibu, darba un profesionalo dzivi (VISC, 2011).

2012. gada publicetaja petijuma zinojuma “Interesu izglitiba Latvija un interesu
izglitibas iestazu loma” ir uzsverts, ka Latvija ped&jos gados nav veikts visaptveross
pétijums par interesu izglitibu un tas nozimi miizizglitiba. Miné&taja p&tijuma tika ap-
taujati dazadu interesu izglitibas iestazu, dazadu interesu izglitibas programmu jomu
absolventi. Tika secinats, ka interesu izglitibas iestazu audzekni noverté interesu iz-
glitibas devumu karjeras virziba un personibas attistiba.
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Ka pedagogs var noteikt, vai vina Tstenotas intereSu izglitibas macibu pro-
grammas saturs sekmé karjeras ievirzi? Varbiit macibu programma nodrosina tikai
lietderigu briva laika pavadiSanu? Konkrétai interesu izglitibas macibu programmai
saistiba ar karjeras ievirzi neder&s p&tijumi un secinajumi, kas balstiti uz interesu iz-
glitibas un karjeras ievirzi Latvija kopuma. NepiecieSams analizét konkréto macibu
programmu, un to var izdarTt tikai tad, ja programma ir realiz&ta vairakus gadus, tas
absolventi ne tikai studg, bet arT strada algotu darbu.

Bérnu un jauniesu centra (BJC) “Rigas Skolénu pils” jau vairak neka 29 gadus
darbojas interesu izglitibas sporta tlirisma pulcins. Sakotngji sporta tlirisma pulcina
macibu programmas saturs atskiras no Véléko gadu programmas satura. To realizéja
programma un tas saturs nav butiski mainijusies. L1dz ar to tika 1ZV1r21ts pétijuma
mérkis — noskaidrot, vai un ka BJC “Rigas Skolénu pils” sporta thirisms ir sekmgjis
profesionalo un karjeras ievirzi.

Pétijjuma metodika un rezultati

P&tfjuma piedaltjas BJC “Rigas Skolénu pils” sporta tiirisma pulcina bijusie un
esosie audzekni, kuri ir sasniegusi 18 gadu vecumu. Izp&tot pulcina zurnalus, pec
vardiem un uzvardiem interneta vidé tika atrasti bijuSie audzekni un viniem tika
nosiitita elektroniska anketa ar liigumu to aizpildit.

Kopskaita tika sanemtas 43 aizpilditas anketas. Anketas aizpildija 25 sievietes
un 18 viriesi. Respondentu vid&jais vecums bija 25,9 gadi, no tiem jaunakajam —
20 gadi, bet vecakajam — 34 gadi.

Respondenti
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1. att€ls. Respondentu daliba daudzveidigas sporta tiirisma pulcina aktivitates
Picture 1. Respondent participation in various sport tourism group activities
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Liclaka dala respondentu BJC “Rigas Skolénu pils” sporta tirisma pulcina saka
darboties péc 1997. gada, kad sporta tlrisma macibu programmas saturs nebija bu-
tiski mainijies. Lidz ar to ir pamats ieglitos datus analiz€t, interpretet un, uz tiem
balstoties, novertet sporta tirisma ietekmi uz profesionalo un karjeras ievirzi.

Viens no biitiskiem faktoriem ir noskaidrot, cik gadus katrs respondents ir dar-
bojies sporta tirisma pulcina un vai $aja laika vini ir piedalfjusies daudzveidigas
aktivitates, ko piedavajis interesu izglitibas sporta tirisma pulcins.

1. att€la redzams, ka visi respondenti ir aktivi iesaistijusies daudzveidigas sporta
tirisma aktivitates. Visvairak (93%) piedalijusies pargajienos pa Latviju, ziemas no-
metnés, tiirisma sacensibas, nedaudz mazak (86%) — vasaras nometn@s. Salidzinosi
mazak, bet vairak neka puse aptaujato (67%) — kalnu pargajienos un 65% — klinsu
kapSanas izbraukumos arpus Latvijas. Pozitivi, ka visi respondenti ir aktivi pieda-
[fjusies pulcina piedavatajas aktivitatSs, tas lauj daudz objektivak novertét sporta
tirisma macibu programmu saistiba ar profesionalo un karjeras izaugsmi.

Respondentiem tika liigts p&c Likerta skalas atzZimét, vai darboSanas sporta tiiris-
ma pulcina ir ietekm&jusi karjeras izveli.

Nemaz neietekmcja sl ] [ oti ictekméja
4,21/10

2. att€ls. Respondenta viedoklis par sporta tirisma pulcina ietekmi uz karjeras izveli
Picture 2. Sport tourism interest educational impact career choice

Tika secinats, ka sporta ttrisms dal&ji ir ietekmgjis (vidgjais raditajs 4,21 skala
no 0 Iidz 10) respondentu karjeras izveli. Analizgjot atbildes atseviski, var secinat,
ka ir audzekni, kuriem sporta tlirisms Joti sekmgéjis karjeras izveli, bet ir arT tadi
audzekni, kuru izvele ir loti atSkiriga no sporta tiirisma pulcina macibu programmas
satura. Nemot vera to, ka daudzi pat pec augstskolas absolvéSanas maina savu darba
jomu, raditajs 4,21 ir uzskatams par pietickami augstu un karjeru veicinoSu raditaju
intere$u izglitiba.

Analizgjot respondentu augstskolas un kvalifikacijas izveli, tika secinats, ka
tikai viens respondents — sporta un biologijas skolotajs — ir izvélgjies savu karjeru
saistit ar sportu (beidzis Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas akadémiju). Dau-
dzi sporta tirisma pulcina audzekni izvelgjusies studet visdazadakajas studiju pro-
grammas Latvijas Universitate. Vistuvak sporta tirismam ir dabaszinatnes, botanika.
Vairaki sporta tiirisma pulcina audzekni izvél&jusies studijas Rigas Stradina univer-
sitate, Latvijas Lauksaimniecibas akadémija, Rigas Tehniskaja universitate, bet divi
respondenti — studijas arpus Latvijas.

Lidzigi ka daudzveidigo augstskolu un kvalifikaciju izvele ir dazada, arT respon-
dentu darbavietas ir loti dazadas. BJC “Rigas Skolénu pils” sporta tirisma audzekni
strada dazadas jomas un profesijas — par gramatveziem, dazadu jomu pardoSanas
menedzeriem u. tml. —, kur griti saskatit tieSu saikni ar sporta tirismu. Respondenti,
kuri saskata cieSu saikni ar sporta tirismu karjeras izvele, strada
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» dazados augstumdarbos — industrialais alptnisms (9 respondenti);

»  specializétajos tiirisma precu veikalos “Gandrs” un “Celotajs” (4 respondenti);

» dazadas sabiedriskas organizacijas, organiz&jot korporativos pasakumus,

sporta spéles, nometnes u. c. (4 respondenti).

Respondentu vidii vispopularakais ir industrialais alptnisms (riipnieciskais alpi-
nisms). Apgistot sporta tirisma augsto virvju $kérslu joslas, jauniesi sak piestradat,
gan ziema tirot sniegu un lastekas no jumtiem, gan vasara mazgajot logus augstuma.
Kad apgiitas specifiskas zinasanas, kas saistitas ar buvlietam, maju remontu u. tml.,
darba lauks jau ir daudz plasaks.

Aptauja vairaki respondenti mingjusi uznémumu SIA “AV Alpina”, kuru dibina-
jusi un kura strada vairaki BJC “Rigas Skolénu pils” bijusie sporta tirisma pulcina
audzekni.

Izversts respondenta skaidrojums: “Regulari piestradaju par maju jumtu sniega,
lasteku tiritaju ar alpinisma inventaru un alpinisma iemanam. Esmu restaurgjis vai-
rakas Latvijas baznicas, licis skardu, krasojis fasadi, remontgjis skardu, némis krustu
nost un licis krusta konstrukciju, protams, tikai un vienigi pateicoties sporta tiirisma
iegiitajam alpinisma iemanam. Baznicas, kuras esmu restaurgjis, ir: Allazu baznica,
Strenc¢u baznica, Katlakalna baznica, Valkas baznica, Jaunolaines baznica.”

Nenoliedzami, $is biezi vien ir fiziski grits darbs. Tapat ka sporta tirisms, tas
prasa gan psihologisko, gan fizisko izturibu, precizitati, maku rikoties nestandarta
situacijas, darbosanos dazados laika apstaklos, sadarbibas prasmes u. tml.

Specializ&tajos tiirisma veikalos strada vai stradajusi vairaki sporta tirisma pul-
cina audzekni. Padzilinatas zinaSanas par specifisko alptnisma, aktiva tiirisma inven-
taru ir liela prieksrociba, lai ieglitu darbu Saja joma. Lielaka dala respondentu pa-
ralgli studijam piestrada veikalos par konsultantiem—pardevg&jiem, bet péc studijam
vai nu atrod citu darbu, vai klGst par So veikalu menedzeriem, noliktavu vaditajiem.

Profesionala un karjeras ievirze nebeidzas tikai ar izvel&to izglitibas iestadi un
$a briza darbavietu. 21. gadsimta cilvékam jabut aizvien elastigakam, aizvien vairak
jabiit dazadam prasmém — problému risinaSanas prasmem, jabut analitiskam spé-
jam, Ipasi nerutinas analitiskam sp&jam, jabut sp&jai radit un generét jaunas idejas
un risinajumus, apglt jaunas zinasanas, jablt emocionalam prasmém — neatlaidibai,
centibai, pascienai, socialam prasmém un citam prasmeém, kuras jaattista nakotnes
specialistam jebkura masdienu darba.

Biitiski ir noskaidrot, kadas zinasanas, prasmes un iemanas respondenti ir apgu-
vusi, darbojoties sporta tirisma pulcina. Tika secinats, ka visvairak zinasanu saistas
ar dazadiem tlrisma mezgliem, virvju lietam, dazadu maksligu un dabigu $kérslu
parvaré$anu, orientéSanos ar kartes palidzibu, ka ari pargajienu planosanu (3. att€ls).
Visas minétas zinasanas, prasmes, iemanas ir apguvusi vairak neka puse responden-
tu. Respondenti mingjusi ar1 komandas darbu, ka arT darbosanos ar zumariem, Suntu
un nolaiSanas ierici GRIGRI.

Lai arT intereSu izglitibas skolotaji censas iemacit maksimali daudz un labi, to-
mgér jasaprot, ka macibu programmas ir adresétas konkrétai mérkgrupai un vispar-
izglitojoso skolu, interesu izglitibas centru prasibam. Bitiski ir audzeknus mudinat,
lai vini pilnveidotu savas zinaSanas citas organizacijas, kuras piedava talakizglitibu
konkrétaja joma.
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3. attéls. Prasmes, zinaSanas un iemanas, kuras apgiitas, darbojoties sporta
tiarisma pulcipa
Picture 3. Skills, knowledge and abilities acquired in sport tourism group

Visvairak BJC “Rigas Skolénu pils” audzeknu (astoni) sevi pilnveidojusi sporta
kapsana, apmeklgjot dazadas kapSanas zales, piem&ram, [U “Falkors”, Transporta
un sakaru institita kapsanas zali (Lomonosova iela 1), Daugavpils RTU filiales kap-
Sanas zali u. c. Pilnveidotas arT klinSu kapSanas iemanas, alpinisms, kapsana kalnos
gan individuali, gan draugu loka, gan ar gimeni. Divi respondenti, kuri $obrid dzi-
vo Kopenhagena, turpina trenéties uz pilsétai tuvakajam istajam klintim. Tris re-
spondenti pilnveidojusi zinasanas augstuma darbos, no kuriem viens to darijis gan
Latvija, gan Zviedrija, Norvégija un Niderlandg, bet divi apmekl&jusi starptautis-
kos augstumdarba kursus un nokartojusi sertifikacijas eksamenu (“Industrial Rope
Access Trade Association”).

Alpinisma joma, apmeklgjot citu organizaciju kursus, savas zinaSanas pilnveido-
jusi Cetri respondenti, no kuriem divi apmekl&jusi “Kalnu grupas” kursus Kristapa
Liepina vadiba un pa vienam respondentam — Latvijas Alpinisma un celotaju asoci-
acijas un alptnisma kluba “Traverss” piedavatos kursus.

Tika mingti vel dazadi seminari, praktiskas nodarbibas virvju uzdevumu veido-
Sana (tas organiz€ sabiedriska organizacija “Jaunie Vanagi”), pieredze dazadu or-
ganizaciju piedzivojumu sacensibu organizéSana vai daliba tajas. Pieci respondenti
mingjusi, ka savas zinasanas pilnveidojusi, izmantojot dazadus literatiiras avotus,
dokumentalas video filmas.

Daudzveidigas sporta tlirisma aktivitates biezi vien tiek ieklautas dazados atrak-
tivos kolektiva saliedeéSanas pasakumos, nometnu aktivitates. Tika noskaidrots, vai
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BJC “Rigas Skolénu pils” audzekni §is prasmes ir izmantojusi, organizgjot dazadus
pasakumus.

P&c aptaujas datiem (4. att€ls), Cetri respondenti savas sporta tiirisma zinasanas,
pasiem organizgjot dazadas aktivitates, Iidz §im nav izmantojosi.

Respondenti
30
25 A
20
15
10
) .:
. [
Virvju Virvju Dazadus B&mu un Ne neesmu
uzdevumus  uzdevumus uzdevumus  jaunieSu izmantojis
sacensibas, sporta spélés draugu lokam nometnu
piedzivojumu organizésana
pasakumos

4. attéls. Sporta tirisma pulcina iegiitas zinasanas, prasmes, kuras izmantotas,
organizéjot dazadus pasakumus

Picture 4. Knowledge and skills acquired in sport tourism group and applied when
organizing different outdoor event

63% respondentu organiz&jusi dazadus virvju uzdevumus piedzivojumu sacen-
sibas un piedzivojumu pasakumos, kas Latvija ir loti populari, ka ari 47% respon-
dentu virvju uzdevumus organiz&jusi dazadas sporta sp&lés vai draugu lokam. Ari
bérnu un jaunieSu nometnu organizésana 28% respondentu ir izmantojusi savas zi-
nasanas, kas iegltas sporta tlirisma, lai gan, ka redzams ieprieks, pamatdarbs un
kvalifikacija ir saistita ar pavisam citu nozari. Tika min&tas ar1

» tehniskas zinasanas — reti; mentalas zinasanas, pieredze — ja, biezi;

* mezglu sieSana dazadas situacijas.

To pamato arT izversts respondenta skaidrojums: “Kalni noteikti ir tas, par ko
esmu visvairak pateicigs sporta tiirismam.”

Petijuma tika noskaidrots respondentu viedoklis par sporta tiirisma pulcina ie-
tekmi uz socialajam prasmém. Atbildes tika sniegtas péc Likerta skalas (5. attEls).
Aptaujato 43 respondentu vid&jais novert&jums ir 7,95 (veértSjuma skala no 1 lidz 10).

NE, neipadi e ' Ja, [oti uzlaboja
7,95/10

5. attels. Sporta tiirisma pulcina ietekme uz socialajam prasmém
Picture 5. Sport tourism’s impact on social skills



Inga Liepina. Sporta tirisma intere$u izglitibas loma profesionalaja un karjeras izvéle 153

Tika noskaidrots respondentu viedoklis ari par sporta tlirisma ietekmi uz tam
personibas Tpasibam, kuras vairak vai mazak ietekmé&jusas katru personigi, darbojo-
ties interesu izglitibas sporta tGrisma pulcina.

Aptauja tika minétas tadas personibas 1pasibas ka gribasspeks, neatlaidiba, pas-
apzina, kritiska attieksme pret sevi, sp&ja adapteties un integréties mainiga vide, spé-
ja parvarét neveiksmes, mérktieciba, pacietiba, ticiba sev, optimisms. Tika nosaukta
ar1 sadarbiba komanda un secinats, ka sporta tirisms atklaja/attistija talantu, veicina-
ja veseligu dzivesveidu.

No mingtajam rakstura Tpasibam, kas pilnveidotas, darbojoties sporta tlirisma,
Iidere ir sadarbiba komanda. No 43 respondentiem 34 ir atzim&jusi “ja, noteikti” ir
pilnveidota, un 9 respondenti ir atbildgjusi “vairak ja neka n&”. Augsti raditaji ir art
attieciba uz optimismu, adaptéSanos un integraciju mainiga vidg, ka ar gribasspéku,
mérktiecibu un veseliga dzivesveida sekméSanu. Salidzinosi mazak sporta tlirisms ir
ietekmgjis kritisku attieksmi pret sevi — 9 respondenti atbildgjusi “vairak né neka ja”
un 2 respondenti teikusi “noteikti n€”. 6 respondenti uzskatijusi, ka sporta tirisms
atklajis/attistijis talantu — “vairak n€ neka ja”. Tomer sporta tiirisms noteikti ir atkla-
jis/attistijis talantu 5 respondentiem, bet 17 respondentiem “vairak ja neka ng”.

Pétijuma apkopota BJC “Rigas Skolénu pils” sporta tlirisma pulcina loma pro-
fesionalaja un karjeras ievirze. Pétita respondentu izglitiba un karjera. Ta ka sporta
tirisma pulcina macibu programma nav loti biitiski mainijusies, bijusie pulcina au-
dzekni ir labi kritiki un padomdevgji tas pilnveidei.

Respondentiem tika ligts sniegt ieteikumus sporta tiirisma programmas piln-
veidei, akcentgjot vienu no intereSu izglitibas mérkiem — profesionalo un karjeras
ievirzi. Tika sanemtas daudzas un dazadas atbildes. Daziem respondentiem nav bijis
viedokla, ieteikumu, vai tie vienkarsi novelgjusi “Ta turpinat!”. Bija ieteikums tur-
pinat dot iesp&ju jaunieSiem paSiem piedalities pargajiena marsSruta planosana, laut
ilggadgjiem pulcina audzekniem iesaistities jauno audzeknu maciSanas procesa.

Tika sanemti vairaki ieteikumi sporta tlirisma pulcina macibu programmas piln-
veideli, lai tas apguve veicinatu profesionalo un karjeras ievirzi. Tika ieteikts

» vairak informét par iesp&jam, ka un kur var talak attistities, pilnveidoties
Saja joma;

+  stastit par karjeras iesp&jam, tai skaitd par sporta tlirisma treneru profesijas
specifiku, nometnu organizésanu. Veidot tematiskas nodarbibas vai nodarbi-
bu ciklu, lai ieglitu ievirzi tirisma specialista joma;

+ organiz8t tikSanos ar profesiju parstavjiem, Ipasi tiem, kuri ir bijusi sporta
tirisma audzekni. “Redzet realus cilvékus un realas iespgjas™;

» vairak sadarboties ar citam sadam biedribam, organizacijam, ka arT organi-
z&t kadu nodarbibu kopa ar citiem pasniedzg€jiem;

*  piesaistit musdienigakus materialus, dazadot tehnisko paliglidzeklu klastu;

* laut vairak dalibniekiem organizét lictas pasiem. Laut organizét nelielus
treninus nometnés (ka grupu darbu);

» veidot projektus, organiz&t prezentacijas, radot parliecibu par savam spgjam;

* biezak organiz€ arzemju braucienus, nakSpoSanu teltis, praktiskas
nodarbibas meza, komandas darbu;
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e péctit tirgus piedavajumu un darba veidu sporta tlrisma specialitatg;

» vidusskolas audzeknus iesaistit gadijuma darbos saistiba ar pulcina iegtta-

jam zinaSanam,;

*  papladinat teorctiskas zinasanas, kas saistitas ar geografiju, dabu u. tml.

Viens respondents ieteica “paplaSinaties”, lai péc tam var€tu iegiit trenera vai
instruktora sertifikatu. Trenera sertifikatu interesu izglitibas iestade nav tiesiga izdot,
bet var sniegt rekomendacijas un palidzet ar informaciju, praktiskiem padomiem, ka
un kur to var iegiit.

Vairaki respondenti uz So jautdjumu atbild€ja, ka neuzskata karjeras izveéli par
lielako intereSu izglitibas mérki. Dazas respondentu sniegtas atbildes: “Daba, sports
un aktivas atpiitas milestibas icaudzinasanai biitu jablt gana”, “Man varbiit neveici-
naja karjeru, bet noteikti dzivesveidu”, “pilnigi noteikti tas nortida raksturu un vélak
dzive palidz”, “Sporta tiirisms pilnveido personibas Tpasibas, kas arT nesaistitas ar
karjeru noteikti noder, [..] neuzskatu, ka IpasSs uzsvars jaliek uz to, lai jauniesi vele-
tos karjeru veidot ar sporta tiirismu saistita darba [..]”.

ST jautajuma analizi beidzu ar vél vienu respondenta aptaujas atbildi, kas, manu-
prat, ir ka apkopojums daudzu respondentu paustajam viedoklim, atbildot uz vaira-
kiem jautajumiem vienkopus:

“Galvenais, ka tas ir komandas darbs, pie tam nereti paaugstinatos riska apstak-
los, 11dz ar to darboSanas Saja sporta automatiski veicina prasmi rékinaties ar citiem,
apzinaties savas spgjas, samierinaties, pardzivot neveiksmes un priecaties par veik-
smém. Daziem S$is pulcin$ ir bijis ka start-up palikSanai sfera (rlipnieciskais alpi-
nisms), citiem vienkar$i noder iegiitas prasmes, lai arT kura sfera darbotos.”

Nobeigums

Petfjums balstits uz konkrétu interesu izglitibas jomu, — BJC “Rigas Skolénu
pils” sporta tiirisma pulcinu. Pulcins darbojas vairak neka 29 gadus.

Petijuma mérkis — ar aptaujas palidzibu noskaidrot, vai un ka BJC “Rigas Sko-
lenu pils” sporta tirisms ir sekmgjis profesionalo un karjeras ievirzi. Tika iegtti sadi
secinajumi:

1. Sporta tiirisma pulcins BJC “Rigas Skolénu pils” dalgji sekmgjis audzeknu kar-
jeras ievirzi (4,21 punkti skala no 0 11dz10).

2. Pulcina audzekni izvelas studijas loti dazadas augstskolas, tikai dazi ir izvelgju-
Sies sporta tirismam pietuvinatu karjeras izglitibu.

3. Daudz cieSaka saikne sporta tirismam saistiba ar karjeru ir audzeknu darbavie-
tai. Devini respondenti strada dazadus augstuma darbus, Cetri strada specialize-
tajos tlirisma precu veikalos un ¢etri — dazadas organizacijas, rikojot daudzveidi-
gus pasakumus.

4. lesaistiSanas sporta tirisma pulcina ir sekm&jusi ne tikai praktisku zinasanu,
iemanu un prasmju iegfiSanu specifiskaja tirisma joma (mezgli, virvju skérslu
joslas, kalnu pargajieni u. c.), bet arT daudzu socialo prasmju attistiSanu (7,95
punkti skala no 0 1idz 10). Visvairak ir attistita prasme sadarboties komanda.

5. Sporta tlirisms sekmgjis tadu personibas Ipasibu pilnveidosanu ka gribasspéks,
neatlaidiba, pasapzina, veicingjis kritisku attieksmi pret sevi, sp&ju adaptéties
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un integréties mainiga vide, sp&ju parvarét neveiksmes, attistijis méerktiecibu,
pacietibu un ticibu sev.

6. Sapemti vairaki ieteikumi sporta tlirisma pulcina macibu programmas piln-
veidei, lai ta veicinatu karjeras ievirzi. Butiskakie — sniegt audz€kniem vairak
informacijas par karjeras iespgjam (izglitibu, darbavietam) Saja sporta veida.
Organizet tikSanos ar profesiju parstavjiem, Tpasi tiem, kuri ir bijusi sporta
tirisma pulcina audzekni. Vairak sadarboties ar citam lidzigam organizacijam un
laut audzekniem vé&l vairak vadit, organizet dazadus pasakumus.
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Summary

One of the interest-related education objectives is to provide the alternatives for one's career,
as well as to grant additional education applicable in practical activities and life in general.
How can a pedagogue determine whether the content of interest education study program
implemented by him/her facilitates the choice of a person’s career? Maybe the study program
provides only useful spending of one's leisure time? Studies, conclusions, based on the interest
education and the choice of career in Latvia in general will not suit a definite interest educa-
tion study program. It is necessary to analyse the definite study program, and it can be done
only if the program is already being implemented for several years and the people who have
finished this program do not only study, but also hold a paid employment.

The aim of the research was set to find out the role of sport tourism interest education group
at the children and youth center Riga Student Palace in its participants’ choice of profession
and career. 43 participants of the sport tourism group, aged 18 and older, took part in the re-
search. The results of the research showed that the participation in the sport tourism group
at the children and youth center Riga Student Palace partially had affected the participants’
choice of the career, particularly, if it was linked with the chosen university and qualifications.
To a much greater extent it had affected their practical activities, for many of them it was
linked with industrial mountaineering, work in specialized tourism shops, as well as employ-
ment by different organizations, which organize various outdoor activities. Sports tourism has
a greater role in promoting individual qualities, social skills and patriotic education.

Keywords: interest education, choice of profession and career, sports tourism.
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Arpusgimenes apriipes vides ietekme uz 6-8-gadigu
bérnu prasmeém lasit, rakstit un skaitit

Out-of-Family Care Environment Effects on the 6-8-Year
Old Children’s Ability to Read, Write, and Count

Lubova Vasecko
BAC “Drosa ligzda”
Salaspils iela 7-1, Riga, LV-1057
E-pasts: v06028@lanet.lv

Raksta analizéts, ka vecaka pirmsskolas vecuma bérniem, kas aug arpusgimenes apriipé, at-
tistas prasmes lasit, rakstit un skaitit. Empiriskaja p&tijuma iegitie rezultati salidzinati starp
pasvaldibu un nevalstisko organizaciju (NVO) institiiciju apripé esoSajiem bérniem, ka ari
analiz8ta vides kvalitate, kas ietekm@ procesu, ka attistas prasmes lasit, rakstit un skaitit.
Rezultati atklaj, ka paSvaldibu institlicijas esoSajiem b&rniem ir vaji attistitas prasmes lasit,
rakstit un skaitit, t. i., tds prasmes, kas prasa vislielako lidzdalibu no picaugusa puses to at-
tistiba. Institucionald vide nespgj nodrosinat bérna attistibai piemérotus apstaklus, izpémumi
var€tu bt nevalstisko organizaciju apriipes iestades, kuru vide iesp&ju robezas ir pietuvinata
apstakliem gimen& un kuras sniedz bérnam ari gimenisku apripi, milestibu, individualu pieeju
no personam, kas aizstaj mati (vai abus vecakus).

Atslégvardi: arpusgimenes apripe, lasitprasme, rakstitprasme, skaititprasme, sagatavotiba
skolai, 6-8-gadigs berns.

Ievads

Latvijas Republikas Bérnu tiesibu aizsardzibas likums, ka ari citi likumi, kas
regul€ ar bérna tiesibam saistitus jautajumus, noteic, ka ikkatram b&rnam ir neatne-
mamas tiesibas izaugt gimené (Bérnu tiesibu aizsardzibas likums, 1998). Gimene ir
dabiska bérna attistibas un augSanas vide, taja notiek bérnu socializacija. Gimene
palidz bérnam klut par pilnvertigu personibu un ienemt savu vietu sabiedriba. Lai
bérna attistiba noritétu harmoniski, ir nepiecieSama vecaku milestiba, sirsniba, tuvi-
ba, riipes. Tiesi vecaki ir tie, kas, gadajot par bérnu, veicina ta intelektualo un mo-
toro funkciju attistibu, sekmé bérna emocionilo un personibas attistibu (Are, 2003).

Diemzgl pastav situacijas, kad vecaki nepilda savu lomu pienacigi, kad riipes
un milestibu aizstaj vardarbiga izturéSanas, netiek ieverotas bérna tiesibas, un $ada
veida b&rnam ir liegta iesp&ja normali attistities. B&rnu tiesibu aizsardzibas likums,
kas noteic, ka bérnam ir tiesibas uz gimeni, paredz attiecigo instanc¢u ricibu ari $ados
gadijumos. Likuma ir teikts, ka, “S8kirot bé&rnu no gimenes, vinam tiek nodro$inata
arpusgimenes apriipe pie aizbildna, audzugimené vai bérnu apriipes iestade” (Bérnu
tiesibu aizsardzibas likums, 1998, 27. pants). Barintiesu socialo darbinieku uzde-
vums ir stradat ar bérna vecakiem, lai bérns varétu atgriezties sava gimené. Kamér
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tas notiek, be&rnam tick nodrosinata rchabilitacija institiicija (ja nav iespgjams to
nodro$inat aizbildna gimené vai audzugimeng). Ja bérns sava biologiskaja gimeng
nevar atgriezties, vipam jameklé potenciala gimene, kur tas varétu dzivot lidz piln-
gadibas sasniegSanai. No ta izriet, ka b@rnunams — patversme ir slaicigs majoklis
krizes situacija nonakusam bérnam. Diemz&l §ada veida arpusgimenes sistéma Lat-
vija pagaidam nesp€j funkcionét un apriipes institiicija no Tslaicigas klust par ilglai-
cigu. Biezi bérni nodzivo institiicija ilgus gadus, bet dazreiz no pasas dzimsanas lidz
pat pilngadibas sasniegSanai.

Atrodoties iestades apriipe, bérns nenoliedzami sanem kvalitativu fizisko apripi,
ta ir vieta, kur maksimali tick apmierinatas bérna fiziologiskas vajadzibas, tomer ar
to vien bérna pilnvértigai psihiskai attistibai ir par maz (Are, 2003).

Raksta mérkis ir analiz&t, ka attistas 6—8 gadus vecu bérnu prasmes lasit, rakstit
un skaitit arpusgimenes apripes institlicijas, salidzinot pasvaldibu un NVO sektora
datus.

Arpusgimenes institucionalas vides raksturojums

A. Mudriks (Myopux) uzskata, ka audzinasanas institiicijas (to skaita ar1 beérnu
arpusgimenes apripes iestades) bérnu socializacijas procesa atstaj divéjadu ietekmi:
no vienas puses, tajas tiek 1stenota kontrol&josa socializacija, bet, no otras puses, tas
atstdj stihisku iespaidu savstarp&jas mijattiecibas. A. Mudriks secina, ka institucio-
nala vide atstaj ietekmi, kas p&c sava rakstura parasti nesakrit ar tam veértibam un
normam, kuras tiek kultivétas socialas audzinasanas procesa (Mymnpuk, 2006).

Analizgjot institucionalas vides ietekmi, raksta autore ir apkopojusi dazadus fak-
torus, kurus arpusgimenes aprapes iestade nesp& nodro$inat un kuri liedz bérnam
pilnvertigu attistibu: izteikts vecaku milestibas deficits; bezpersoniska lietu vide;
nav iesp&jas palikt vienatn€, miera trikums; bailes no citu reakcijas — bail pateikt
vai izdarit kaut ko nevieta; pastiprinata vajadziba péc emocionala kontakta, ko ne-
sp&j sniegt §T vide; netiek apmierinata bérna vajadziba izteikties (bérns dzivo bara);
darbiba bérni ierobezo cits citu, un tas kave attistibu; pasSidentitates ticksme bérna
attistas, vinpam pamatigi piepiloties; bérns var kliit ambivalents, vienlaicigi var biit
verojami pretstati emocionalajas izpausmés; minimalas paSizpausmes iesp&jas; bérns
ir izoléts no dabiskas vides, bet, nonakot dabiskaja videé, vina uzvediba biezi ir ne-
adekvata; beérnam neveidojas prieksstats par atskirigu sievietes un virieSa domasanas
struktliru, un nav iesp&jas integrét to emocionalaja un kognitivaja sfera atbilstosi
savam vajadzibam; bérnam neveidojas piederibas izjuta savai gimenei, 1idz ar to tas
neizprot arT gimenes lomu; b&rns iegiist nepilnvértigu pieredzi, iepazistot picauguso
pasauli, ko bérnam sniedz iestades vide, kur vins galvenokart véro personalu un ma-
cas no ta (Ozola, 2001).

I. Are nosauc b&rnunama vidi par “attistibas ierobeZotaju”, jo slégta vidé cilveks
piemérojas vairakumam. B@rni netiek motiveti pilniba izmantot tas spéjas, kas vi-
niem piemit (Are, 2003).

Daudzi 20. gadsimta un arT miisdienu autori (Boulbijs, Langmeiers, Mateiciks,
Batna, Tolstihs, Prihozana u. c.) Sai problémai ir pievérsusi lielu uzmanibu.
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Pamatojoties uz teorctiskaja literatlira aprakstito p&tijumu rezultatiem par insti-
tucionalas vides ietekmi uz bérna attistibu, autoru atzinam un raksta autores perso-
nisko pieredzi, var apgalvot, ka institucionala vide, kas nesp&j pienacigi apmierinat
bérna vajadzibas, provocg deprivaciju.

V. Batpa uzsver, ka “viena no bitiskakajam problémam beérnu nama b&rnu at-
tistiba ir deprivacija, ko Sie bérni ir piedzivojusi pirms noklGsanas bérnu nama un
pardzivo tur” (Batna, 2007).

Cehu zinatnieki un pétnieki J. Langmeiers un Z. Matei¢iks (Laugmeier, Matej-
cek) analiz€ deprivacijas iemeslus un sekas. P&c zinatnieku defin€juma, deprivacija
ir psihisks stavoklis, kas rodas tadu dzives apstaklu rezultata, kad subjektam ir liegta
iesp&ja apmierinat vina pamata (dzives) psihiskas vajadzibas pietickama mera un
pietickami ilga laika posma. Seit par pamata vajadzibam ir pienemtas vajadziba péc
stimulgjosas vides, vajadziba p&c socialiem kontaktiem (IpaSi ar mati vai personu,
kas to aizvieto), vajadziba pec pasrealizacijas, kas sniedz iesp&ju apgiit sabiedriba
piedavatas lomas un vertibu mérkus (Jlanrmeiiep, Mareituek, 1984).

Protams, dzives vai pamata vajadzibas var novertet, tikai vadoties pec bérna
individualitates, attiecinot to pret sabiedribu, kura tas dzivo. Psihiskas deprivacijas
rezultatus var novertét, tikai nemot véra vertibas, kas noteikta bridi pastav konkréta-
ja sabiedriba un tas attistibas posma. Tomer pamata vajadzibas liclakoties visas kul-
taras ir [idzigas. Secinajums — psihiskas deprivacijas c€loni paradas taja, ka individs,
kas ilglaicigi nesp&j apmierinat savas vajadzibas, nav sp&jigs adapt@ties situacijam,
kas $aja sabiedriba ir vélamas (Jlanrmeiiep, Mareituek, 1984).

J. Langmeiers un Z. Matei¢iks uzskata, ka, p&tot deprivaciju, ir svarigi noteikt,
kadas psihiskas vajadzibas noteikta bérna vecumposma ir ipasi svarigas un kadas
ir tas vajadzibas, kuru nepietickama apmierinaSana ir Tpasi graujoSa (Jlanrmetiiep,
Mareituek, 1984). Seit, raksturojot institucionalo vidi, ir svarigi mingt bérna vaja-
dzibu péc ciesa sociala kontakta. Ta ir vajadziba, kuras apmierinasanu institucionala
vide parasti nespgj pienacigi nodrosinat.

A. Prihozana (Ilpuxoorcar) un N. Tolstihs (Toacmeix) izdala divu veidu depri-
vaciju: no vienas puses, ta var veidoties situacija, kad cilvékam no pasas dzimsanas
ir liegta stimulgjosa vide (impulsi, kairinataji), kad dazas nozimigas vajadzibas pat
neparadas, un, no otras puses, deprivacija var rasties situacija, kad vajadziba jau
eksistg, bet tas apmierinasana klist neiesp&jama (IIpuxoxan, Toncteix, 2005).

V. Batna analizé dazadas pieejas, kas izskaidro deprivacijas c€lonus.

1. MaciSanas teorija, kas atzist, ka attistiba pilnigi vai gandriz pilnigi ir atkariga
no ar€jas stimulacijas. Saskana ar So teoriju bérns, kur$ atpaliek attistiba depri-
vacijas argjas stimulacijas dél, var panakt savus vienaudzus, ja deprivacija tiek
noversta un tiek dots pietickami ilgs laiks macibu procesam.

2. Psihologiska pieeja, kas saistita ar “sensitivajam fazém” jeb kritiskajiem perio-
diem. ST teorija atzist, ka attistibas gaita ir fazes, kuru laika procesi attistas nor-
mali, ja ir piem&roti apstakli. Ja to nav, procesu attistiba var biit partraukta un
sekojosa stimulacija tikai ar lielam ptlém var, ja vispar var, aktivizét attistibu.

3. Psihoanalize, kas paredz, ka agrina pieredze var biit sakums noteiktiem dina-
miskiem procesiem, kuri stabili iesaknojas un turpinas neatkarigi no turpma-
kajam izmainam realaja situacija. Saskana ar $o teoriju ka atbildes reakcija uz
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deprivaciju passaglabasanas noliikos rodas aizsargmehanisms — tas izolé bérnu

no mijiedarbibas ar pasauli, kas var sniegt vinam palidzibu. Atgriezeniskums ir

atkarigs no ta, cik veiksmigi izdodas méginajumi parveidot $o aizsardzibas pro-

cesu (Batna, 2007).

Visas tris teorijas nevar uzskatit par nesavienojamam. Vienu traucgjumu ir iespe-
jams novérst ar macisanos péc deprivacijas novérsanas, bet kads cits trauc&jums var
biit nenoversams, jo atbilstosa procesa normalas attistibas sensitiva faze ir pagajusi.
Savukart kadu citu traucgjumu nevar noverst nostiprinajusos aizsardzibas funkciju
de] (Batna, 2007).

Lielu atzinibu un parsteidzoSus atklajumus, petot deprivacijas jautajumu, ir
ieguvis britu psihologs Dz. Boulbijs (Bowlby), kur§ atzimé, ka negativu ietekmi,
bérnam atrodoties institucionalaja apripé, rada frustracija, kas ir saistita ar bérna
vajadzibu izjust mates ripes un milestibu. Dz. Boulbijs uzskata: ja §is vajadzibas
tiek apmierinatas, citu veidu frustracijas nevar but tik nozimigas b€rna attistibai
(Boymom, 2003). No $a apgalvojuma izriet, ka primarais nosacijums, no kura ir atka-
riga pilnvertiga b&rna attistiba, ir tieSi milestiba un atbalsts no pieaugusa puses. Tas,
savukart, velreiz pierada, ka, atrodoties institucionalaja apripée, lai cik labi arT butu
organizéta tas vide, bérns nesp& harmoniski attistities, jo vinam nav nodro$inats
§is pamata nosacfjums. DZ. Boulbijs savos pétijumos pauz bazas par institucionalas
apriipes ietekmi un ir nonacis pie secinajuma, ka pat sliktakas mates gadiba ir labaka
neka institucionala apriipe (boynou, 2006).

D. Dzonsons (Johnson), pediatrs, medicinas un filozofijas doktors, raksta par
institucionalo apripi norada, ka bérnam, kas ir audzis institucionalaja apriip€ un ticis
adoptéts gimeng, ir nepiecieSami 2—5 gadi, lai vipa attistibas novirzes, kas ir izvei-
dojusas vides ietekmg, tiktu korigétas. D. DZonsons uzsver ari to, ka ne visas problé-
mas ir iesp&jams atrisinat, dazas paliek gadiem ilgi, un neviens nevar prognozet, ka
un kura bridi, bé&rnam pieaugot, atklasies jaunas attistibas trauc€jumu nianses. Dazi
bérni sava attistiba arT p&c vairakiem gadiem, kas pavaditi gimeng, nesp&j panakt
vienaudzus (Jonson, 2000).

50 gadu garuma veiktie pétijumi joprojam atkarto tas paSas atzinas: ilglaiciga
uzturéSanas institucionalaja apripé berniba noved pie atkartotam problémam starp-
personalajas attiecibas, novirz€m psihiskaja attistiba, griittbam pasam biit vecakam
utt. (Ford, Kroll, 1995).

6-8-gadigu bérnu attistiba

B@rna psihiskas attistibas p&tnicki analiz€ psihes attistibu ontogenézg, tas ir,
ieveérojot ieprieksgja, pasreizgja un nakama attistibas posma Ipatnibas un to savstar-
p&jo saistibu. Vini uzsver nepieciesamibu pilnveidot bérna pieredzi, it Tpasi tad, ja
ieprieksgja pieredze ir bijusi nabadziga. Vadosas darbibas vecaka pirmsskolas vecu-
ma bérnam ir virzitas uz attiecibu izzinasanu starp cilvékiem (emocionalaja plana)
un lietu un priekSmetu izzinasanu. Tas nozimg, ka vienlidz svariga ir vide, kurai
jastimul@ bérns, atraisot vina interesi izzinat, ka arT attiecibas ar pieauguso, kas bér-
nam ir tuvs un kas ir ka etalons atticksmes, morales veidoSana. Agrina bérna attistiba
liela méra iespaido vina talako dzivi, to, vai vins spés icklauties sabiedriba. 5-6 gadu
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vecums ir bérna intelektualas attistibas, socialas gatavosanas un emocionalas nobrie-
Sanas sensitivais periods. D. Liegeniece norada, ka “bez atbilstosas, $im vecumam
piemerotas intelektualas un garigas baribas un bez mérktiecigam pieauguso rupém
netiks apmierinatas b&rna izzinas, saskarsmes, augSanas, stimulacijas un citas vaja-
dzibas un nenotiks vina spgju un iespgju attistiba” (Liegeniece, 1999, 64).

Lai bérns varétu veiksmigi pielagoties (adaptéties) dzivei skolas vidé un sekmigi
taja darboties, pirmsskolas perioda beigas vinam ir jasasniedz noteikta psihes attis-
tibas pakape (Zilitis, 2001). Lai skolas sakums bé&rnam biitu pozitivs, vipam ir jabat
garigi un emocionali veselam — b&rns ar emocionalam problémam nav sp&jigs apgit
ne zinaSanas, ne prasmes, ne iemanas, nav spgjigs pilnvertigi komunicet ar apkar-
tejiem. Ir svarigi, lai bernam piemistu prasme macities, lai vin$ bitu spgjigs apgiit
programmas prasibas (Cukermane, Polivanova, 2000). Prasme macities (pirmssko-
las/sakumskolas etapa) teorctiskaja literatiira ir definta ka beérna spgja veidot speci-
fisko macisanas sadarbibu ar pieauguso, but par §Ts sadarbibas subjektu, tas ir — pa-
Sam veicinat to (Llykepman, 2000, 5). V&l viens nosacijums veiksmigai skolas gaitu
uzsakSanai — saskarsme un sadarbiba — pirmsskolas un sakumskolas vecuma bérna
pasa neprasme kompens&jas nevis ar gramatu, bet gan ar citu cilvéku — skolotaja,
vecaku, klasesbiedru — palidzibu (Cukermane, Polivanova, 2000).

Vecakaja pirmsskolas vecuma bérns aktivi macas komunicét, veidot dialogus,
paust savu viedokli un uzklausit citu viedokli, biit patstavigs, paklausit un ievérot
noteikumus, draudzgties, izteikt lidzjutibu, lugt palidzibu, spét aprapét sevi, saprast
savas emocijas un izjitas. Tas, ka vins to darTs, ir loti atkarigs no pieauguso uzvedi-
bas. Ir svarigi, lai pieaugusie ir blakus, rada pozitivu pieméru, ir gatavi atbalstit un
palidzet. Ja pieaugusie dod bérnam brivibu domat un runat to, par ko vins grib domat
un runat, un just to, ko vins patiesiba jit, nevis to, par ko biitu jadoma, jaruna un kas
biitu jajit, ja pieaugusie lauj be€rnam pasam uznemties risku (normas robezas), lauj
giit panakumus un piedzivot gandarijuma jutas, tad bérns iegiist pozitivu pieredzi,
kas veicina paScienas, pasuztveres attistibu un kas, savukart, ir pamats personibas
harmoniskai attistibai.

Lasitprasmes, rakstitprasmes un skaititprasmes veidoSanas

Cilveks iepazist pasauli un ieglst jaunas zinaSanas tiesi — ar sajitam (redz, dzird,
saoz), netie$i — domasanas, salidzinasanas un secinajumu cela, ka art empiriski — bal-
stoties uz pieredzi (Krastina, Andersone, Mencis, 2011). Sajitas un uztvere ir pamats
bérna intelektualo sp&ju talakai attistibai. Tapec arT prasmes lasit, rakstit un skaitit ir
ciesi saistitas ar berna dzirdes, redzes un rokas attistibu (Aleksejeva, Kempele, 1963).

Bérni, kas nav tikusi skaidriba ar alfab&ta kod&Sanas sist€mu, ar lielam griittbam
atpazist vardus, un vini gandriz nav sp&jigi saprast tekstu. Tadgjadi laba vardu atpa-
z18ana ir priekSnoteikums labai lasita izpratnei. Bet, lai iemacTtos izlasit vardus, ir ja-
biit izpratnei par to, ka skanu izteiksmé ir veidots runatais vards (Lundbergs, 2003).

Lai veiksmigi apgiitu prasmes lasit un rakstit, be€rnam ir jasaprot, ka izrunatos
vardus ir iesp&jams sadalit mazas dalinas — Iidzskanos un patskanos — un ka §ts dali-
nas var tikt att€lotas ar burtiem, ka arT tas, ka no kreisas uz labo pusi izkartotu zimju
rinda var izveidot vardus ar savu jégu un saturu (Lundbergs, 2003).
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LasTtprasmes apguvei tiek izmantota analitiski sintStiska skanu metode
(OnbronuH, 1989), ta palidz beérnam no pazistama teksta pariet uz jebkuru tekstu,
kas sastav no zinamiem burtiem. Sis metodes bitiskakas iezimes: lasit macisanas
pamata ir darbs ar skanu; notiek sistematiska analttiski sint€tiska darbiba ar valodas
vienibam (teikumu, vardu, zilbi, skanu). Ta ka lasit maciSana ir varda skanu formas
atveidosana péc ta grafiska apzim&juma (DabkonuH, 1989), vispirms bérnus iepazis-
tina ar valodas skanam, ar varda skanu formu, un tikai tad bérns var sakt darboties
ar burtiem (Ptickina, 1995).

Ja lasttprasmes apguves process tiek meérktiecigi un pakapeniski virzits, bérns
iemacas lasit bez Tpasam griittbam. Izprotot, ka darbojas alfab&ta sist€ma, berns var
virzities uz prieksu pilnigi patstavigi.

LasTt un rakstit macisana ir vienots process. Reizg€ ar pirmo skagu apguvi ir
javingrina ari bérna roka rakstidanai. Seit ir svariga gan bérna staja, gan krésla un
galda atbilstiba bérna augumam, prasme pareizi turét zimuli. Lai b&rns sp&tu iema-
cities rakstit, ir jaattista rokas muskulu kustibas sist€ma, kustibu koordinacijas un
regulacijas sp&jas, ritmiskuma izjiita.

Pirms iemacities rakstit pasu izdomato vai pieaugusa dikteto, beérns iemacas no-
rakstit vardus no gramatas. Tomgr, lai norakstiSana nebtitu mehaniska, ir svarigi, lai
pieaugusais kopa ar bernu rakstamas vienibas pirms rakstiSanas izanalizé — kopa
nosaka skanas un to secibu. Apzinatu norakstiSanu veicina ari zilbes vai varda salik-
Sana no burtiem, izlasiSana. Vélak bérns macas rakstit péc dzirdes (vispirms burtu,
tad zilbi, vardu un teikumu) (Ptickina, 1995).

A1 skaititprasmes apgiiSana ir sareZgits process, jo matematiskie objekti, kurus
apzimé matematiskie jédzieni, realitaté neeksisté (skaitlis, lielums, geometriska fi-
giira utt.). To izpratne saistita ar svarigu domasanas operaciju — abstrahé$anu. Mate-
matisko objektu veidosanas bérniem sakas ar objektu pazimju, TIpasibu un atticksmju
izzinasanu, noskaidrojot Iidzigo un atskirigo. Abstrakto jeédzienu izpratne rodas ar
laiku, un to nevar uzspiest ar varu. Sakuma bérni macas salidzinat objektu grupas:
vairak, mazak, tikpat. Tikai p&c tam vini iepazistas ar skaitiSanu un skaitliem. Jaat-
ceras, ka, tiesi vérojot konkrétas situacijas, bérnam klast skaidrs, ka vienam abolam
pieskaitot divus — kopa ir tris aboli (Krastina, Andersone, Mencis, 2011).

Lasitprasmes, rakstitprasmes un skaititprasmes apguve ir sarezgita bérna izzinas
darbiba, tapéc ir vajadziga tadu pieauguso lidzdaliba, kuri atbalstttu bérna centienus
un dotu pareizu ievirzi talakam macibu procesam. Tas, kas ir palaists garam berniba,
turpmakajos gados nav atglistams. Pieaugusajam, stradajot ar bérnu, ir japievers uz-
maniba ne tikai saturam, kas bérnam jaapgist, bet ari procesam, ka to apgtst. Tad,
kad pieaugusais ir bernam blakus un ir ieintereséts bernu atbalstit, svariga ir arT vide,
kurai jarosina b&érns mekl&t, pétit, atklat, bt radoSam, giit pozitivas emocijas.

Pétijuma izlase un tas veidoSanas logika

2011.-2012. gada veikta petijuma mérkis bija noskaidrot, kada ir 6-8 gadus vecu
bérnu vispusiga sagatavotiba skolai arpusgimenes apriipes institicijas (Vasecko,
2013).
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Pamatojoties uz MK noteikumiem Nr. 533 “Noteikumi par valsts pirmsskolas
izglitibas vadlinijam” (MK noteikumi Nr. 533 “Noteikumi par valsts pirmsskolas iz-
glitibas vadlinijam”, 2012), kas nosaka pirmsskolas izglitibas satura apguves plano-
tos rezultatus, tika izstradata individualas izvértesanas karte (turpmak — Karte). So
Karti p&tijuma aizpildija arpusgimenes apripes institiiciju socialas apripétajas/audzi-
natajas, kas ikdiena strada ar bé&rniem un zina to prasmes, zinasanas un sp&jas. Karsu
aizpilditajiem tika ltigts novertét bérna attistibu, piedavajot bérna prasmju raksturo-
jumus un ladzot izveleties katram no tiem atbilstosu apgalvojumu: nesagada griti-
bas, sagada nelielas grutibas, sagada griitibas vai nespgj izdarit (ranz&ti no 1 lidz 4).

P&tfjuma izlase veidota no bérniem, kas sanem arpusgimenes apriipi NVO un
pasvaldibu institiicijas dazados Latvijas novados. Kartes tika aizpilditas 46 psihiski
veseliem 6-8 gadus veciem bérniem, kas sanem arpusgimenes institucionalo apripi
un kas pétijuma uzsaksanas laika bija sakusi macibas pirmaja klase. Ta ka statistis-
kie dati par to, cik ir 6-8 gadus vecu bérnu, kas uznemti visparizglitojosas skolas
pirmaja klasé un kas sanem arpusgimenes apripi institicijas, nav pieejami, ka ari
nav pieejama informacija, tiesi kuras iestad€s vini uzturas, un, nemot vera to, ka pe-
tijuma tika aptvertas visas tas arpusgimenes apripes institficijas valsti, kuras atrodas
skolas vecuma bérni, var pienemt, ka izveidota izlase parstav lielako mérkgrupas
dalu, un péc iegiitajiem rezultatiem var izdarit secinajumus, kas raksturigi situacijai
valstl kopuma.

Visi bérni, kas piedalijas petijuma, tika sadaliti divas apakSgrupas — bérni, kas
sanem pasvaldibas arpusgimenes apripi (n = 27), un tie bérni, kas atrodas NVO
arpusgimenes apripes iestadés (n = 19). Abu apaksgrupu rezultati tika salidzinati
sava starpa.

Saja raksta prezentétas bérnu lasitprasmes, rakstitprasmes un skaititprasmes attis-
tibas atskiribas atkariba no arpusgimenes apriipes veida (pasvaldibu iestades un NVO).

Pétijuma rezultatu analize un interpretacija

Visi aptaujas rezultata iegiitie dati apstradati un analiz€ti ar datu apstrades pro-
grammas SPSS 19.0 (Statistical Package for Social Science) palidzibu.

Pirms atseviski analizet katru attistibu izvertgjoso bloku, tika aprekinats kopigs
ticamibas raditajs — Kronbaha alfa. Sis raditajs ir 0,959, tatad pétijuma datiem ir Joti
augsta ticamiba un tos var izmantot talakai analizei.

Izmantojot Spirmena rangu (Spearman’s rho) korelacijas aprékinaSanas me-
todi, ko lieto neparametriskiem datiem, tika noteikta izteikta korelativa sakariba
starp institlicijas veidu (paSvaldibas vai NVO) un b&rnu vispusigas attistibas ltmeni.
24 attistibas kriterijiem no 38 pastav sakariba ar institiicijas veidu, turklat lielakoties
81 korelacija ir batiska (p < 0,01; divpus€js nozimiguma limenis). No ta izriet, ka
NVO bérnu attistiba ir labaka salidzinajuma ar pasvaldibu institliciju apripé esosa-
jiem bérniem — tas norada, ka apriipes forma ietekmé attistibas rezultatus.

Veéra nemama ir ar1 pastavosa korelacija starp beérnu vecumu un prasmém la-
stt, rakstit un skaitit: dazos attistibas krit€rijos ta ir vid&ji augsta (tados ka “Saprot
saikni starp skaitu un ciparu, raksta ciparus”, “Saprot saskaitiSanas un atnemsanas
darbibas, prot ieglt rezultatu praktiskas situacijas”) un dazos pat augsta (tados ka
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“Saklausa, pareizi izruna un diferencé skanas vardos”, “Saprot saikni starp skanu un
burtu”, “Pazist iespiestos un rakstitos burtus, vardus un vienkarsus teikumus”, “Lasa
vardus un vienkarSus teikumus atbilstosi savam sp&jam”, “Saprot lasito un atbild uz
jautajumiem”). Tatad, jo vecaks ir berns, uzsakot macibas skola (8 gadi), jo labak
vins prot darboties ar burtiem un cipariem.

Lasitprasmes, rakstitprasmes un skaititprasmes attistibas analize

Analizgjot datus, kas atklaj bérnu lasitprasmes, rakstitprasmes un skaititprasmes
vidgjos raditajus (Mean), redzams, ka NVO institlicijas visas pozicijas §is raditajs ir
tuvu 1, tas nozimé, ka parsvara, izvertgjot bernus, tika izveleti apgalvojumi “nesaga-
da grutibas” (kodéts ar 1) vai “sagada nelielas grutibas” (kodéts ar 2). Savukart pas-
valdibu institiicijas tikai vienas pozicijas centralas tendences raditajs ir zemaks par
2 (“Saklausa, pareizi izruna un diferencé skanas vardos”). Vidgjie raditaji pozicijas,
kas raksturo bérna prasmes lasit un rakstit, rékinasanas un matematisko prieksstatu
veido$anas prasmes, parliecinosi atklaj, ka beérniem, kas sanem arpusgimenes apriipi
NVO gimenes tipa arpusgimenes apripes institlicijas, §Is prasmes ir attistitas labak.

Uzskatami vidgjo raditaju atSkiribas atkariba no institiicijas paraditas attela.
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Attels. Bérnu lasitprasmi, rakstitprasmi un skaititprasmi raksturojosie vidéjie raditaji

Picture. Mean — Results of children’s abilities to read, to write, and to count

Raditaja “Saprot saikni starp skanu un burtu” Mean ir 2,00 un 1,32 attiecigi pas-
valdibu institGiciju un NVO apripé esoSajiem beérniem. Standartnovirze pasvaldibu
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datos ir 0,920, bet NVO datos 0,478, kas ir gandriz divas reizes zemaka (par 0,442) —
tas norada, ka pirmsskolas izglitiba un gimeniska vide, ko nodrosina NVO piedavata
aprupes forma, bitiski ietekm@ b&rnu attistibu.

Raditaja “Pazist iespiestos un rakstitos burtus, raksta burtus, vardus un vien-
karsus teikumus” Mean paSvaldibu institliciju berniem divas reizes (2,67) parsniedz
NVO datus (1,37) (par 1,3), ari standartnovirzes ir krasi atskirigas (attiecigi 1,177 un
0,597), tas norada, ka pasvaldibu sektora atbildes nebija tik vienmérigas. Datu asi-
metrijas raditajs (Skewness) datos ir -0,204 (negativa asimetrija norada, ka sadalei ir
asimetriska aste, kas vérsta to vértibu virziena, kas ir kod@&tas ar lielako skaitli — 4 un
kas atbilst apgalvojumam “nespgj izdarit”), savukart NVO datos $is raditajs ir 1,443,
tatad Saja gadijuma negativs vertejums — “nespgj izdarit” (kodéts ar 4) paradas reti
un tikai ka iznémuma gadijums. Datu analize atklaj: pasvaldibu sektora prasme at-
pazit un rakstit burtus tresdalai (33%) visu bérnu tika novértéta ka vaji attistita, tacu
NVO sektora vertgjums “nespéj izdarit” neparadas vispar, vairumam (68%) ST uzde-
vuma izpilde nesagada nekadas griitibas.

Centralas tendences raditajs pozicija “Lasa vardus un vienkarsus teikumus atbil-
stosi savam sp&jam” pasvaldibu institiiciju datos ir 2,81, NVO 1,21, un pastav krasa
atSkiriba arT starp standartnovirzes raditajiem (attiecigi 1,001 un 0,535).

Pozicijas “Saprot lastto un atbild uz jautajumiem” dati pasvaldibu institticiju ap-
ripé€ esosiem berniem ir 2,37, NVO — 1,37, standartnovirzes raditaji $aja gadijjuma
atSkiras par divam reizém (par 0,518), un tas ir attiecigi 1,115 un 0,597. Asimetrijas
raditaji ir lidzigi ka iepriek$ analiz€tajai prasmei: paSvaldibu sektora asimetrija ir
negativa -0,345, NVO S$is raditajs ir 2,658, kas ir loti izteikts — tikai 5% bérnu §1
prasme sagada griitibas pretstata 62% pasvaldibu bérnu, kam §1 prasme sagada gri-
tibas vai vispar nav attistita.

Krasas atSkirtbas starp datiem liecina par to, ka pasvaldibu institlicijas min&to
prasmju esamiba ir noverteta loti nevienmerigi — pastav gan tadi bérni, kas ir pilniba
apguvusi So prasmi, gan tadi, kas nespgj to izdarit. Tas, savukart, liecina par to, ka
NVO pirmsskolas sagatavoSana notiek mérktiecigi un Iidz ar to arT kvalitativi ietek-
mé bernu attistibu. Ipasi jauzsver tas, ka visu $o prasmju attistiba paredz ne tikai
mérktiecigi organizétu darbibu, bet arT atbalstosa picaugusa esamibu bérnam blakus,
lai virzitu un korigétu bérna darbibu, sniedzot tam atbalstu macisanas procesa.

Nobeigums

Bérnam augot arpusgimenes apriipes iestade, fiziska, psihiska un sociala attisti-
ba tick kavéta. Tas notiek tapéc, ka arpusgimenes apriipes iestades nesp&j nodrosinat
stimulgjosu vidi. Arpusgimenes apriipes iestddes vide neiedroSina beérnu pétit un ne-
rosina vina attistibu. Milestibas trikums neveido pozitivu attieksmi pret sevi, ticibu
saviem spékiem un lidz ar to pozitivu attieksmi pret macibam. lestazu personals
biezi vien ir parstradajies, parguris un parslogots, tam trukst ne tikai zinasanu, bet art
motivacijas stradat labak.

Bérni, kas aug arpusgimenes apripes iestades, izjit ari agrinas pirmsskolas iz-
glitibas atbalsta trakumu, pirmsskolas izglitibas iestades sak apmeklét, tikai sasnie-
dzot piecu gadu vecumu, lidz tam atrodas socialo audzinataju apripé un uzraudziba.
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Sekas tam ir griitibas skolas gaitas, bérni biezi vien nespgj veiksmigi apgilit macibu
saturu, vini sekmés atpaliek no saviem vienaudziem, un ta rezultata veidojas ieksgja
pretestiba pret macibu procesu, pazeminas pasvertéjums, ziid ticiba saviem spekiem.

Institucionalas apriipes sistéma Latvija nav sakartota, un Iidz ar to ietekme, ko ta
atstaj uz berna psihisko attistibu, kas ir spiests sanemt $ada veida apriipi ilgu laiku,
kaité bérnam, kaut arT sistémas prieksrociba ir tada, ka ta nodroSina bérna fizisko
vajadzibu apmierinasanu.

Diskusija

Analizgjot arpusgimenes apriipes vides ierobezojumus, raksta autore grib pieda-
vat diskusijai situaciju, kas pastav pasvaldibu finansétajas bérnu arpusgimenes apri-
pes iestad@s, proti, dzivojot apriipes iestade, bérni apmekle tikai obligato 5—6-gad-
nieku pirmsskolas sagatavoSanu macibam, turpreti vinu vienaudzi, kas aug gimengs,
sak apmeklét pirmsskolas izglitibas iestades jau 2,5-3 gadu vecuma. Mazi bérni
atrodas socialo audzinataju uzmaniba, tomér Siem pedagogiem nav kvalifikacijas
pirmsskolas izglitiba, amata apraksts to neprasa (MK noteikumi Nr. 461 “Noteikumi
par Profesiju klasifikatoru, profesijai atbilstoSiem pamatuzdevumiem un kvalifikaci-
jas pamatprasibam un Profesiju klasifikatora lietoSanas un aktualiz&Sanas kartibu”,
2010), un tie nesp&j pilnigi nodrosinat bérnu izglitosanas un macibu procesu. Triikst
arT laika un iespé&ju, jo pasvaldibas arpusgimenes iestadé viena grupa atrodas dazada
vecuma un lidz ar to dazada attistibas limena bérni, kuru vajadzibas ir atskirigas.
Analizgjot minétas situacijas iemeslus, darba autore pienem, ka pasvaldibas insti-
tucionalaja apriipe bérni vairak vai mazak tiek sadaliti vecuma grupas, tatad pirms-
skolas vecuma beérni atrodas kopa. Lidz ar to pasvaldibas nav ieinteres€tas maksat
algu socialajam audzinatajam, bérni lielako dalu dienas uzturas arpus grupas, t. i.,
pirmsskolas izglitibas iestadés. Sava ietekme ir arT faktam, ka pasreiz&ja situacija
pirmsskolas izglitibas iestades ir parpilditas un pastav ievérojams vietu trikums
(Tpasi Riga).

Valsts prezidenta kancelejas Stratégiskas analizes komisijas pétijuma “Pirms-
skola ka stiprs pamats sabiedribas attistibai”, pamatojoties uz starptautiskiem péeti-
jumiem izglitibas joma, ir uzsverts, ka tiesi pirmie pieci dzives gadi bitiski ietekme
bérna turpmakas sekmes gan akadémiskas izglitibas apguve, gan personibas attistibas
un socializacijas zina. Saja posma bitisks ir gan kvalitativs uzturs, gan stimulgjosa,
attistibu un izzinu veicino$a vide. Savukart kvalitativas pirmsskolas programmas un
gimenes atbalsts ievérojami uzlabo bérnu sekmes un lidzdalibu talakajas izglitibas
pakapes un lidz ar to veiksmigaku integréSanos darba dzivé (Pirmsskola ka stiprs
pamats sabiedribas attistibai, 2008).

Raksta autore Tpasi grib uzsvért pirmsskolas izglitibu ka sabiedriska labuma vei-
cinataju. Ir pamats uzskatit — jo atrak beérns saks méerktiecigu izglitibu, kas organize-
ta, nemot véra vecumposmu Ipatnibas un biis specialistu vadita, jo labakas sekmes
bérnam biis skola. Tas ir ipasi attiecinams uz bérniem, kas aug arpusgimenes apripé
un kas, iesp&jams, biezak neka vinu vienaudzi sastopas ar macibu griittbam skola.
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Summary

The paper “Out-of-Family Care Environment Effects on the 6-8-Year Old Children’s
Ability to Read, Write, and Count” provides an analysis of the comprehensive preparation
for school of the children who are cared for in the out-of-family institutions. The results,
based on the empirical research, are compared, taking into consideration the differences
among the governmental and NGOs’ (non-governmental organizations) out-of-family care
institutions. The paper analyses the quality of a placement that affects the development
process of child’s abilities to read, write and count. The results show that the children who
grow up in the municipality out—of-family institutions show weak abilities to count, write
and read, these abilities require a great attention on the part of the adults, as well as their
assistance. The residential care institutions with the exception of those pertaining to NGOs
are not able to provide the children with a healthy environment promoting their development
and growth — to create the model that would resemble the environment in one's family as much
as possible. The family environment yields a definite care, mutual love, individual approach
of those people who replace the child’s mother (or both his/her parents) as it is proved to be
possible in the NGO-run institutions.

Keywords: out-of-family care, ability to read, write, calculate. preparation for school,
6-8-year old child.
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PusaudZu un jaunieSu radosas prasmes
veicinoSa vide

Environment Promoting Creative Skills of Adolescents
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Autores mérkis ir izpétit vides nosacTjumus pusaudzu un jaunieSu rado$o prasmju veicina$a-
nai. Pétfjuma radoSums apliikots ka prasme — apzinata, organiz&ta riciba un maka iegfit radosu
rezultatu neatkarigi no talanta vai radita produkta makslinieciskas vértibas. Raksta apkopotas
un struktur€tas petijumos un prakse giitas atzinas par radoso prasmju sekmé&Sanu, izmantojot
vienu no galvenajiem faktoriem, kas nosaka cilvéka attistibu un sasniegumus, — vidi un tas
ietekmi uz radoSumu. Iegitie rezultati liecina, ka radoSums veicina audzinasanu un tas ir sek-
mgé&jams, nodrosinot konkrétus apstaklus vide. Empiriskaja dala giitie rezultati skaidri atklaj
vides nosacTjumus radoSuma veicinasanai pusaudzu un jaunie$u vecuma.

Atslégvardi: jaunie$i, pusaudzi, radosas prasmes, veicinasana, vide.

Ievads

Svarigs audzinasanas mérkis ir radosas personibas attistibas veicinasana. Rado-
Sums ka radosas personibas iezime ir viena no aktualakajam prasmém misdienas. Ta
ir vertiba ikviena cilveka, un ta ir nozimiga gan izglitiba, gan razosana, kultiira, teh-
nologiju izveid€ un citas jomas, ari sadziviskas un ikdieniski praktiskas. Radosums
misdienas nepiecieSams tiesi ka prasme — apzinata, organiz€ta riciba, kuras rezultata
tiek ieglits kaut kas jauns, originals un vértigs. RadoSo prasmju veicinasanas jauta-
jums kluvis Ipasi aktuals pédgjo divdesmit gadu laika, kad, izplatoties informacijas
tehnologijam, zinasanas vairs nenosaka cilvéka vietu sabiedriba, uznémuma vai ci-
tur. Vairs nepietiek ar prasmi macities un iegiit zinasanas, svarigakas kliist prasmes
tas pielietot darbiba un radit jaunas vértibas, tas paslaik ir viens no lielakajiem izai-
cingjumiem jebkura izglitibas iestad€. Tas ir saistits ar sabiedribas attistibas tempu,
informacijas parpilnibu un daudzveidibu un ar to, ka cilvékam ir jasadarbojas ar ci-
tiem, taCu aktualas ir ne tikai sadarbibas prasmes un komunikacija, bet arT personiga
attistiba. Tap&c svarigi ir saprast, ka radoSums ir ne tikai kognitivas un emocionalas
sferas attistitajs, bet arT personibas attistibas veicinasanas mehanisms.

RadoSums ka jédziens audzinasana tiek lietots jau no 19. gadsimta un aizvien
ir nozimigs, Tstenojot audzinasanas mérki: “Pilnveidot sistémisku un koordingtu,
mérktiecigu un pectecigu audzinasanas darbu vispargjas izglitibas un profesionalas
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izglitibas iestades, lai nodrosinatu skolénu veidosanos par zino$iem, radoSiem, uz-
némigiem un atbildigiem cilvékiem un sekmétu skolénu pasattistibu un pasaudzina-
Sanas prasmes.” (Metodiskie ieteikumi audzinasanas darba pilnveidei, 2011) Radoso
sp&ju attistiSanas joma ir plasi pieteikta ka ikvienas personas pilnveides prieksno-
sactjums, kuru uzsveérusi ari UNESCO komisija, izstradajot ieteikumus izglitibai
21. gadsimtam (Delors, 2001). Tajos Tpasi akcentéta izglitibas liela loma un vienlai-
kus — griittbas gan personiska, gan sabiedribas attistiba, veicinot katra spgjas un ta-
lantus un darot ikvienu sp&jigu stenot jaunradi jeb paust rados$as prasmes un attstit
savus talantus lidz pilnibai.

Daudzi autori (Tainena, 2008; Bebre, 2011; Vidnere, 2011; de Bono, 2009 u. c.)
norada, ka rado$o prasmju veicinasana ir sarezgits process, kas saistits ar loti sarez-
&Ttu un dzilu izpéti konkrétajos apstaklos — attiecigaja vide. PEétTjuma aktualitate sais-
tita ne tikai ar informacijas plismas tempu, straujam ekonomiskas un socialas vides
izmainam, kuras nosaka radoSo prasmju nepiecieSamibu, bet arT ar daudzveidigam
personibas attistibas iesp&jam un ierobezojumiem laikmeta konteksta, jo prasmes
realizgjas, atrodoties vidé un mijiedarbojas ar vidi, tadgjadi vide kliist par vienu no
galvenajiem faktoriem, kas nosaka cilveka attistibu un sasniegumus (Rhodes, 2001),
ar vides palidzibu veicinama radoSuma attistiba un arT cilvéka personibas attistiba.

P&tijuma mérkis ir izpetit vides nosacijumus pusaudzu un jauniesu radoSo pras-
mju veicinasanai.

Pétijuma metodes: teorctiskas — zinatniskas literatliras un avotu analize; empi-
riskas — datu ieguves metodes (anketeSana, padzilinata intervija); datu apstrades un
analizes kvantitativas metodes (matematiski statistiskas apstrades datorprogrammas
(SPSS, Excel), datu analizes kvalitativas metodes (kontentanalize)).

RadoSo prasmju attistibas ipatnibas pusaudZu un jaunieSu vecuma

Katra cilvéka dzives posma ir sava specifika, lictas, kam tick pievérsta liclaka
uzmaniba, ir citas aktualitates un citas iesp€jas, ko kermenis un prats spgj un sliecas
veikt. Lai pilnveidotu prasmes, jaiepazist cilvéka sp&ju attistibas Iimenis un Ipatni-
bas, tap&c ir nozimigi apskatit vecumam raksturigas iezimes, kas Sai petijuma aptver
cilvéka jaunibas periodu. Ta ir cilvéka attistibas faze aptuveni no 11 lidz 18 gadiem
(dazados avotos ir neliclas atSkiribas paris gadu robezas), ta biezi tick iedalita si-
kak — pusaudza gados un agrinaja jauniba, tacu butiski ir nesaskaldit vecumposmu,
jo tiesi pareja no pamatskolas uz vidusskolu sagada vislielakas emocionalas, savas
identitates pasrealizacijas un adaptéSanas problémas, un to risinasanas ilgums ir at-
Skirigs (Renge, 1999; Svence, 1999; Eriksons, 1998). Pusaudzus un jauniesus vieno
daudz kopigu Ipatnibu (pieméram, sensitivais radoSuma periods, veiksmigu identita-
tes mekl&jumu ietekme) un aktualitasu, tostarp arT apkartéjo viedoklu, nozimiguma
paliclinasanas; vienaudzi $aja vecuma loti ietekmg cits citu, 1idz ar to vecuma pazi-
mes nav skaidri noskiramas no individualas attistibas tempiem.

Pusaudzu vecums sakas ar pubertates iestasanos aptuveni 11-15 gadu vecuma
(meiten@m paris gadu atrak neka z&niem), tam galvenokart raksturigs sevis meklesa-
nas un eksperiment&sanas periods, kura individs iepazist sevi, salidzinot un noskirot
no vienaudziem. Tacu, ja neizdodas atrast savu identitati, $1 faze ieilgst, turpinoties
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jaunie$a vecuma (dalijums pa gadiem ir relativs). Pusaudzi fiziski sak lidzinaties pie-
augusajiem, tacu sociali vl nav nobriedusi, un tas nereti izraisa parpratumus starp
piecauguso un pusaudzu viedokliem, prasibam un pienakumiem. Tap&c Saja perioda
médz norisinaties specigi konflikti, kurus saasina arf tas, ka Saja vecuma pusaudzim
ir tiecksme emancipéties, tacu vienlaikus apstakli un atbildiba liek biit pilniba atka-
rigam no vecakiem. Ir aktuali runat par radoSumu tiesi $aja vecuma, jo lidz ar pu-
bertati nobriest kreisas puslodes pieres rajons, kas atbild par tadam funkcijam ka
pasnovertejums, analize, logika, paskontrole, mérka izvirziSana, darbibas program-
meéSana. Tas ir spgjas, kuras lauj radoSumam attistities arT kvalitattvi un atskir bérna
radoSumu no pieauguso radoSuma. leprieks — bérna vecuma — radoSums galvenokart
ir kvantitativs, jo bérnam v&l nav ierobezojumu pret originalam un neparastam ide-
jam un izvert&josa un atlasosa sistéma (kas ir veértigs un derigs) vél nav izveidojusies
(var radit arT “jaunu haosu”). Tacu pusaudza gados radosa darbiba kliist jegpilna un
funkcionala (pilnveidojas ka prasme), un tapéc radosuma produkts var biit ne tikai
unikals, bet arT derigs — tas, pec radoSuma pétnicku domam, ir viens no radoSuma
priekSnosacijumiem (Karpova, 2011). Batiski nemt vera arT 1 vecuma prieksrocibas,
jo, iestajoties pubertatei, aktiviz€jas tadas personibas iezimes, kuras ir baze radoso
prasmju realizacijai: ticksme nepienemt gatavas hipotézes, bet izvirzit tas paSam;
ticksme pasapliecinaties; moralais relativisms; tiecksme eksperimentét; nozimiguma
apzinas pieaugSana; tendence visparinat; sp&ja spriest par sarezgitam, abstraktam
idejam; sp€ja salidzinat alternativas; tendence patstavigi meklet jauno, neparasto
(Svece, 1999).

Laika, kad pusaudzis kliist par jaunieti (13—18 gadi), iestajas radoSuma sensi-
tivais periods. Taja rodas specializétais radoSums, kas ir balstits uz jau esoSajam
radoSajam prasmém, tacu §is prasmes kliist apzinati organiz€jamas — veidojas spé-
ja radit noteikta darbibas sfera (Karpova, 2011). RadoSuma sensitivaja perioda loti
jutigi tiek uztverts vienaudzu un gimenes viedoklis attieciba pret centieniem radit
originalas idejas, jo notiek pareja no posma, kura radosas iemanas tiek izm&ginatas
un mégindjumi lielakoties ir balstiti uz atdarinasanu, uz posmu, kura individs pats
sp€j radit originalas idejas. Loti nozimigs ir arT profesionalais paraugs un veiksmiga
ta atrasana — jo $aja perioda aktivi tick mekléts ideals un pielikti lieli palini, lai
tam I1dzinatos. Sensitivais periods noslédzas neatkarigi no vecuma, sasniedzot tadu
prasmju limeni, kad individs noliedz savus ieprieksgjos radoSos atdarinajumus (ak-
cepté tikai originalitates kvalitati) un arT savu idealu $aja joma. Periods var ieilgt, ja
individs iestrégst atdarinasanas faze, bet var noslégties art loti atri, veiksmigi atrodot
savu profesionalo paraugu un parejot uz originalu radisanu (Karpova, 2011).

Lai arT robeza starp attistibas fazém nav konkr&ti nosakama, par jauniesu vecu-
mu parasti dévé 15-18 gadu posmu, kam raksturigs vai nu identitates meklgjumu
turpinajums, vai mekl€jumu pierimsanas, jo identitate ir atrasta, tacu tas aizvien ir
loti trauksmains laiks, jo apglta identitate prasa paSapliecinasanos, p€tniecibu un
nostabilizéSanos socialaja loma. RadoSo prasmju attistiSanai tieSi $aja vecuma ir
daudz prieksrocibu, jo $aja vecuma grupas viedoklis aizvien ir nozimigs, bet jau-
niesi vairak ieklausas sava ieksgja balsi, mazak baidas atSkirties, stabilizEjas art
abstrakta domasana. Jaunietis vairak individualiz&jas un labprat pauz sevi, izteikta
ir arT rakstura akcentuacija (uzsver savu atSkirigumu) un neatkarigums. Tas palidz
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attistities rado$ajam prasmém, jo jaunieSiem ir arT vélme paSapliecinaties citu priek-
$a, demonstrgjot savu unikalo un atskirigo viedokli un pasaules redz&umu — ta ir
motivacija izpaust radoSumu apzinati (ka prasmi) un $ai vecuma galvenais iemesls
apmeklet skolu (Svence, 1999), jo radoSa apliecinasanas (vizualaja maksla, dzeja vai
miizika u. c.) skolénam ir viena no augstakajam sevis pieradiSanas iesp&jam. Pusau-
dza gados sabiedribas ietekme vairak izpaudas centienos Iidzinaties un iedergties,
taCu jaunieSa vecuma svarigak kliist saglabat savu identitati un radosas kvalitates,
uzturot savu viedokli vai nostadnes, akli nepadodoties piillim. JaunieSa gados aktivi
pilnveidojas iemanas, kuras ir biitiskas arT radoSuma izpausmém: hipotézu veidosa-
na, improvizéSana, sp&ja domat abstraktak, neatkarigums, sp&ja izveleties no vai-
rakiem variantiem, individualiz€$anas un individualitates pauSana, sp&ja atlasit pec
konkr&tam pazimém (Svence, 1999). ST attistibas faze noslédzas, jaunietim kliistot
par pieauguso, nostiprinoties sava socialaja loma un identitatg.

Radosums ir seviski nepiecieSama prasme gan pusaudza, gan jaunieSa vecuma.
Tas palidz pilnveidoties, pétit, izpaust un saprast sevi. Turklat Sie vecumposmi ir ]oti
pateicigi tiesi radoSo prasmju attistiSanai, jo gan vecuma jaunizveidojumi (ticksme
atSkirties, nepiekriSana apgalvojumiem bez to parbaudes u. c.), gan ar1 pilnveidojumi
(analizes prasmes, identitates apzina u. c.) lauj veiksmigi realiz&t un izkopt radosas
prasmes aizvien pilnigaka, augstaka pakape. Skolai $aja vecuma ir potenciali loti
liela pozitiva ietekme — ta gan nodrosina galveno un nozimigako socialo vidi, gan
sniedz profesionalo paraugu un treninu, kam jaunie$a un pusaudza vecuma ir seviski
liela loma. Tacu, lai tas realiz&tos, ir nepiecieSama attiecigi piemerota un atbalstoSa
vide, lai skoléns ne tikai justos drosi un neblok&tu savu radoSo potencialu, bet arT lai
attistitu to (Nellke, 2003) un lai radosa pieeja palidz&tu pardzivot mulsinos$o dzives
periodu un saprast sevi (Svence, 1999), jo §1 posma galveno uzdevumu — identitati —
atrod tas, kur§ spg&j rikoties autonomi (Gudjons, 1998). Tadgjadi vecuma ipatnibas
mudina rikoties un attistit radosas prasmes, kas noteikta vecuma palidz sasniegt iz-
virzito merki, ja tas tiek veicinatas piemérota vide.

RadoS$o prasmju biitiba un to veicinaSana macibu vide

Rado$ums pétijuma apskatits ka originala un vértiga jaunradiSanas prasme ne-
atkarTgi no radita produkta vertibas vai makslinieciska talanta. Vesturiski radoSuma
téma ir bijusi svariga jau no cilvéces aizsakumiem, un ta tikusi trakteta un skatita no
dazadiem skatpunktiem, petita ar dazadam pieejam un attiecigi arT atkirigi definéta.
Prasmes skaidrotas ka “maka veikt kadu darbibu atbilstosi nepiecieSamajai kvalitatei
un apjomam, darbibas izpildes prieksnosacijums. Tada zinasanu, darbibas panemie-
nu apguves pakape, kas lauj apgiito izmantot mérktieciga darbiba. Dalu prasmes
cilveks apgiist dabiska pieredzes procesa (piem., prasmi staigat), citas — apzinati
vingrinoties pats vai specialista vadiba (piem., datora lictoSanas prasmes). Prasme
veidojas daudzpusigos, atkartotos vingrinajumos un var pilnigoties bezgaligi” (Peda-
gogijas terminu vardnica, 2000, 134). Prasmes tiek raksturotas ka maka, meistariba,
iemana, keriens, lietpratiba, veiklums, kvalifikacija (Tilde, 2014). Tas izskaidro je-
dziena “prasmes” jaukSanu ar jédzienu “spgjas”, jo radoSuma konteksta gan spgjas,
gan prasmes rezuméjas ka darbiba, kuras rezultata tiek iegiits raditais produkts, tacu,
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iedzilinoties Iidz §1s darbibas pamatam, atklajas atskiriba — sp€jas var biit iedzimtas
vai ieaudzinatas, tas ir davana, talants, bet prasmes ir macé$ana, kad sp&ju potencials
tiek veiksmigi un mérktiecigi izmantots. Prasmes ir apgiistamas visiem, un trenina
rezultata sasniedzama attiecigi augstaka vai zemaka prasmju pakape.

Tadgjadi prakse nosaka prasmju Itmeni un ir nepiecieSama, lai prasmes vispar
veidotos — jo prasmes ir apgiiti principi, ar kuru palidzibu var istenot darbibu un
iegt rezultatu (de Bono, 2011). Tas skaidrojams ar cilvéka iedzimtibu, tas genétiski
noteiktajam organisma Ipatnibam, kas ir sp&ju pamats, pretstata galvas smadzenu
sp&jai veidot miljardus jaunu saiSu (sinapSu) saistibu starp Stinam, kas nodroSina
cilveka prata sp&ju efektivu funkciongSanu, — tas ir prasmju pamats. To, cik daudz
jaunu saisSu starp neironiem veidojas smadzen@s visas dzives laika, arkartigi iespaido
izglitiba, zinasanas, macisanas un pieredze. Neironi un to savienojumi ir pastavigi
jastimul@, lai tie nezustu un lidz ar tiem lai nepazustu ari prasmes, bet gan tas at-
tistitos vingrinasanas rezultata (Tainena, 2008). Tas apstiprina, cik nozimigas ir tas
sp€jas, ko cilveks ir guvis piedzimstot, tacu pierada arT to, ka neizmérojami lielaka
nozime ir tam, ko ar So guvumu daram, jo prasmes ir pielidzindmas nevis poten-
cialam — iesp&jai vai sp€jai kaut ko darit radosi —, bet gan apgiitam iemanam (kas
aizsakus§as no sp&ju attistiSanas), kur ta ir jau apzinata, pasa organizéta darbiba, bal-
stita uz pieredzi un zinasanam $aja joma. Tadgjadi atklajas jédzienu ciesa saikne, kas
izskaidro faktu, ka autori, biezi runajot par radosajam sp&jam, ar tam tomer saprot
prasmes vai apzinati runa par radoSo sp&ju attistisanu, kas, sekmigi realiz&tas, attie-
cigi noved pie rado$am prasme&m. Tacu, lietojot prasmes, reti tiek izmantotas spgjas,
kas, citiem vardiem sakot, ir makas potencials. Makas potencials realiz&jas prasmes,
taCu prasmes Tstenojas un pilnveidojas tikai maciSanas procesa (Kalis, 2011), tiesi
tapec $aja pétijuma atspogulots pedagogisks skatfjums un uzsvérta prasmju veici-
nasana. L1dzigi uzskati ir arT radoSuma pé&tniekam un veicinatajam E. de Bono, kurs
atzist, ka radosa domasana 21. gadsimta un attiecigajos attistibas un konkurences
apstaklos ir izmantojama tikai ka apzinata prasme — ta vairs nav vienkarsa gaidiSana,
cerot, ka prata radisies kadas idejas (de Bono, 2009).

Ideju genergsanas petnieki G. Klakstons un B. Lukass (Claxton, Lucas, 2007),
pctot radoSo sp&ju Ipatnibas un prasibas, secinajusi, ka ta ir sp&ja, kura piemit katram
cilvekam. Ta nav davana, kas dota makslinickiem vai kadiem ipaSiem atseviskiem
cilvékiem, bet gan prasme, ko var attistit ikviens. Sis uzskats ir plasi izplatits, un ir
apliecinats, ka radosums lidzigi ka jebkura cita prasme — &st gatavosana, slépoSana
u. c. — ir apglistama ikvienam, bet ka jau visas prasmes citam padodas vieglak, citam
grutak (de Bono, 2011).

Metodes prasmju veicinasanai ir sastopamas loti biezi un daudzas nozargs, jo
ikviena darbosSanas sfeéra ir iesp&jams domat kritiski, parslégties uz augstaku do-
masanas [Tmeni un radit jaunas, spozas idejas (Tainena, 2008). Tacu tas radoSuma
veicinaSanas metodes ir loti sadrumstalojis — katra metode izstradata atbilstosi tas
paredzamajam rezultatam un lietojama attiecigaja auditorija, tacu, parnesot to uz citu
nozari vai citu kultiiras vai socialo vidi, tas funkcionalitate zid un, iesp&jams, pat
kaitg attistibai. Tapgc, lai izstradatu funkcionalu radoso prasmju veicinasanas meto-
diku, ir nepieciesams izzinat socialo un kultiiras kontekstu. Tadgjadi radosas pras-
mes atklajas ka mijiedarbiba starp sp&jam, procesu un vidi, kuras rezultata individs
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rada produktu, kas ir gan inovativs, gan noderigs konkrétaja konteksta (Plucker,
Beghetto, 2004).

Analizgjot vides apstaklus, kuri ir nozimigi pusaudzu un jaunieSu prasmju at-
tistiSanai, galvenokart jaruna par macibu vidi, jo proporcionali tiesi skola un intere-
Su izglitibas iestades Saja vecuma tiek pavadita lielaka dala nomoda laika, tur tiek
gita galvena sociala pieredze, kas ir viena no vecumposma prioritatém. Macibu
vide tiek giits $aja vecuma aktualais radoSais profesionalais paraugs, un taja ir loti
liels prasmju veicinasanas potencials. Skolas vid€ norit arT audzinasana, kura ietver
mérktiecigi virzitu darbibu uz radosas personibas attistiSanos (Metodiskie ieteikumi
audzinasanas darba pilnveidei, 2011). Misdienas izglitiba ir vérsta nevis vairs uz
nepiecieSamibu sagatavot prasmigu darbaspéku, bet gan uz iesp&ju laut pilnveidoties
visam cilvéka sp&jam, tadgjadi cilvéks nav attistibas lidzeklis, bet gan mérkis, un
Sis cilveka attistibas mérkis tiek sasniegts macibu vidg, kas ir versta uz katra talanta
pilnveidi un slieksmju atklasanu (Delors, 2001).

Lai izkoptu katra cilvéka ieksgjo talantu, Apvienoto Naciju Izglitibas, zinatnes
un kultiiras organizacija UNESCO (Delors, 2001) ierosinajusi izglitiba vairak uz-
svert tadas macibu vides veidoSanu, kura veicina cilvéka sprieSanas brivibu, izt€les
brivibu, domasanas brivibu, izjitu brivibu, lai cilvéks $aja vidé spétu izkopt savu
talantu un iesp&ju robezas pats spetu noteikt un kontrolét savu dzivi nakotnes ne-
paredzamajos apstaklos. Tacu, lai cik riipigi biitu izstradatas metodes $adu apstaklu
veidosanai, praksg tas nefunkciong un nevar funkcionét, jo nav iesp&jams ieviest vie-
nadus kriterijus pilniba atskirigiem skoléniem (Tainena, 2008). Cilveki ir atskirigi —
sakot no iedzimtibas, apstakliem b&rniba, unikalas pieredzes un uztveres, beidzot ar
uztura lietoSanas paradumiem un apgerbu; katrs ir absoltti unikala biitne, kuru nevar
adekvati kritizét vai izvertét neviena teorija vai metode. Tas sarezgi ikvienas pras-
mes apguvi un macisanu, ja ir nepiecieSams apgiito izméerit, ka tas pienemts skolas,
un rado$o prasmju konteksta tas ir ipa$i sarezgiti, jo cilveki, kas visvairak ir sp&jigi
uz jaunradi, parsvara nav tie, kas glist augstus vért§jumus un panakumus formala-
ja izglitiba (Raipulis, 2011). UNESCO komisija arT uzsverusi, ka izglitibas mérkis
jatver ta plasakaja nozimé — lai ta daritu katru sp&jigu atklat un atrast, bagatinat
savu jaunrades potencialu un attistit talantus katra cilvéka, virzot procesus macibu
vide ta, lai izglitiba buitu process, kas lauj justies brivi un atraisa un pilnveido katru
cilveku (Delors, 2001), nevis ierobezo vai apslapé vina radosas spgjas ar sistemu,
noteikumiem vai tradicijam. Tapéc, lai vértéjot nemazinatu ierosmi un originalitati
un lai nodro$inatu, ka no personas potenciala tadgjadi nekas netiek zaudéts — ne-
pieciesamas diferencétas radoSuma programmas (Raipulis, 2011), lai vingrinajumi
tiktu veikti efektivakaja un individuali progres€josakaja veida un nebiitu versti uz
formalu atzimju iegtisanu. Tas ietver arT individualiz€tu metozu izmantoSanas nepie-
cieSamibu, kuras lauj skoléniem rikoties atSkirigi, piem&ram, katram pielietojot savu
psihiskas aktivitates atraisiSanas metodi (Raipulis, 2011). Iespgjas katram lietot savu
metodi radoSo prasmju izpausme un ierosmée, savukart, ir realiz§jamas vienigi pie-
mérota “radosa vide” — atbalstosa un atraisosa, ar nepiecieSamajiem materialiem un
iespgjam. Tapéc §is petfjums ir versts uz $adas — radosas prasmes veicinosas — vides
apstaklu noskaidrosanu, kurus pusaudzis un jaunietis var ietekmét (pieméram, majas
vai darbnica) un veidot atbilstosi savam radoSo prasmju izpausmém.
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PusaudZu un jaunieSu radosas prasmes veicino$as vides
empiriska izpéete

Petljuma radosas prasmes aplikotas ka biutiski aktualiz&jusies audzinasanas
dala, ko var veicinat ar atbilstoSu vidi. Balsoties uz zinatniskas literatiiras analizi
(Kellmer-Pringel, 1979; Lieginiece, 2012; Simane, 2012; Wiater, 2002; Zimmer,
2005; fceun, 2001), secinams, ka radosa vide ietver socialas un fiziskas un infor-
mativas vides raksturojumu kultiirvésturiska laikmeta konteksta, tapéc nepieciesams
izp&tit nosacijumus videi, kura veido cilvéka prasmju darbibas potencialu. Lidz ar
to pétijums ietver empirisko izpé&ti, kuras mérkis ir noskaidrot apstaklus, kadus in-
divids organize radoso darbu veikSanai tiesi Sajos socialajos, ekonomiskajos un kul-
tirvesturiskajos apstaklos. Tapéc empiriskaja petijuma pétita arpusskolas vide, kur
apstaklus iespgjams vairak ietekmét, tadejadi ieklaujot tos faktorus, kuri veido rado-
Sas darbibas atbalstosu vidi un kuri ir reali izveidojami, nevis robeZojas ar sappainu
fantaziju un bezlimita iespgjam. Sadu datu iegfifanai vide pétita, analiz&jot pusaudzu
un jaunie$u sniegto informaciju par paradumiem, ka vini organiz€ savu vidi, kura
tiek realizEtas radosas prasmes.

Pétijuma metoZu un bazes apraksts

Dati iegiiti, izmantojot anketéSanas un padzilinatas intervijas metodes, to
analizei izmantota kontentanalizes metode un matematiski statistiskas apstrades
datorprogrammas.

P&tfjuma bazi veido 72 respondenti — vecuma no 11 Iidz 18 gadiem. No tiem 48
ir meitenes un 24 zeni, kuri atlasiti nejausas izlases kartiba Riga un pargja Latvijas
teritorija.

Anketa ietver sl€gtos, atvertos un dalgji sl€gtos jautajumus, tacu vienmer pieda-
vata arT atbilde “cits variants”, balstoties uz radoSo personu atbilzu iespgjamo daudz-
veidibu un neparedzamibu. Anketa virtuala formata tika piedavata dazadu Latvijas
regionu pusaudZiem un jaunieSiem ar nejausu atlasi, minot, ka anketas t€ma ir sais-
tita ar radoSo procesu, un aicinot to izplatit saviem radoSajiem draugiem un pazinam
attiecigaja vecumposma. Tadgjadi paaugstinajas iesp€ja respondentu kopa ieklaut
tiesi radoSas personibas, kas nopietni vai regulari nodarbojas ar rado$am izpausmém
(glezno, raksta dzeju, kompong u. c.) un ir izveidojusas paradumus sava radosSaja
procesa, ka arT sp&j tos apzinaties un analizét. Dati vakti laika posma no 2013. gada
pavasara lidz 2014. gada pavasarim un atspogulo Latvijas radoso personibu (rado-
Suma ITmenis ir relativs un konkrétaja situacija maznozimigs) faktiskas un realiz&tas
prasibas (nevis uzskatus), veicot radosus darbus, un klied@ vai apstiprina stereotipus
par radosam darbibam vai So nozaru parstavjiem.

Lai noskaidrotu respondentu personigo pieredzi, attieksmi un izpratni par uzdo-
tajiem jautajumiem un iegitu detaliz&tu, padzilinatu un argumentétu viedokli par da-
zadiem vides faktoriem, salidzinot iesp&jas rado$as prasmes realizét majas apstaklos
un skola, izmantota arT kvalitativa datu vaksanas metode — padzilinata intervija. Ar
tas palidzibu iegtta personiska informacija, saglabajot respondentu konfidencialita-
ti, kas ir butiski saistiba ar dzili personiskajiem datiem, motiviem un niansém, kas
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tiesa veida ietver gan dzives apstaklus, gan individa pieredzi, atticksmes un izjitas
saistiba ar vidi. Padzilinataja intervija piedalijas pieci respondenti vecuma no 11 Iidz
18 gadiem. Ta organizeta brivas sarunas veida ar dalgji struktur@tiem jautajumiem
un veikta 2014. gada pavasari. Respondenti atlasiti, balstoties uz patstavigas apzi-
natas radoSas darbibas paradumiem — lai individam biitu konkréta pieredze, kuru
vin$ ir sp&jigs mérktiecigi analiz&t, pieméram, pastavigi nodarbojas ar gleznosanu
vai raksta dzeju.

Rezultati

legiitie rezultati atklaj dazadus vides apstaklus, kadus jauniesi un pusaudzi
nodroSina savai apzinati organiz€tai radosajai darbibai (prasmém), kad to veic sev
ierastd un nepiespiesta vidé (pieméram, majas, darbnica utt.), kuru pasi ir sp&jigi
iekartot péc nepiecieSamibas. Lidz ar to dati raksturo vidi, kura atbalsta un veicina
radosas prasmes, vienlaikus ir reala (nav sappaina fantazija) un nav parlieku ierobe-
zota (piem&ram, ar skolas noteikumiem).

Pusaudzu un jaunieSu sniegtas atbildes uz jautajumiem liecina, ka vinu svari-
gakas pamatprasibas radoSo prasmju izpausm&m ir nepiecieS$amo materialu pieeja-
miba, sakartota fiziska vide, iesp&ja blt vienatné un pietickams apgaismojums, ka
arT piemerota miizika radosa darba laika (1. attéls). Muzikas klausiSanas ir seviski
izplatits paradums, un liela méra tas ir saistits ar izol€Sanos no apkartgjiem, miera un
noskanas giiSanu. Daziem ta ir nepiecieSama tikai darba izstrades laika (pirms tam
ir traucg€josa), bet citiem — iedvesmojoties un radot ideju. Miuizikas Zanru un tempu
izvele nav vienotas tendences.
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1. attéls. Vides nosacijumi radosai darbibai
Picture 1. Environmental conditions for creative activities
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Respondentu atbildes liecina, ka kopuma radoss darbs lielakoties ir saistits ar
augstu paSa velmi apliecinaties un izpausties, arT ar specigu ieksgju motivaciju. Tacu
motivaciju stimul€ arT balvas, sasniegumi un laika termini, kaut tie biezi miné&ti ka
loti nepatikami. Radoso prasmju izpausmém ir vajadzigi noteikumi/likumi/ierobezo-
jumi, tie arT palidz virzit ideju, tacu svarigas ir plasas iesp&jas noteikumu robezas.
Ierobezojumus, noteikumus darba izpildei biezak pusaudzi un jauniesSi uzskata par
pozitiviem, turpreti ierobezojumus laika — par nevélamiem, kaut tie ir nozZimigs mo-
tivacijas stimuls.

Radosais process parasti netiek detalizeti planots (2. att€ls) — parsvara pusaudzi
un jaunie$i lauj procesam plist, ieverojot tikai paris atskaites punktus. Iespjams,
tapéc lielaka dala (76%) aptaujato atbildjusi, ka parasti radoSais process novirzas,
aiziet paspliisma, pat ja sakotngji darbibas ir planotas.
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2. attéls. Radosa darba organizé$ana
Picture 2. Creative work organizing

Respondentiem ir atskirigi rado$a procesa uzsakSanas paradumi — lielaka dala
sp&j uzreiz kerties klat — raksta, zim&, doma, iesp&jams, tapec jauniesi un pusaudzi
mingjusi, ka ir loti svarigi, lai biitu pieejami visi nepiecieSamie materiali. Tacu gan-
driz tresa dala respondentu gaida iedvesmu, nedaudz biezak tiek izmantotas IpasSas
iedvesmosanas metodes. Sis metodes ir loti individualas, saistitas ar pieredzi, tra-
dicijam un personiskajam interesém, tacu vairaki ir mingjusi miziku un dabu ka
iedvesmas avotus.

Radoso procesu jauniesi un pusaudzi atzist par Tslaicigi partraucamu, to arT lie-
laka dala respondentu mingjusi ka &rtu metodi, lai paskatitos no jauna skatpunkta.
Lidz ar to iztrauc€Sanu pusaudzi un jauniesi atzist par pielaujamu, tacu apkartgjo ra-
ditais troksnis ir nevélams. Tas var€tu liecinat par to, ka nav izteikta nepiecieSamiba
stradat vienatn€ (nevis par antisocialu uzvedibu), ja vien socializacija nav parak uz-
maciga un ir iesp&ja vismaz periodiski no tas izol&ties. Turpretl dusmas tiek izgaztas
tikai Joti retos gadijumos. ArT pret priekSmetiem un lidzekliem, kas tiek lietoti radosa
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darba laika, vini parsvara izturas riipigi un uzmanigi, bez parliekas pickersanas vai
vienaldzibas.

P&tot jaunieSu un pusaudzu paradumus, kuri saistiti ar radoSo prasmju izpaus-
mém, tika uzdoti arT jautajumi, kuri klied€ vai apstiprina stereotipus par radosam
darbibam. legttie dati apliecina, ka, pretgji stereotipiem, radosam darbibam nav
nepiecieSama haotiska apkartéja vide (3. attéls). Liclaka dala aptaujato jaunieSu un
pusaudzu atbildgjusi: lai rikotos radosi, viniem ir nepiecieSama sakartota vide, ka art
iespgjas to sakartot.
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3. att€ls. Velama vides sakartotibas pakape radoSa darba veikSanai
Picture 3. Preferred arrangement for creative activities
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legiitie dati liecina, ka fiziska vide radosa procesa laika klast krietni nekartigaka,
taCu jaunie$i un pusaudzi neatzist, ka nesistematizéta vide biitu labaka par pedantis-
ku sakartotibu. Nekartiga vide ar daudziem prickSmetiem, péc jaunieSu un pusaudzu
domam, vertéjama ka negativa, jo ta novers uzmanibu un rada veélmi sakartot. Vides
kartoSana, instrumentu, roku mazgasana tiek izmantota arT ka koncentréSanas un ie-
dvesmosanas metode un ir visai izplatita pusaudzu un jaunieSu vidd radosa procesa
laika un to uzsakot. V&l pirms radosam darbibam ka nozimigi paradumi tiek mingti:
klausities miiziku un lietot siltus dz€rienus — t&ju un kafiju.

Secinajumi un diskusija

Audzinasanas process nav noskirams no konkrétas vides un apstakliem, kur tas
notiek, tap&c arT sasniegumi un attistiba $aja joma ir ciesi saistiti ar vidi un mijiedar-
bibu ar to. Vide ietver lielu potencialu personibas un prasmju attistiSanai, un ta pilda
loti daudz funkciju, tacu tas ir relativas (atkariba no daudziem faktoriem), tapéc ir
nepiecieSama vides pétnieciba, kur vide tiktu saistita ar socialo kultiiras kontekstu
un tiktu noskaidroti arT individuali nozimigie vides nosacTjumi, kuri tiek realizeti
ikdiena, organizgjot apstaklus radosai darbibai, un padara vidi par atbalstosu un
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pazistamu. Vide paredz fiziskus vai socialus stimulus, kuri var veicinat un bagatinat
ideju generaciju, vienlaikus nodrosinot emocionalo attistibu, pascienu un vispargjo
psihisko veselibu, kas ir arkartigi nozimigi smadzenu kognitivo funkciju un intelekta
attistibai. Lai vide rosinatu radosu darbibu, videi jaatbilst katra cilvéka vajadzibam,
gaumei, gaidam, mérkiem, personigajam iezimém un radoSas darbibas Tpatnibam —
tikai tad veidojas radosSas darbibas potencials vidé, kura cilvéks atrodas. Lai no-
skaidrotu, kadi ir Sie vides nosacijumi radoso darbibu veikSanai, ir javeic empiriska
izp&te, noskaidrojot, kadi apstakli tick organizéti radoso darbibu laika.

Empiriskaja petijuma iegttie rezultati ir visparinami izmantosanai skolas un ci-
tas izglitibas iestades, tacu iesp&jams, ka tie nav visparinami loti plasi un ilgstosa
laika posma zaud€ savu nozimibu, jo tie mainas dazados vésturiskos, socialekono-
miskos kontekstos, tapéc $ada veida izpétes biitu nepiecieSsamas dazados regionos un
regulari.

No pétijuma giitajiem rezultatiem secinams, ka radosas prasmes veicinosas vi-
des apstakli ir saistiti ar individualiem un dzili personiskiem paradumiem un piere-
dzi, tacu pastav ar1 kopigas iezimes vides apstaklu organizgSana un lidzigi paradumi
saistiba ar radoSo prasmju realizaciju. Kopuma empiriskais p&tijums sniedz butisku
informaciju gan par paradumiem un prasibam, lai rikotos radosi, gan par dazadiem
aspektiem, kuri ir nozimigi, stradajot grupas, gan par radosa procesa ipatnibam at-
tieciba pret vidi. legttie dati liecina arT par vairakam neparastam tendencém saistiba
ar vides un disciplinas prasibam radosa darba gaita, tostarp pretrunu ar vairakiem
valdoSiem stereotipiem par radosam personam. Arl pretrunu starp vélamo vidi un
realo, jo neatkarigi no prasibam p&c sakartotas vides un iespg€jas to kartot fiziska
vide radosa procesa laika kltst krietni nekartigaka, pat haotiska.

Atklajas arT sakariba starp pusaudzu un jauniesu uzskatu, ka viniem radoso pras-
mju izpausmeém ir nepiecieSami uzdevuma noteikumi, laika ierobezojumi un noradi-
jumi, tacu vienlaikus 76% gadfjumu patstavigais radosais process aiziet paSpllisma,
pat ja sakotngji tas ir planots. ST sakariba, iesp&jams, ir saistima arf ar to, ka lielako-
ties radoSa darba procesa individs nespgj sevi ierobezot laika un nejiit laika rit€jumu
(74%), tas var€tu bt saistits ar skoléniem ierasto disciplinu skola, kur noteikumi un
uzdevuma izpildes temps ir skaidri noteikts un reguléts no skolotaja puses, tacu jau-
nietim vai pusaudzim, darbojoties patstavigi arpus skolas vides, trikst sadu iemanu.
Sis sakaribas izpétei biitu nepieciesams padzilinats p&tijums.

Vairakums respondentu akcepte disciplinétibas nozimi sava radoSaja darbiba,
kas ir nozimigi, reducgjot radoSo prasmju veicinosas vides priekSnosacijumus skola,
tau parsvara ta tiek saskatita ka paligs motivacijas giiSanai, darba planos$anai un
organiz€S$anai, tacu ne pasa radosaja procesa. To apliecina arT daudz pretrunigu vie-
doklu par kartigumu un sistému — nekartigums, haoss, spontanums. ArT §1 sakariba,
iesp&jams, ir saistama ar noteikumiem skola, ko skoléni primari uzskata par negati-
viem ierobezojumiem, nevis paligu, lai efektivak paveiktu uzdevumu.

Balstoties uz empiriska pétijuma rezultatiem, var teikt, ka jaunie$i un pusaudzi
veido (organizg€) tadu radosas prasmes veicinosu vidi, kura ir sakartota, tacu ne pe-
dantiska, gaisa, plasa un silta telpa, kura ir iesp&ja atskanot miiziku atbilstosi gaumei
un radosa procesa posmiem. Taja ir iesp&ja dzert t&ju vai kafiju un persona var veikt
darbu vienatng (tacu arT akcepte atseviskus procesa partraukumus), ka arT ir iespgja
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reiz€m komunic@t ar citiem. Radosas prasmes veicino$a vide ir pieejami visi ne-
piecieSamie materiali, arT personigie iedvesmas objekti (gramatas, internets, iesp&ja
skicet, bilzu aplukosana, miuzikas klausiSanas utt.), lai uzreiz varétu uzsakt radoSo
darbu, ka arT ir nepiecieSama iespgja pasam kartot apkartni un sagatavot instrumen-
tus darbam (mazgat otas, novietot papirus utt.).
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Summary

The current paper “Environment Promoting Creative Skills of Adolescents and Young Adults”
aims to explore promoting creativity as a skill — a deliberate, organized action and knowledge
required to obtain a creative result, independently of talent or quality of product. Creativity
has been named as one of the most important skills and a part of personality development in
contemporaneity. The research examines promoting the creative skills through one of the most
important factor that influences human development and achievements — the environment,
in social, physical and informative categories. The purpose of the research is to investigate
adolescence with an emphasis on environment. The article encompasses analysis of theory
and empiric research, which leads to important conclusions as to promoting creative skills in
adolescents by using the potential of environment, which can be implemented in schools and
other institutions to initiate an increasingly supporting environment to develop creative skills.

Keywords: adolescents, creative skills, environment, promote.
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AudzinasSanas vértibas penitenciara iestade
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Latvijas Republikas Izglitibas likums noteic, ka ikvienam Latvijas iedzivotajam ir tiesibas uz
izglitibu, 1idz ar to ar tiem, kas atrodas penitenciaraja iestadé. Raksta mérkis ir atklat tas au-
dzinasanas vértibas, kuru apgiiSana tiek veicinata ieslodzito mérkauditorija, lai veiktu preven-
ciju atkartotiem noziegumiem, ka ar veiksmigaku resocializaciju, pametot ieslodzijuma vietu.
Tiek izmantoti arvalstu labas prakses pieméri, ka arT tiek sniegts ieskats Latvijas situacija —
galvena uzmaniba versta uz jaunieSiem C&su Audzinasanas iestadé nepilngadigajiem (CAIN).
Atslégvardi: izglitibas iegliSana cietuma, nepilngadigi ieslodzitie, penitenciara iestade,
resocializacija.

Ievads

Saskana ar Latvijas Republikas Izglitibas likuma 4. pantu no piecu gadu vecuma
bérnu sagatavoSana pamatizglitibas ieguvei un pamatizglitibas iegiiSana vai pamatiz-
glitibas iegiiSanas turpinasana lidz 18 gadu vecuma sasniegSanai ir obligata (Latvijas
Republikas Izglitibas likums, 1998). Tas nozimé, ka tiesibas uz izglitibu ir ar tiem
cilvékiem, kuri atrodas penitenciara jeb ieslodzijuma iestade. Izglitiba ieslodzijuma
vieta ir domata ieslodzito rehabilitacijai, jo, ja cilvéks no ieslodzljuma vietas izies ar
tiesi tam pasam prasmem, ar kuram taja ieradas, vins briviba dars to pasu, ko darija
pirms nonaksanas ieslodzijuma (Why Prison Education?, n. d.). Daudzas valstis iz-
glitiba cietuma tiek uztverta ne vien ka konstitucionalas tiesibas uz izglitibas iegtisa-
nu, bet arT ka pamatakmens rehabilitacijai un resocializacijai arpus cietuma telpam.

Izglitiba ir domata tam, lai cilvékus pasargatu no vardarbibas, bezdarba un na-
badzibas, tiesi tapéc demokratiskas valstls izglitiba tiek nodrosinata visiem pilso-
niem — arT likuma parkapgjiem. Tomér diezgan biezi nakas sastapties ar viedokli par
to, ka ieslodzitie teré nodoklu maksataju naudu, sanemot izglitibu. Tacu sanemtajai
izglitibai ir socialekonomiska vértiba. Atkartota atgrieSanas cietuma un nespéja reso-
cializ@ties p&c atbrivosanas no ieslodzijuma iestades ir gan individuals, gan socials
fenomens. Tas ir individuals, psihologisks fenomens, jo persona nav var€jusi atturé-
ties no tiem apstakliem, kas vinu pirmo reizi ir novedusi pie nozieguma veiksanas,
un atkartojusi to atkal, savukart socials fenomens tas ir tapéc, ka sabiedriba tick
paklauta riskam — no ieslodzijuma iestades tiek atbrivoti cilveki, kas atkal apdraud
sabiedribu. Tas ir arT ekonomisks fenomens — valsts iegulda aizvien vairak un vai-
rak Iidzeklu tieslietu sist€ma, drosibas sist€ma, tacu nepanak v€lamos rezultatus
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(Quan-Baffour, Zawada, 2012). Tie$i tapec rodas jautajums, kapec tas ta notick un
ka So procesu pilnveidot ta, lai resocializacija norisinatos veiksmigi. Kadam jabat
tam vertibam, kuras tiek ieaudzinatas penitenciara iestadg, lai péc tam ieslodzitais
spétu pilnvertigi dzivot briviba, resp., resocializeties? Tiesi tapec tuvak tiks apskatita
gan situacija Latvija, gan labas prakses pieméri Eiropas Savieniba. Petijuma meto-
dologija izmantota teorétiskas literattiras un dazadu dokumentu analize, lai nodrosi-
natu p&tijuma lietoto un atspoguloto datu un informacijas validitati.

Socializacija un audzinasana

Ir sastopams vairak neka 40 socializacijas definiciju. Socializacija norit gan ka
cilveéka stihiska mijiedarbiba ar apkartgjo vidi (kad cilvéku stihiski ietekmé dazadi
sabiedribas dzives aspekti un apstakli), gan ka valsts reguléts dazadu cilvéku gru-
pu ietekmes process, gan arT ka mérktiecigi organizets cilvéka attistibas process jeb
tas ir gan stihisks, gan arT vadams un mérktiecigs process; socializacija norit tikai
sabiedriba, vides ietekmg, resp., izmainas socializacija notiek kopa ar izmainam
sabiedriba. Socializacija ir personibas veidoSanas process, kad individs macas un ap-
giit tas vertibas, normas, nostadnes, uzvedibas normas, kuras ir raksturigas konkretai
sabiedribai, socialajai kopienai vai grupai — $aja gadijjuma individam japielagojas
situacijai, kad pec soda izcieSanas vin$ atgriezas sabiedriba.

Audzinasana ir vértibu nodoSanas process, tas ir pedagogiskas darbibas argja
puse. Tadgjadi audzinasana klust par svarigu saikni starp sabiedribu un konkrétu
personibu. Saja aspekta ir jaruna ari par audzinasanas socialo vidi, ar kuru saprot
dazadas jomas: politisko, ekonomisko, socialo un garigo, kuras dazada liment ie-
tekmé cilvéka apzinu un uzvedibu un kuru mijiedarbiba kopuma veido individa
dzivesdarbibas vidi (Spona, 2001). Attieksmes var veidot, izmantojot audzinasanu.
Var audzinat atticksmi pret sevi, pret citiem, pret darbu, pret dabu, pret kulttru.
Audzinasanas mérkis ir ideals prieksstats par personibu, kadu sabiedriba to vEl&tos.
Apzinigai attiecksmei vienmér raksturiga arT noteikta gribas attistiba, kas vispirms
izpauzas neatlaidiba un mérktieciba. Atticksmes veidosana liela nozime ir intere-
seém. Attieksmes, kas nostiprinajusas sistematiska darbiba, veido personibas Ipasibas
(Olehnovics, Ostrovska, 2013), tiesi tapec ieslodzijuma iestadé galvenokart javelta
uzmaniba tiesi atticksmju veidosanai, kas palidz&étu veiksmigi resocializéties.

Izglitibas iespéjas cietuma: labas prakses piemeri

Atsaucoties uz Eiropas Savienibas 2013. gada zinojumu “Prison Education and
Training in Europe”, iesp&jams izskirt galvenos faktorus veiksmigai ieslodzito izgli-
tibas norisei pasa ieslodzijuma vieta. Ir §adi noteicosie faktori:

1. Cietuma vide — tai jabut speciali paredzetai izglitibas apguvei (klasu izkarto-
jums, iesp&jams, pat atseviskas biives nodroSinasana tikai izglitibas ieguvei).
Tapat liela nozime ir informacijas tehnologiju piekluvei, kas daudzos Eiropas
cietumos pieejamo resursu dél ir ierobezota.

2. Cietuma uzraugi un dro$ibas nodroSinasanas darbinieki — vinu galvenais pie-
nakums ir sekmét ieslodzito izglitosanu un nodrosinat pozitivu macisanas vidi
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(Braggins, Talbot, 2005). Likumsakarigs ir fakts — ja pasi cietuma uzraugi nav
ieguvusi augstas kvalifikacijas izglitibu, vini arT nespgj sniegt véra nemamu at-
balstu ieslodzitajiem, jo pasi neizprot izglitosanas vertibu.

3. Cietuma stradajosie pasniedzgji un skolotaji — cietuma izglitojoSajam persona-
lam ir ne tikai jablit gatavam sastapties ar jauniem izaicindgjumiem pedagogijas,
psihologijas un didaktikas joma, bet ari jaapzinas ierobeZzojumi un psihologiska
spriedze, ar kuru nakas saskarties ieslodzijuma vieta.

4. Janem vera arl ieslodzito dazadiba — gan vinu spgjas pielagoties macibu pro-
grammai, gan ieinteresétiba, gan ieslodzijuma termins, ka art daudzas un daza-
das ieslodzito iedalijuma apakSgrupas (sievietes, jauniesi, cilveki ar specialajam
vajadzibam u. c.) (Hawley, Murphy, Suoto-Otero, 2013).

Ko tad Tsti maca cietuma? Piedavata izglitiba dazadas institiicijas atskiras, tomér
izglitibu cietuma iesp&jams iedalit tris grupas:

1. Vispariga izglitiba (tiek maciti tadi priekSmeti ka matematika, vésture, geografi-
ja, literattira, sveSvalodas u. tml.).

2. Arodizglitiba un praktizéSanas taja (ta ir izglitiba, kas nodro$ina cilvéku ar ne-
piecieSamajam zinaSanam, prasmém un kompetencem, kuras nepiecieSamas cil-
vekam darba tirgi);

3. Neformala izglitiba (31 izglitiba ne vienmér ir versta uz kada sertifikata ieguvi,
bet, to iegiistot, var apgit rokdarbus u. c. darbus. Ar neformalo izglitibu ir sais-
tits dusmu menedzments, 1pasi domasanas kursi, kas palidz&tu nakotné noverst
atkartotus noziegumus) (Hawley, Murphy, Suoto-Otero, 2013).

Saskana ar Eiropas Cietumu likumu tiek uzsveérta plasad macibu satura nozime
izglitoSanas procesa cietuma, §is saturs nodrosina iesp&ju ieslodzitajai personai iegiit
plasas zinasanas, ka arT attistit lictojamas un jégpilnas prasmes, kuras vélak noderes,
dodoties arpus ieslodzljuma vietas.

Savukart, lai nodroSinatu arodizglitibu, labas prakses piemérs ir pasaulé pazis-
tamais termins “learn in work” jeb “macies darba vieta”. Ja ieslodzijuma iestadei ir
noslégti konkréti sadarbibas Iigumi ar darba devgjiem, ieslodzitajam ir iesp&jams uz
vietas apgiit nepiecieSsamas prasmes. Labas prakses piemérs Eiropa ir Luksemburga,
kura darbojas bezpelnas organizacija “Defi-Job”, kas nodrosina darbvietas atverta
tipa Zivanisas (Givenich) cietuma ieslodzitajiem. Lai stradatu $aja vieta, ieslodzita-
jiem ir jaatbilst konkr&tiem kriterijiem — jabit skaidrai darba motivacijai un nakotne
jaspgj integréties sabiedriba, jaapmeklg arT konsultacijas pie psihologa, lai uzlabotu
uzvedibu, jaizskauz atkaribas. Savukart darbvieta ieslodzitajiem palidz radit tadu
sajutu, it ka vini bitu atkal ieintegréti sabiedriba, — tiek noslégts darba Iigums, ieslo-
dzitajiem tiek maksata alga, kas ir [idzvertiga minimalajai; ieslodzitajiem tiek dotas
tiesibas uz socialajam tiesibam, pabalstiem, ka arT viniem brivdienu vieta tiek dota
iespgja stradat papildus divas dienas, sanemot par to algu. 2011. gada no 23 ieslo-
dzitajiem, kuri tur stradaja, 12 ieslodzitie turpinaja to darit arT p&c soda izcieSanas,
7 ieslodzitie nostradaja visu ieslodzijuma laiku $aja iestadg, bet Cetri ieslodzitie pa-
meta darbvietu (Defi-Job, ASBL, n. d.).

Ir pieradita dazadu makslu un kultiiras pasakumu efektivitate tiesi ieslodzita per-
sonigaja attistiba un izglitibas izaugsmé (Anderson, Overy, 2010). Sis programmas
uzlabo gan personigas, gan socialas prasmes, attista paSparliecinatibu un veicina
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piedalisanos talakizglitibas iegtiSana. Turklat makslu apgiiSanas un kultiiras pro-
grammas var bt efektivas, tiesi atbalstot ieslodzito rehabilitaciju péc izdarita, ka ar1
nodrosinot veiksmigaku attiecibu veidoSanu ar sabiedribu p&c atgriesanas briviba,
tapat nover$ot psihologisko traumu, kas iegiita, nonakot ieslodzijuma. Labas prakses
pieméers ir Francija, kur iesaistiSanas kultiiras aktivitates ieslodzijuma vieta ir ne vien
izklaide, bet arT obligats, svarigs veids, ka palidz&t ieslodzitajiem ieklauties sabiedri-
ba un iepazit tuvak pasam sevi.

Situacija Latvija un citur Eiropa

Sobrid ieslodzijuma vietas Latvija pamatizglitibas apgiisana ir organizéta Césu
Audzinasanas iestadé nepilngadigajiem (CAIN), ka arT izmekléSanas cietumos, ku-
ros ievietoti nepilngadigie, savukart pilngadigajiem, kuriem nav vispargjas pamat-
izglitibas, ir iesp€ja to iegiit. Profesionalas izglitibas pasakumi cietumos ir saistiti
ar arodiemanu apgti$anu dazadas specialitatés (metinatajs, Suvejs, galdnieks, bruge-
tajs, frizieris, pavara paligs). Ieslodzijuma vietas vispargjas un profesionalas izgliti-
bas pasakumus realiz€ pasvaldibu izglitibas iestades un tajas stradajosic pedagogi.
Atseviskos cietumos (CAIN, Matisa cietums, Brasas cietums) ir pieejama vidgjas
izglitibas apguve. Dazados cietumos ir atSkirigas iespgjas izglitibas iegtisanai. Ja no-
tiesatais nav apmierinats ar cietuma ieglistamo izglitibu, vinam ir tiesibas turpinat
savu talakizglitibu talmacibas veida par saviem lidzekliem vai izmantojot tuvinieku
atbalstu. Visu cietumu bibliotekas ir pieejama izglitojosa literatiira (Informacija ie-
slodzita tuviniekiem, n. d.).

Eiropas Savienibas valstis var nonakt ieslodzfjuma un arT kriminalatbildiba ie-
stajas dazada vecuma (sakot ar 8 gadiem Skotija un ar 16 gadiem Portugal€). Dazas
valstis Eiropas Savieniba, pieméram, Italija, neieklauj jaunieSus ieslodzijuma vietu
statistika (Aebi, Delgrande, 2010). Tiesi tapec ir griiti noteikt, vai jaunietis ir ieguvis
konkréto izglitibu. Dazas valstis paredz obligatu izglitibas iegliSanu tiem jaunieSiem,
kuri vl nav pilngadigi (pEc attiecigas valsts likumdosanas), tomér ir daudzi pieradi-
jumi tam, ka ne vienméer jaunietis vélas iegiit izglitibu un vina iztrukstosas zinaSanas
ir c€lonis tam, ka vin$ ar grutibam ieklaujas vai arT nemaz neieklaujas ieslodzijuma
iestades izglitibas sistema. Tapat arT tie, kuri pirms nonakSanas cietuma ir ieguvusi
diplomu par kada izglitibas l[imena iegtiSanu, biezi nevélas turpinat macibas augstaka
liment. Ir izpé&tits, ka tikai 3—5% no visiem ieslodzitajiem Eiropa biitu tiesigi iegiit
augstako izglitibu (Callejo, Viedma, 2008). Diemz&l arT pasas ieslodzijuma iestades
biezi vien ir slikti apgadatas ar vajadzigajiem resursiem. Musdienu mediji (internets,
digitalas ierices, ierakstu atskanoSanas ierices) parsvara nav pieejami, un tiek lietots
tradicionalais, nevis kombin&tais maciSanas modelis, kas varétu biit vairak piemeérots
jaunu cilvéku vecumam un maciSanas stilam. Macibu programmas, kas paredz, ka
tick apgitas dazadas prasmes, ir pieradijusas savu efektivitati un to, ka ir iespé-
jams glt véra nemamus sasniegumus jaunu cilvéku izglitosana ieslodzijuma iestade
(Hawley, Murphey, Suoto-Otero, 2013).

Kopuma Latvija 11 ieslodzijuma vietas atrodas 5280 cilveéki (Latvijas Repub-
likas Tieslietu Ministrijas Ieslodzijuma vietu parvalde, 2014). Lai iepazitos ar pas-
reizgjo situaciju Latvija, tuvak jaapskata kada ieslodzijuma vieta, kura tiek realizeta
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izglitibas iegtisana. Ta ka jauniesi cietuma vid@ ir Tpasi paklauti augstam recidivam
un vispargjai ietekmé&jamibai, ka arT vini iegiist fragmentaru izglitibu, jauniesu cietu-
mos biezi vien tiek piemérota citadaka izglitiba, ka ar ir citadas tiesibas un pienaku-
mi at$kiriba no pieauguso cietuma. Sikakai situacijas analizei izvéléta CAIN. Desmit
gadu laika (no 2004. Iidz 2014. gadam) nepilngadigo skaits C&su AudzinasSanas ies-
tade ievérojami krities. Sakotngji tur atradas 304 dazada vecuma jaunie$i, savukart
Sobrid — vien 32 ieslodzitie ar videjo vecumu 17 gadi (C&su paraudzinasanas iestade
uzturas 17 gadus veci slepkavas, 2014) .

C@su paraudzinasanas iestade visi ieslodzitie vecuma no 14 lidz 18 gadiem ne-
atkarigi no izdarita nozieguma smaguma uzturas vienas telpas un sodu izcie$ kopa.
Atskiriga ir pusaudzu gariga pasaule, vertibu sist€ma un uzskati par brivibu. Doma-
jams, ka tam vajadz&tu bit pirmajam nosacfjumam veiksmigai rehabilitacijai — $o
pusaudzu noskirSanai citam no cita. Seviskus draudus rada pusaudzu ietekmgjamiba,
jo nav reti tadi gadijumi, kad kads cits ieslodzitais kllist par paraugu, autoritati pa-
r&jiem, tadgjadi veicinot vajaku personibu virziSanu nepareizajas sliedes. V&l eksiste
ieslodzita treSais modelis, t. s. dinastijas parstavis — puisis, kura mate atrodas Ilgu-
ciema cietuma, teévs, pieméram, Matisa cietuma, un bralis — Brasas cietuma. Viniem
dzivosana ieslodzijuma ir gluzi vai tradicija, kas saglabata no paaudzes paaudze. Sis
“dinastijas” parstavis nemaz nealkst brivibas, vismaz ne tadas, lai dzivotu tiesisku
dzivi. Sados gadijumos recidivs ir Joti augsts un ir griiti runat par rehabilitaciju.
Citadaka situacija ir, pieméram, Zviedrija, kur nepilngadigo paraudzinasanas iestade
ir tris lokalas zonas: viena smago noziegumu izdaritajiem, kuriem psihologiski pie-
klat ir loti gruti, otra — vieglaku noziegumu pastradatajiem, un treSaja mit pusaudzi,
kas ir jau gatavi atgriezties briviba. Ar katru So grupu strada atseviski, jo katrai no
tam ir sava specifika un vajadzigi savi specialisti ar atSkirigam darba metodém. Kad
pirmas zonas dalibnieks ir gatavs atgriezties briviba, vins tiek parcelts otraja zona.
Ta pakapeniski, atskirigi citu no cita rehabilité pusaudzus. Savukart Vacija izteikta-
ka ir ieslodzito pastiprinata motivacija — ieslodzijuma vietas teritorija, talak no ie-
slodzito korpusa ir majinas un brivaka papildu teritorija, ar ko tiek salidzinata dzive
briviba. Par labu uzvedibu un nopelniem pusaudzis var tikt parcelts uz $adu majinu
maksimali tuvu realitatei un imitét dzivi aiz cietuma durvim. Tie, kas dzivo pilsétina
sadas majinas, ir ka paraugs pargjiem, pec ka tiekties.

Attieciba uz izglttosanos gluzi ka jebkuram citam skolénam, art C&su paraudzi-
nasanas iestadé mitoSajam zenam ik septembri jauzsak skolas gaitas. Rehabilitacija
svarigi ir tas, ka dokumenta, kura ir apliecinata izglitibas iegiiSana, nekur neparadas
saistiba ar paraudzinasanas iestadi.

Savukart, pilnveidojot savas arodizglitiba iegiitas prasmes, z&ni pec izvéles var
apgit dazadas iemanas piecas specialitates, tai skaita kokapstrade un metalapstrade.
Saja sakara Césu paraudzina$anas iestadei ir iecere cie$ak sadarboties ar Valsts pro-
bacijas dienestu. Iestades teritorija atrodams ar1 muzejs, kur izstaditas pasu audzek-
nu darinatas lictas.

No interesu izglitibas viedokla raugoties, katrs z&ns var atrast nodarbi, kas vinu
interes€ un var noderét nakotn. Ir iesp&ja sportot, dziedat, spelét kadu mizikas
instrumentu, par labu uzvedibu var ieglt tiesibas apmekl&t arT sporta zali. Tapat



186 PEDAGOGUA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

iesp&jams pilnveidot sevi religijas joma, tiesa, liclaka dala ieslodzito ticibai piever-
Sas, jau ilgaku laiku atrodoties paraudzinasanas iestad€, nevis uzreiz tur nonakot.

Tapat arT interesu izglitibas ietvaros katru gadu ziema pirms Ziemassvetkiem un
vasard pirms Jagiem Valsts probacijas dienests Césu Audzinasanas iestade nepiln-
gadigajiem riko akciju “Cilveks cilvékam”. Akcijas mérkis ir populariz&t notiesa-
tos jaunie$os interesi par saturigu briva laika pavadiSanu, palidzét uzlabot notiesato
savstarpgjas komunikacijas un sadarbibas prasmes, ka arT vienkarsi radit jaunieSos
pozitivas emocijas un dzivesprieku (Valsts probacijas dienests, 2014).

Nobeigums

Pamatojoties uz mazizglitibas programmas apaksprogrammas “Grundtvig
Learning Partner Ship RISE — Reintegration through Learning and Working” saukli
par to, ka “ieslodzitais ir ta procesa centra, kura vins$ reintegréjas sabiedriba izglito-
joties un macoties”, veiksmigai resocializacijai un macisanas procesam ieslodzijuma
iestade ir nepiecieSami pieci stirakmeni:

1. Uz ieslodzito centréts macibu process — cietuma jabit videi, kas ir draudziga
macibam un veicina ieslodzita socializacijas procesu.

2. Kopigas misijas sajiita — visam iesaistitajam pusém (gan ieslodzitajiem, gan cie-
tuma apsargiem un reprezentéjoSajam personam) jabiit ieinteresétam veiksmiga
procesa noris€. leslodzitajiem jasajiit atbalsts jebkura dzives situacija, ja nepie-
ciesams, jaizveido individuali apmacibu plani.

3. Macibu procesa nepartrauktiba — tadejadi ieslodzitajam tiek piedavata iespéja
penitenciaro iestadi uzlukot ka holistisku macisanas vidi.

4. Izglitibas iegtiSana ieslodzljuma iestade ir jaatbalsta valstiska [TmenT — tad ta ir
veiksmiga reintegracijas procesa neatnemama sastavdala.

5. lzglitiba cietuma ka izglitibas miiza garuma sastavdala (Best Prison Systems:
Less Crimes, 2013).

Apvienojot gan vispargjo obligato izglitibu, gan arodizglitibu, gan neformalo
izglitibu, ka arT ieverojot veiksmiga macibu organiz€sanas procesa struktiiru ieslo-
dzijuma iestadg, iesp&jams pusaudzi veicinat tadas atticksmes veidosanos pret sevi,
citiem, darbu un kultiiru, kura biitu par pamatu veiksmigai resocializacijai un spgjai
atgriezties sabiedriba ka pilnvértigam tas loceklim. Ka teikusi Ieslodzijuma vietu
parvaldes vaditaja Ilona Spure, galvenais izaicinajums ir tie$i personala apmaci-
bas: “NepiecieSama pilnigi jauna pieeja, bet mums sistéma iekavgjusies vismaz par
10 gadiem. Tagad ir sekas tam, ka likvid&éta Policijas akadémija un penicitara ko-
ledza. Karjeras izaugsmi nodro$inat ir loti apgriitinos$i, virzit atbildigos amatos ir
griti — nav akadémisko zinasanu, nav pieredzes, tas situaciju vél vairak pasliktina.
Loti grib&tos cerét, ka izdosies miisu macibu centram mainit statusu, kapacitati un
kvalitati. Uz ko m&s virzamies ikdiena — ta ir dinamiska drosiba cietuma, cita pieeja,
profesionala komunikacija.” (Kupcs, 2014)

Ta ka penitenciara izglitiba gan ieslodzijuma vietu personalam, gan ieslodzi-
tajiem, gan arl sabiedribai Latvija ir visnotal lidz galam neapgiits jédziens, p&tamo
temu loks ir loti plass, tacu p&tamajiem aspektiem jabiit ne vien teor&tiskiem, bet art
praktiski realiz€jamiem reala situacija — aiz ieslodzijuma vietas durvim.
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Summary

According to Education Law in Latvia, it is possible for everyone to receive education, even
if a person is in a penitentiary. The author perceives it as a great opportunity to help inmates
to improve their social skills, as well as prevent repeated crimes after they have served their
term in prison. It is very important to receive a different education in Juvenile Prison, because
then there is a feasible opportunity to change person’s mind about his/her future. There
are five cornerstones of successful resocialization after a person has left a penitentiary —
educational place in prison should be friendly and encouraging for lessons, all the involved
persons should be interested in the process of learning and teaching, the lessons should be
held regularly and also a support is needed from the government. Education in prison should
be accepted as a part of lifelong learning.

Keywords: education in prison, school age prisoners, penitentiary institution, resocialization.
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Improving instructors’ educational competence will enhance the quality of maritime in-house
training (IHT). The research question of this study was: what are the main features of a competent
IHT instructor as educator and how to improve them? This study is based on a previous
mixed-method study (Semjonovs, Bogdanecs, & Fernandez Gonzalez, 2015). An in-depth
discussion of its results was implemented, involving 25 international experts (safety, vetting
and technical managers, I[HT instructors, captains, chief engineers, ship officers) using several
qualitative methods (focus group discussion, round table). The results show the importance
of the personal relation between teacher andstudents for enhancing the quality of IHT.

Keywords: maritime education and training, in-house training, instructor competences, focus
group.

Introduction

The European Community, recognizing the importance of vocational education
and training (VET), sets enhancing attractiveness and relevance of VET as one
of the current priorities, especially since the Copenhagen declaration (European
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Commission, The Copenhagen Declaration, 2002). The European Ministers for VET,
the European Social Partners and the European Commission stressed the necessity
of improving the quality and competences of teachers, trainers and school leaders,
introducing flexible pathways between all education levels. By 2020, European VET
systems should be more attractive, relevant, career-oriented, innovative, accessible
and flexible, and should contribute to excellence and equity in lifelong learning
(European Commission, The Bruges Communiqué, 2010). Increasing attractiveness
of vocational education is also topical in Latvia (Republic of Latvia, Order of
Cabinet of Ministers No. 629, Raising attractiveness of vocational education). As
an example, recently five modules of initial and continuing vocational education
were created by the National Centre for Education to promote acquisition of lifelong
learning competences in vocational education (ReferNet, 2014).

In this general context, maritime education and training (MET) is not an excep-
tion (European Union, Opinion of the European Economic and Social Committee
on the ‘Promotion of sea transport and the recruitment and training of seafarers’,
2005; European Union, Directive 2008/106/EC, 2008). In-house training (IHT) is an
increasingly important part of seafarers’ lifelong learning education. IHT is the pro-
fessional short-term training the seafarers receive before going on board the vessel,
even if it is not prescribed by Standards of Training, Certification and Watchkeeping
for Seafarers (STCW) (IMO, 2011). IHT helps new seafarers to familiarize with
work and enhances professional development of experienced ones. Quality of IHT
is also required by ship owners/managers. Moreover, IHT improves attitude towards
safety, minimizing further expenses related to health, environment and ship protec-
tion. IHT implementation faces a number of problems: participants’ lack of time,
difficulties of organization, high costs etc. One of the main problems is the inad-
equacy of IHT contents and methods to the needs of diverse generations of trainees
(Strauss & Howe, 1991). Even if considerations about IHT organization, contents
and cost-effectiveness are closely connected with IHT quality, maritime lecturers re-
main the “change agents” (Zade, 2003). Instructors are the key point of educational
processes.

The scientific literature dedicated to the characteristics of a competent educator
is quite extensive, but it mostly focuses on basic and general education teachers
and on university teachers. Interest in improvement of VET teachers’ competences
is also growing in Europe; however, in the field of maritime education and training
the research still retain a big gap. Maritime industry has an excellent standard for MET,
the STCW (IMO, 2011), but it is mainly concentrated upon seafarers’ competences
and very little on instructors. Many instructors are good professionals in their field,
but they lack pedagogical skills and competence. There is still a need for literature
regarding the specific competences necessary for VET teachers and instructors,
and even more so in the specific field of Maritime education and training (MET).

In a recent study (Semjonovs, Bogdanecs, & Fernandez Gonzalez, 2015),
the definition of instructors’ competences necessary for enhancing the quality of
in-house training in maritime education was addressed. In order to stimulate new
ideas and creative concepts for developing the quality of IHT, the current study
was designed to deepen the interpretation of the results obtained in that research,
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using qualitative methods (focus group discussion, round table). The opinions of
international experts (safety, vetting and technical managers, IHT instructors,
captains, chief engineers, ship officers) were explored. The research question was:
what do experts think about the main features of a competent IHT instructor as an
educator, and how to improve them?

Theoretical background

In this section we firstly address the difference between vocational training and
vocational education, in general and in the maritime field, and then the place and use
of values in VET institutions as a central component of vocational education.

Differences between vocational training and vocational education

Vocational education (VE) and vocational training (VT) differ according to
the methods they use, the type of learning processes involved, and the time needed
for completing the entire process. It has been said that the main difference between
vocational education and vocational training is the kind of identity and competence
they seek to develop. The development of a vocational identity is a key aspect
and outcome of vocational education provisions (Klotz, Billett, & Winther, 2014).
But vocational training is a strong instrument for the development and permanent
improvement of vocational performance through the enhancement of workplace
identity and workplace effort.

There are also differences between (VT) instructors and (VE) educators —
teachers: Teachers and instructors have distinct recruiting and education processes.
“While teachers receive their education at universities and develop a pedagogical self-
image, instructors are promoted within the company after professional experience;
their pedagogical qualifications are often quite limited” (Harteis, Billett, & Gruber,
2014, 407). Teachers’ contact with the world of work varies; sometimes they
consider immersion in professional world as less important than pedagogical skills
and knowledge. This difference of education and mentality, actually, often dictates
the way they organize the learning processes, translating the contents and aims set
out in their respective curricula into very different teaching and learning situations.
In any case, both teachers and trainers need new competences, and stakeholders are
urged to “work together in identifying best practices and guiding principles with
respect to changing competences and the profiles of VET teachers and trainers”
(European Commission, The Bruges Communiqué, 2010, 8).

As regards MET, the process of differentiation between maritime education
and maritime training is quite recent. Till around 1950, maritime training (MT)
existed mostly as a form of gaining knowledge and skills for work. The main loca-
tion of such training was onboard of a ship and it was basically oriented toward
the requirements of work. The main concern was to develop young seafarers’
“know-how”, and instruction was provided within national professional education
and training systems. However, MT had an “outsider status” inside, and had but
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a little interaction with the national education and training system for other profes-
sions. Later, more advanced and complicated ships were launched by the industry,
and that required to build another approachto gaining knowledge and skills: MT
became MET. Higher admission requirements were introduced and the study pro-
gram was modified, leading to an eventual academic degree. The studies became
longer, but in spite of this, shipping companies sometimes had the impression that
MET had ceased to sufficiently care about the practical formation of future seafar-
ers, and that the gap between training at MET institutions and the job on ships
increased. A greater awareness of the necessity to reduce the gap between training
and the job appeared. At the same time, the educational impact of MET on young-
sters increased, and a new reflection on the educational role of MET institutions and
teachers became necessary.

Values and vocational education

In recent literature about VET, creating a quality culture within VET institutions
is associated with reflection on “basic ethical values that should steer your VET
organisation when pursuing its vision, mission and strategic quality objectives”
(Cedefop, 2015, 87).

VET institutions’ mission is no longer limited to the technical formation
of students. In modern VET institutions, the definition of the vision and mission
statement is based on a set of values, which are transmitted to the users of
the educational services (students) during the entire study process, especially
through their contact with teachers and instructors. A theoretical example of
values and associated activities that could be implemented in VET can be found
in recent European Commission documents (Cedefop, 2105). The encompassed
values include excellence, integrity (acting professionally, ethically, honestly and
transparently), innovation, teamwork (acknowledging cooperation, mutual support
and shared expertise), passion (performing with positive emotions and devotion
to quality) and respect (recognising dignity and diversity in all relationships). As
a practical example of the inclusion of values in the vision and mission of MET
institutions in the Baltic countries, the Lithuanian Maritime Academy (Lietuvos
aukstoji jureivystés mokykla, Klaipeda) in its quality policies has set down
the undertaking to “train students’ general abilities and civic value-based attitudes
necessary for their work after graduation and for lifelong learning”; and one of its
aims is to “promote value-based attitudes”. In Latvia, for the Novikontas Maritime
College, which is the promoter of this study, the values that support the work of
the educational and training activities are “people (caring for the development and
welfare of all members of the institution), truth (commitment to evidence-based
research), usefulness, and academic culture (demanding research environment based
on academic ethics, mutual respect and interest between students and staff).

This study does not directly address the question how and which values are
transmitted in IHT. But the in-depth exploration of instructors’ competence will help
to put in evidence the underlying educational aspects of their work.
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Methodology

Three data collection activities were implemented to gain an in-depth insight
into the research question: focus group discussion, workshop and the final round
table. They were based on the discussion of the results of the previously mentioned
research (carried out through interviews and a survey). The research process was
designed to obtain qualitative feedback and statements from internal and external
stakeholders on the current status of the IHT and on their expectations with regard
to its further development. These activities not only extended the interpretation
of previously collected data, but also helped to stimulate new ideas and creative
concepts for developing the quality of IHT (Cedefop, 2015).

Data collection took place on September 20, 2014, during a seminar organized in
the framework of the TA Teacher Conference in Riga. The total time of the seminar
was around 5 hours: 45 minutes devoted to the initial presentation, 1:30 to focus
group discussion, 1:30 to the workshop and 45 minutes to the final round table.

25 experts involved in the organization and implementation of IHT at different
levels reflected together upon their current practices, problems and optimal solutions
for improving it. They were representatives of the following companies related
to maritime industry: Novikontas Maritime College, Latvian Shipping Company,
Baltic Group International/V-Ships, Duna Marine Shipmanagement, Nordic Tankers,
Selandia Group, Columbia Ship Management, OSM, Hanza/Norbulk, Stena Bulk,
Navigator Gas, WLCM, Ultramarin, and Latvian Maritime Administration. All of
the participants were males of the age between 28 and 60 years, approximately
homogenously distributed.

A particular attention was paid to the atmosphere in which the seminar activities
took place, because “quantity and quality of the generated data depended on it”
(Cedefop, 2015, 196). The whole process took place in a creative way. Mutual
understanding between participants (confidence, sense of humour, positive emotional
environment) was a key factor for the success of the seminar.

Methods

The initial presentation. The seminar was introduced by a presentation
of the results obtained in the previous research. The PowerPoint presentation
“Educators’ attitudes and skills for enhancing quality of seafarers’ In-House Training
(IHT)” was showed to the participants, who were gathered in a conference room.
The presentation had 3 parts: 1) “The ideal IHT instructor: what did managers,
instructors and seafarers say?”; 2) “The challenges for IHT instructors: what
could be improved?”; 3) “Other issues in IHT (problems)”. After some questions,
the subsequent activities of the seminar were introduced.

Focus group discussion. The methodology of the focus group discussion was
based on the collaborative exploration of several topics. The focus group discussion
was organized in a brainstorming style led by a recognized expert on IHT with
excellent communication skills, in a different, larger room. The methodology was
based on an adaptation of the parallel thinking process of E. de Bono (de Bono,
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1985), choosing a particular perspective for helping participants to be more
productive, focused, and mindfully involved when reflecting on IHT improvement.

Specifically, participants were asked to autonomously form 3 groups with the task
of reflecting upon IHT from 3 different perspectives: “IHT is very important”; “IHT
should take place outside the school”; “IHT should be fun”. Each thematic team,
sitting around a different table, discussed the perspective for 45 minutes, creating
their own interpretation of the situation.

Then, using an interpretative phenomenological approach (Smith, Flowers, &
Larkin, 2009), each group presented its suggestions to the other participants, offering
them insights into how they made sense of the situation from the given perspective.
Based on the presentations, the participants shared experiences and progress in their
discursive exploration of the necessary new contents and methods for IHT.

Workshop. After a short break, a workshop called “From actual to ideal IHT
educator” was organized to consider the features of the current and the ideal IHT.
For this activity, the systemic constructivist didactic approach, (Reich, 1996) was
chosen: receiving constructive review of their own proposals and listening to other
possible solutions gave participants an opportunity of deconstructing their previous
knowledge and reconstructing a new practical knowledge by themselves.

Specifically, participants were asked to compare the IHT situation ‘A’ (as-it-
is now) and ‘B’ (as-it-should-be), additionally describing a strategy for transition
from point A to point B. The IHT aspects to be compared were IHT contents, cost-
effectiveness, usefulness, methods, facilities, and materials. Participants had to use
a visual representation to symbolize IHT aspects and to discuss them with other
participants during the presentations: they had to draw two human figures (one
to represent the point A and the second for the point B), whose head represented
the contents, the body — IHT cost-effectiveness, the left hand — IHT usefulness,
the right hand — IHT methods, the left foot — IHT premises, and the right foot — IHT
materials.

Based on their drawings, participants shared with the rest of participants their
views on the topical problems and ideal solutions in IHT, and received suggestions
and comments from the other participants.

Round table. After a coffee-break, a last round table of suggestions took place.
Participants again assembled in the first room, where, based on the ideas discussed
during the entire seminar, each participant was asked to reflect and to give a last
brief remark, synthesizing his own view on the main priority for improving IHT
practices.

Data collection and analysis

During the whole seminar, two researchers were continuously taking notes,
recording the expressions of participants and the contents of presentations, while
other researchers were leading the different activities.

These notes were transcribed as literally as possible in a MS Word document.
The initial material obtained by both researchers was compared and a final document
with the original first data was elaborated.



196 PEDAGOGUA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

Data analysis consisted of examining, classifying, tabulating, recombining and
interpreting information from the three activities of the seminar. The analysis was
a complex process because the information derived from many sources: presentations
of the participants, notes of the observers, and oral information from the other
researchers who led the activities. The expressions were systematically classified
thematically by the group of 4 researchers working together, focusing on the data
related to substantial questions and comparing participants’ views on the same topic.

Results

After structuring and analysing the opinions expressed by participants during
the focus group discussion, the workshop “From actual to ideal IHT educator” and
the last round of suggestions, a synthesis of the main results was elaborated:

A first group of opinions labelled “giving sense to the training” regarded
the necessity of enhancing awareness of the usefulness of the training. Participants
suggested to explain the goals of IHT to the trainees and companies, showing why
training is needed with concrete examples; to keep eyes and ears open, and to listen
to what the industry requires; to give qualitative information, to keep information
updated, fresh; to use an international approach, because seafarers’ work is very
globalized; in general, to change from “must do” to “usefulness” approach;

A second group of opinions labelled “improving communication skills” regarded
the teaching-learning process. Participants suggested: to share experiences, for
example, by using stories from life, to challenge oneself, to tell/share one’s funny
stories; to facilitate communication by fostering two-way communication, not
making large groups, but small groups of seafarers, giving frequent feedback and
facilitating communication also between seafarers and companies; and to make
training friendly, fun, for example, preparing welcome drinks served by the lector
the first day for breaking ice, showing fun material and comics during the lectures
instead of PowerPoint presentations, making students feel like being at sea, having
no scruples to dress like pirates from time to time...; in short: to be friendly, to
involve people, to have more fun, to use new methods.

A third group of opinions labelled “innovation in teaching” regarded the use
of new resources in the pedagogical process. Participants suggested to use more
resources: to invite professional instructors with their “show”; to look at attractive
instructors (TED talks, internet...); to invite an outside professional to make
the courses more attractive; to invite good lecturers from outside to train teachers;
to shift instructors between courses for a greater diversity; to use company-specific
materials, and company case studies; to use also presentations on-line, webinars,
multimedia materials; to use outside-class learning. They also suggested adapting to
students’needs: to make a proper initial assessment before the training; and to apply
different programs according to this initial evaluation; to elaborate new programs
when necessary. Finally, the encouragement fo involve students: participants should
do more, i.e., not to talk too much, to make more practical workshops; to use
practical events; to make students also train by themselves, assigning them to “teach”
someone else: change the position (captain-chief engineer) to involve students in
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the education process; to use case studies and simulate emergency situations; to
balance between theory (30%) and practice (70%).

Discussion

In the previous study presented to the participants (Semjonovs, Bogdanecs, &
Fernandez Gonzalez, 2015), it was found that the ideal THT instructor: 1) has
a good knowledge of the topic in line with the industry, and delivers interesting
content with a good balance between theory and practice; 2) is a real professional
with practical experience, a working seafarer; 3) has good communication skills and
presents information attractively; connects with students, and provokes exchange
of information between instructor and students; and 4) likes his work, cares about
seafarers and develops his/her own teaching styles.

Comparing these previous results with those of the current study, it can be
observed that the experts offered a new, more personal perspective on the main
priorities for IHT instructors. Knowledge of the topic and practical experience,
which were found to be key aspects in the previous study, here are considered to
be important in order to give sense to the training, to make it useful for people.
Communication skills that were also found to be useful in the previous study, here
were not linked to the improvement of communication techniques, but to the creation
of situations that facilitate personal communication (sharing experiences, fostering
two-way communication, making the training friendly). And the improvement of
teaching practices is also related to a more personal involvement of students and
adapting to students’ needs rather than to new pedagogical skills or technologies.

As it was recently stated, “VET teachers need to have sufficient skills and
knowledge to undertake teaching that is in line with the times” (Keller Lauritzen,
Andersen, Secher, Olsen, & Fuglsang Ostergaard, 2014, 54). However, this study
shows that knowledge and skills are not the only aspects to be improved: trainers’
values, attitudes and their attention to students’ needs are also very important. And
even if the need of improving MET lecturers’ pedagogical skills and the capacity to
use ICT was found to be the most urgent training requirement in MET institutions
ten years ago (Zade, 2000, 2003), this study indicates that lecturers’ values and
personal skills, the ability to communicate with students and make IHT attractive is
even more acute today.

We think the recommendations put forward by the experts involved in this
study are very relevant. The current study elucidates the educative impact of VET
instructors. Their technical and pedagogical competence should be accompanied by
the ability to devote personal attention to students. MET institutions should focus
not only on feaching quality (Kennedy, 2006) but also on teacher quality (values,
charisma to inspire, creativity, intuition, etc).

In this sense, the exchange of experience between different institutions and
institutional collaboration (visiting instructors, joint research projects, etc.) are also
good channels for enhancing the quality of in-house training and personalizing
the studies. In order to improve the quality of MET in general and of IHT in
particular, it is necessary to foster a greater mobility of learners, teachers and
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instructors, and other VET professionals (European Commission, The Bruges
Communiqué, 2010), because contact with new colleagues representing different
cultures has a positive educational impact, especially regarding multicultural and
communicative competence. Fostering instructors’ participation in conferences and
courses enhancing their professional development as instructors is also necessary.

The practical implications of this research for training managers, instructors,
directors of maritime education and training (MET) are quite evident. The findings
of this study provide useful information about new opportunities for development of
the professional field devoted to in-house training. The results show that competent
IHT instructors should not rely only on their knowledge and experience of their topic;
they also need to improve their practice as teachers, giving sense to their teaching,
improving their communication skills and having the courage to remove barriers
and to adopt a more personal, creative approachto the organization of the learning
processes. The study opens new lines for future research on the development of
vocational education teachers’ competence.
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Kopsavilkums

Instruktoru audzindSanas kompetences paaugstinasana sekmés jirniecibas iekséjas apmacibas
procesu (in-house training — IHT). Pétijuma jautajums: kadas ir kompetenta IHT instruktora
kd audzinatdja galvends ipasibas un ka tas attistit? Sis pétijums balstds uz jaukto metozu
petijumu (Semjonovs, Bogdanecs, Fernandez Gonzdlez, 2015). Lai iedzilinatos pétijuma
Jautdjuma, diskusija par iepriekséja peétijuma rezultatiem tika iesaistiti 25 starptautiskie
eksperti (jirniectbas uzpémumu ipasnieki, virsnieki). Tika izmantotas dazadas kvalitativas
metodes (fokusgrupas diskusijas, apala galda diskusijas). Rezultati parada, ka pasniedzéja un
studenta personigas attiecibas ir ipasi svarigas IHT kvalitates paaugstinasanai.

Atslegvardi: jiurniecibas izglitiba un apmaciba, iekséja apmaciba, instruktora kompetence,
fokusgrupas diskusija.
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Introduction

The system of higher education is actively influenced by the changes in the mod-
ern world and in the Ukrainian society and the mobility and adequate solutions to
the contemporary tasks are demanded. As a result, the problems of regular, system-
atic, purposeful psychologically pedagogical youth training for family life, as well
as the introduction to modern gender realia awareness are actualized. In such condi-
tions, the Ukrainian institutions of higher education should become an important
link in social state policy concerning strengthening of families and help the youth to
become prepared for family life, to form the gender and familistic culture. A special
part in solving these problems is assigned to pedagogical universities, the graduates
of which after obtaining an appropriate training would help to increase the quality of
gender and familistic culture of children as well as their parents.

In scientific psychologically pedagogical literature the problems of gender and
familistic competence formation of the future teachers were raised and solved in
the works of T. Hovorun, H. Isakaeva, O. Kikinezhdi, S. Matjushkova, N. Smirnova,
L. Shylova, L. Sholohova, L. Shtylyova etc. (Martomxkoa, 2008; ['oBopyH, [llapras,
1990; OBcuenko, 2003; Poxxkora, 2006; IITeuteBa, 2008).

Besides, accordng to the opinion of the author, the works of the abovementioned
scientists provide a cursory examination of this problem without immersing into
the details.
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Discussing the university practice it should be mentioned that education of
ateacher for the purpose of this work is carried out fragmentarily and unsystematically.
This fact has enabled us to reveal the main contradiction between the actuality of
the problem of gender and familistic (familistics — a scope of knowledge about
family) competence formation of the future teacher and the insufficiently considered
phenomenon, the absence of scientifically based model of organizing the process
of gender and familistic competence formation of the pedagogical universities’
students. The gender and familistic competence of a pedagogue in this article is taken
to designate his or her knowledge of the basis of gender theory and matrimonial
relations (familistic), the need and ability to use it in practical pedagogical activity,
the ability to solve the tasks of this activity on the highest professional level, striving
for self-education in this sphere (Illuos, 2000).

The aim of the current article lies in the analysis of the content and approaches
to gender and familistic competence formation of the future teachers in pedagogical
university environment.

Theoretical background

Sex education is very important for school, however, it should not commence
from the pupils but instead from the teachers. The teachers should have a clear
knowledge of the progress of their education, they have to understand the importance
of protection from destructive influence of “sexual revolution” which is “a latent”
sexual period discussed by S. Freud. It is important for a child and a teenager,
for their gradual intellectual, moral development and for all their future life. It is
important for a teacher and a school. A teacher should know how to notice a possible
threat to his or her student. Furthermore, it would be the preferable if in such cases
the communication between a teacher and a student was confidential and trustful.
A natural and protective feeling of reticence should not be offended. Here one can
recall the church experience: it would be good, if a pupil could address a teacher
in a difficult moment of life just like he or she would turn to a priest during
a confession. Of course, it would not happen spontaneously, by itself: the right for
confession should be deserved (Kpagsers, 2009).

One of the principal tasks in education of a teacher regardless of his or her
specialization is to attain sufficient competence in the sphere of intersexual relations,
to gain necessary knowledge and to choose a correct form of answers to the pupils’
questions.

One more demand in the aspect of teachers’ training for moral and sexual
education of students is the ability to react in time and correctly to the character
of intersexual relations of the pupils. A teacher should be familiar with a nature of
conflict situations, which occur between boys and girls, realizing that they may see
one and the same thing differently and their reactions may vary. Many conflicts
are not related to squabbles and aggression but are caused by misunderstanding of
the specific characteristics of one or another. A teacher does not have to intensify
this misunderstanding by his or her behavior.
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A graduate from a pedagogical university should be convinced in the necessity
of essential changes in organization of school educational process according to
the tasks of gender education of pupils and their training for family life. It concerns
the teacher’s behavior, the approcahes for his or her address to the pupils, the methods
of their control and evaluation, duration and change of activity, differentiation of
tasks, emotional and personal coloring of information (Kpageus, 2000).

Before starting our investigation, we had established that only 18% of university
graduates with pedagogical specialtiesconsidered themselves to be ready to deal with
the problems of gender education and premarital training of the pupils, and 43%
did not know whether they were ready for it. The future teachers particularly lack
the knowledge of taking into account the gender characteristics in the organization
of educational activity and in the formation of a family man or woman.

Methodology

In the process of training of the future teachers for the work on gender education
and support in raising a family man or woman, we tried to include all the disciplines
provided by curriculum. Examining the content of these disciplines, we aimed to
point out those materials, which directly or indirectly helped the improvement of
professional gender competence.

Active training of the future teachers contained game methods — role play,
professional pedagogical projecting and imitating modeling of real pedagogical
situations, role psychologically pedagogical trainings. During experimental training
each student had a chance to try a role of a course of family life psychology and
played out a situation relevant to pedagogical educational — a lesson at school. To
assist the students, the “Schemes”, “Schemes — scenarios” of role and professional
games, pedagogical situations with moral and psychological content, role trainings
were made. These resources were helpful, as the students made the plans of
the lessons by themselves, etc. Each micro-lesson was discussed and analyzed from
the perspective of its application in pedagogical practice, methods of pedagogical
communication. It helped to define the most effective methods during the discussion
and to determine the principles of pedagogical work organization with regard to
the classes of family life psychology. During the course some practical tasks were
provided: questioning, testing, and writing the papers and scientific reports.

Besides, imitating symbolic games, creative and problem tasks, methods of work
like seminar-auction (for example, dedicated to presentation of gender and familistic
education literary system), brain ring, combined lectures held by both (for example,
on a theme “sex hygiene” of boys and girls), different contest,s etc.

Applying the method of associative family images’ description (free continuation
by the students of the phrase “A family for me is...”) helped to determine the different
ideas students had about family. The most typical were the following associations
related with the image of a family: positive: “warmth”, “coziness”, “hearth”, love,
communication, emotional support, “burrow”, “fortress”, “floating ring”, etc. (90%
of girls and 88,3 % of boys); negative: “loss of liberty”, “slavery”, “cage”, “mincer”,
“gerbil on treadmill”, “volcano”, “routine”, “burden” (96% of girls, 11,7 % of boys).
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To determine the role claims in a marriage, the method of “REC” (role
expectations and claims) was used. This method enabled us to learn the students’
attitudes towards family relations and also to determine the object’s opinion about
the expected role distribution in a family.

The usage of the heuristic dialogue method provides for dialogic interaction
of a teacher with audience, it denotes the Socratic form of “question-answer”,
during which a teacher does not provide a ready knowledge but skillfully asks
the questions which help the students themselves on the basis of the present scope
of knowledge, ideas, observations, personal life experience to acknowledge new
notions, conclusions, rules. Herein the questions usually should contain a problem
and answers should be the results of active analytical quest of a student under
the direction of a teacher. We offered the following problematic issues for discussion:

Do you agree with a saying “In a family even porridge is thicker” and how
do you understand its meaning?; M. Karamzin stated that “without good parents
there is no good education in spite of all the schools”. What is your opinion about
it?; O. Hersten said, “A family starts with children.” How do you understand this
phrase? Is a family without children full?; Is the following statement of Fales
true: “Remember that your children will treat you the same way as you treat your
parents”?; Debate the phrase “One should marry the person of the “same nationality”.
Adbvice to the youth (complete the sentence): “If you want to become a good family
man or woman and father or mother, you should know... and be able to...”.

An important moment during the training was modeling the situations of
a family life in a form of role play. The aim of role plays is an attainment of the skills
required for solving complicated life situations by moral choice.

Play activity included several steps: preparatory (evaluation and analysis of
the offered conditions, roles’ distribution, plot determination and participators’
positions); the game itself (peer assessment and self-assessment peer correction and
self-correction in the process of interaction); play discussion (evaluation and analysis
of its development and results, self-assessment and self-analysis of its development
and its results). A student as an object of play activity participated in all the stages.

The only rule, which had to be followed while playing out the family theme
situations was that the subject of discussion should not be the families, which
the students are acquainted with or the families of the students themselves.

The criteria to evaluate the efficiency of the influence of this special course and
its impact on qualitative training of the students to the work with sex education of
the pupils and the future family man or woman formation was the coefficient of
their satisfaction with the content and methods of teaching thereof. 212 students of
experimental groups were offered to answer the questions: “Are you satisfied with
the content of the special course?”, “What was valuable in this special course for
your pedagogical growth and future work concerning the problems of gender and
premarital education of the pupils?”” The questionnaire helped to determine that 50%
of the surveyed were fully satisfied with its content, satisfied — 41,7%, unsatisfied —
5,4%, completely unsatisfied — 1,1% of the students. On the basis of this fact,
the score of satisfaction was determined. The general coefficient of satisfaction with
the special course we calculated with the formula:
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A (E)+B(HI++C-(0O)+D - (-D)+E-(2)

z N

where: A — the quantity of the students maximally satisfied with the special
course; B — the quantity of the students satisfied with the content of the special
course; C — the quantity of the students with undefined attitude; D — the quantity
of the students unsatisfied with the content of special course; E — the quantity of
the students maximally unsatisfied; N — total quantity of the questioned.

The attained results give a ground to make a conclusion about the efficiency
of the special courses in a process of forming the gender and familistic training for
the future teachers.

Results

In our work, we pointed out and analyzed the subsequent structural components
of gender and familistic competence of a teacher:

Motivational and value component includes professional and family value
orientation of a teacher’s personality, which defines his or her attitude towards
gender and family life problems on the one hand and to professional activity
in gender education and training of the pupils for family life on the other one.
It is characterized by the formed family value orientation, a presence of interest
concerning a problem of gender education, to self-education in the sphere of gender
and familistics, a desire to educate a valuable family man or woman, etc.

Intellectual and cognitive component, which is a basis for gender and
familistic formation, a competence of a future teacher. It includes knowledge of
the basis of gender theory and familistics, and the methods of education. Thus,
for gender and familistic competence formation in the context of pedagogical
education, the knowledge of different sciences should be integrated (social and
family pedagogics, gender, psychology of personality and family relations, ethno-
pedagogics, sexology, economy, jurisprudence). Additionally, the knowledge of
the teaching methods is required to help to introduce the system of gender and
familstic knowledge into the educational process.

Moral and behavioral component is included because the process of commu-
nication between the individuals may have a conflicting, contradictory character.
Therefore the gender and familistic competence of a teacher provides a human
oriented model of his or her behavior, which is based on moral immaculacy of
a teacher, recognition of a pupil’s right for his or her own position, for an opportunity
to express himself or herself without ensuing disciplinary punishment, interaction
between a teacher and a pupil, accepted pupil’s right to make mistakes, etc.

Active and practical (or operationally proceeding) component provides
a readiness for solving gender and familistic problems by a teacher himself or
herself, and also for a professional, pedagogical activity of a teacher in solving
gender problems and training the pupils for family life. To achieve this, a teacher has
to have general pedagogical skills, ability to help a family individually in education
and re-education of the children, organizational, communicative, orientation and
other skills.
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In the process of gender and familistic competence formation of the future
teachers we tried to include all the subjects provided by the university curriculum.
In the content of these subjects we tried to select those materials, which directly or
indirectly would help the improvement of professional training of the students in this
sphere.

It goes without saying that the psychologically pedagogical cycle plays the main
part in this process. While mastering the normative pedagogical course, the students
attain not only the knowledge of theoretical basis of pedagogical science and skills
of effective educational process organization, which is of a paramount importance
for a secondary school teacher training, but also master the questions of sex
education and the methods of training the pupils for family life. Unfortunately, as
the results of our investigation showed, not all the teachers pay much attention to this
problem. Taking this fact into consideration, the recommendations for the teachers
of pedagogics were developed, using the materials of some themes for training
the students for future work dedicated to future family man or woman formation.

The course of history of pedagogics has a great potential to inform the students
about the problems of sex education, preparing the students for family life. Studying
the history of education and pedagogical thought in different periods from ancient
to modern days, the future pedagogues with an appropriate help of the teachers
may attain the necessary information for understanding the development trends of
the investigated problem, to compare the ways of its solving in modern foreign and
native pedagogics (Kpasers, 2003).

The future pedagogues’ mastering the tools and methods of educational work
necessary for practical use in the sphere of family man or woman formation is
accomplished during the course of “Basic art of teaching”.

During preparation of a teacher to train the pupils for family life, the resources of
pedagogical disciplines were used to the greatest extent possible, which are norma-
tive for all the specialties of pedagogical institutions. The course program “General
psychology” gives the future pedagogues knowledge of the problems pertaining to
methods of psychological studies; psychical human structure, functional asymmetry
of the brain; sensation mechanism; the development and formation characteristics
of personality’s emotional-volitional sphere; methods of communicative sphere in-
vestigation, individual psychological features of personality (temperament, charac-
ter, and gender characteristics). During the course “Developmental and pedagogical
psychology” the students get acquainted with problems like the particular attributes
of psycho-sexual development of the children of different ages; psychology of sex
education of the pupils; psychological gender differences and their consideration in
education; psychological basics of individual approach to sex education, a psycho-
logy of self-education, psychology of intersexual communication and friendship;
psychology of pupils’ leisure, new psychological tranformations during puberty, pre-
vention of wrong development, etc (Kpasers, 2000).

Recently the educational curriculums of pedagogical institutions have
encompassed a new course “Health science and the basics of psychohygiene”.
The specialists at Ternopil pedagogical university have developed the experimental
program of this course, it is approved by the Ministry of Education and introduced
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in the other pedagogical institutions of Ukraine. Science kit of this course is aimed
at medical-hygienic training of a teacher, was successfully used by us for building
professional capacity of training pupils for family life and foremost for solving
the problems of pupils’ sex education. A special attention was paid to such two
themes: “Mental health” and “Psychohygiene of family and sex education”.

Studying the first theme, the students became acquainted with the notions
of stress, psychoemotional overstrain, neurosis, studied the basics and methods of
psychoemotional relief. The theme “Psychology of family and sex education” supplies
the future pedagogues with the knowledge regarding psychological aspects of sexual
life, human reproduction processes, the basics of psychohygiene of pregnancy and
maternity, approaches to attaining psycho-physical compatibility of marital partners,
questions of sex education, conditions of venereal diseases and AIDS prevention.

The work dedicated to formation of future teachers’ professional capacity to
explain to secondary school pupils the aspects of marriage and family relations and
intersex relations involved the use of the resources provided by other disciplines
of pedagogical institutions’ curriculum. The students became acquainted with
the problems of family sociology during the course of sociology, the legal platforms
of marriage and family were introduced during the course “Foundations of
legislation”, the moral aspects of family life and aesthetical values of family — in
the course “The basics of ethics and aesthetics”, etc.

Philosophy studies help the students to consider the fundamental categories
of human being: liberty, creativity, love, happiness, death. In the course of social
philosophy there is a theme dedicated to the types of communities with regard
to the nature, culture and family, kinship, tribe, nation are studied. In the course
of “Sociology” there is a theme which shows the essence of small social group”
a family” as a social community of blood relations.

To form the gender and familistic competence of the students-pedagogues,
we resorted to the special courses, including “Gender pedagogics” (Institution
of Pedagogics and Psychology), “The history of gender pedagogics” (History
Department), “Training of the pupils for family life” (Faculties of Philology,
Geography, Physics and Mathematics), “Ethics and psychology of a family life”
(Faculties of Chemistry and Biology, Engineering and Pedagogy), the resources of
normative courses of the curriculum “Pedagogics”, “Psychology”, “Health Science”,
various trainings aimed at the formation of psychological attitude and practical
capacity to solve gender and familistic problems at school, pedagogical practice,
during which the students solved experimental tasks.

Conclusion

The research and experimental work showed that the formation of appropriate
gender and familistic competence did not equally succeed with all the students. It
is explained by the fact that not all the students of pedagogical institutions have
a pronounced professional pedagogical orientation and sufficient development of
pedagogical skills not all the students due to their individual characteristics could
overcome wrong barriers of shyness, different complexes, etc.
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An important place in formation of practical preparedness of the students for
work with gender and premarital education of pupils was assigned to a pedagogical
practice. The students of experimental groups got the tasks about organization of such
work in schools of the city and of the region which provided the acknowledgement
with organization of education during reaching the subject and extracurricular work
studying school documents of this problem, investigation of the level of sex culture
of the pupils, organizing activity programs on a specific theme, attendance of pupils’
families and performance of work with parents etc.

Systematic observations of the children of the students during pedagogical
practice showed that quantity of the students who feel the importance of organizing
extracurricular activities aiming at organization of intersexual communication
comprised 65,6% out of 250 surveyed persons; 49,8% wanted to organize pass/fail
option educational activity programs dedicated to the theme of family and marriage;
70,2% of trainees freely took part in group and individual conversations with older
pupils about intersexual relations, wrong sexual behavior of some pupils caused by
some publications in press for youth, about moral and sexual problems. The analysis
of the supportive notes of the lessons showed that more than 40% of the students
wanted to use our recommendations for applying the content of school subjects in
sex education of pupils (frankly speaking, there are some objective preconditions of
the students from history, natural sciences and philological departments dominated),
and these students showed the skills of projecting and modeling this work.

To the purpose of students’ interest incensement to the investigated problem,
the scientific problem group “Sexual and premarital education of the children” was
organized. The scientific themes developed by the students included: “P. P. Blonsky
about children’s sexuality”, “Training the pupils for family life in the works
and practical activity of V. O. Suchomlynsky”, “A question of sex education in
ethnopedagogics of the Ukrainian people”, “Psychological aspects of teaching
pupils the matters concerning intimate issues and sexuality with regard to marriage”,
“The specific characteristics of boy and girl communication in senior classes”,
“Emotional self-education with regard to the sphere of culture”, “Pedagogical
evaluation of some aspects of sexual maturation”, “Psychologically pedagogical
training of pupils for accomplishment of maternal or paternal functions”,
“The approaches to pupils’ intimate vocabulary formation,” etc. Some results of
the scientific inquiries carried out by the students were reported at institutional and
interuniversity scientific and practical conferences. During the experimental work
300 students from different departments came through the problem group.

An important role in solving the investigated problem tasks is played by
the scientific research center for the problems of gender education of the school and
university youth, which was founded by Ternopil National Pedagogical University
and National Academy of Pedagogical Sciences. Its activity is directed toward
the development of fundamental and applied gender investigation in the context of
transformational changes in Ukrainian society, realization of gender and educational
techniques, and also introduction of gender educational standards into practice. It is
promoted by the close cooperation between the centre and the University Department
of Pedagogy and Gender Equality, development of sister gender studio net and
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the schools of gender equality in the schools of the region (Kpaseus, ['oBopyH,
Kikinexni, 2013).

However, the changes that have taken place show the correctness of chosen
approaches to achievement of the stated objectives. The quantity of the students
with a high level of competence increased from 6,1% to 40,1%, and those showing
a low level decreased from 60,4% to 4,7%. It gives the ground to conclude that
the quality of gender education of the pupils and their training for family life is much
dependant on a radical re-thinking of professionally oriented training of the teachers
in pedagogical institutions, as well as on dedicating more attention to their gender
and familistic competence formation.
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KOPSAVILKUMS

Skolénu sagatavosanas gimenes dzivei daudzejada zina ir atkariga no skolotaju sagatavosanas
kvalitates pedagogiskas izglitibas iestadé un So jautajumu iztirzasanas studiju procesa.
Raksta tiek uzsvérta toposo skolotdju dzimuma/dzimtes kompetences veidosanas gimené: tas
aktualitate, strukturalie komponenti, pedagogiskas augstskolas darba metodes un panémieni.
Analizéts autora ieteiktais toposo skolotdju sagatavosanas modelis dzimumaudzinasana,
skolu audzeknu seksualaja izglitoSana un sagatavosana gimenes laulibas dzivei, apskatiti ta
stenoSanas psihologiskie un pedagogiskie aspekti.

Balstoties uz eksperimentali parbauditiem datiem, pamatotas pedagogisko augstskolu
madcibu disciplinu potencialas iespéjas un specialo kursu ipatnibas, kas var palidzét uzlabot
pedagogijas studentu dzimuma/dzimtes kompetenci gimene.

Atslegvardi: kompetence, skolotaju izglitiba, gimeniskums, dzimums.
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This research investigates psychological effects of the gender stereotypes on the identity
of young men and women in the Ukrainian society. We sought to find evidence for
the hypothesis that the transitional economy with its emphasis on power and discrimination
would produce ambivalence and conflict in gender identification of the student youth. The data
showed that both men and women had assimilated the sexist notions and expectations into
their self-concepts, which speaks to the existence of gender-less sexism. The youth expressed
a lot of anxiety about their future and the ability to fit in within the established gender
roles. Discussion of the findings focuses on the importance of setting democratic societal
foundations for promoting gender egalitarianism.

Keywords: egalitarian values, ambivalence of consciousness, gender role, gender stereotypes.

Introduction

The policy of European integration is officially recognized as the primary vector
of democratic development in Ukraine that involves the gender egalitarianism
according to European legal standards in society, provides equal access for women and
men to social, economic, cultural and educational resources as an integral condition
of rights and freedoms which, in turn, increases the effectiveness of national gender
mechanism, development and implementation of innovative practices in education
and gender studies, to apply the equal rights for young people in the context of glo-
balization and multiculturalism. Gender (parity) democracy is important, not only
because of the international recognition, but also for the internal dynamic of our
country, the implementation of basic social programs which improve the quality
of life for two socio-demographic groups-men and women, the deprivation of
inequality between this sexes and the development of partnership between them
as an expression of social justice, the effective mechanisms of protection from
the discrimination and so on.

Ukrainian youth decides on its future in the world where family and public
spheres are no longer ruled by the ideals of Soviet patriarchal system, masked by
the slogan of equality of men and women. Gender is a basic characteristic of a person
that determines his or her psychological and social functioning. Gender relations
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characterize the degree of democracy in a society, as they determine the division of
roles in the political, socio-economic and professional lives.

However, the historical experience proves that it is inefficient to solve
the problems of human existence, human or national security using only power,
scientific or technological methods without the changes in the social consciousness
and culture. Such changes are possible only through implementation into
the consciousness of people and culture a particular system of values and value
orientations as a humanitarian component of social life security. Hence, the study of
person’s gender identity formation in the ontogenesis is promoted by a social need
to reveal the social and psychological factors of youths’ gender culture formation,
the necessity to study the inner mechanisms of person’s identification with certain
patterns of gender role behavior as well as social life democratization and egalitarian
values formation. The cultivation of gender parity as a strategic way of socialization
promotes the necessity of the gender formation study from the point of view of
various psychological approaches, particularly genetic and cognitive.

In the context of “personality realization genesis” (Maksymenko, 20006),
the contemporary psychology focuses on the development of a person in
the complex of processes of self development and self fulfillment, the harmonization
of their inner world with the outer one in terms of social and cultural diversity,
caused by the tendencies of globalization (Bem, 1975; Hovorun, Kikinezhdi, 2004;
Kravets, 2013; Kon, 1978; Maslou, 1999; Mid, 1988; Rodzhers, 1994; Rubin-
shteyn, 1957; etc.). In our opinion, such phenomenon is vividly represented within
the humanitarian and phenomenological approaches, and it enables to answer
the question about the development of subjectivity, self expression and acquiring
of “self” in the contradictions of life. Although the practical aspect of the gender
identity question is quite “open”, however, it has a profound inner layer, as it
encompasses a lot of unrevealed psychological mechanisms of personal and spiritual
development of a human (Eagly, 1991; Erikson, 1956; Hofstede, 1998; Hyde, 1991;
Kimmel, 2003; Maccoby, Jacklin, 1974; Mischel, 1970; Parsons, Bales, 1956; etc.).

Ukrainian youth decides on the future in the world where family and public
spheres are no longer ruled by the ideals of Soviet patriarchal system, masked by
the slogan of equality of men and women. Gender is a basic characteristic of a person
that determines his or her psychological and social functioning. Gender relations
characterize the degree of democracy in a society, as they determine the division of
roles in the political, socio-economic and professional lives (Hovorun, Kikinezhdi,
2004; Kikinezhdi, 2011).

Methods and results. The goal of this research is to determine gender perceptions
of student youth, specifically gender ideals in the self-concept, beliefs about tra-
ditional and egalitarian gender roles, and construction of the real and ideal self.

The young age is connected with gender self-determination, establishing of
the behaviour fitting the gender role, and stable image of the “I” of men/women.
As Erik Erikson emphasized, “the young age is the most important period of
the development, when the main crisis of the identity occurs” (Erikson, 1956, 98).
Uncertainty and indecision in gender identity is dangerous because it can hamper
identity development.
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The task of the research:

1. To establish peculiarities of gender identification and its influence on life choices
in young adulthood;

2. To illuminate the determining factors and conditions of the self-determination of
young men and women.

The methods for determining gender orientations in the self-concept included
the following surveys: ego-identification (Marcia, 1970), masculine-feminine
behavior (Bem, 1975), goal determination and goal pursuit (Rokeach, 1968),
interpersonal attraction (Leary, 1974), and narratives “Me in 20 years”, “Who Am I”
(Kun, McPartland, 1984).

Participants were 400 students of pedagogical universities in Kyiv, Ternopil and
Chernihiv; men comprised 38% of the sample.

Our hypothesis was that student youth is heavily influenced by both
the traditional and egalitarian gender orientations in deciding on their private
and public roles. Hypothesis was tested with Fisher coefficient, Mann-Whitney
U-criterion, correlation coefficient and factor analysis.

The most influential in the value system and perceptions of the future for both
men and women are family roles; these roles are also dominant in the self-concept
descriptions. Men view the ideal image of a woman in more traditional terms than
do women themselves — women portray an ideal female as more intellectual and
socially advanced. The findings show that while there are many similarities in self-
views of young men and women, men are more oriented on traditional male values,
whereas women maintain values of both traditional and egalitarian nature.

The results of content-analysis of the narrative “Who Am I”” show the dominating
gender roles in private family and public professional spheres of young men and
women (picture 1).

Appearance (the corporal l)

Hobbies and interests

I am in the society

| am in the professional sphere

I am in communication

I am in private family sphere

Feminine-masculine qualities

Valuably context (meaningful) sphere

25 30 35 40 45 50 55 [sial 55 70 75
Distance

Picture 1. Cluster analysis of the narratives “Who Am I”
1. attels. Klasteru analize narativajam vestijumam “Kas es esmu?”
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As the cluster analysis shows, gender belonging is realized through personal
qualities. We initially selected two large clusters. The first one determines
the characteristics of the individuality of a person, such as: appearance, interests and
hobbies. The second cluster refers to social descriptions, such as: public-political,
professional and domestic roles.

Table 1. Average statistical levels of self-descriptive thoughts of young men and women
in “Who Am I” narratives
1. tabula. Jaunu sievieSu un jaunu virieSu videjais statistiskais raditajs paSaprakstoSaja
narativa vestijuma “Kas es esmu?”

Characteristics of self-description Mean M | Mean F | t-value daf P
Appearance (physical I) 0,33 1,43 -3,74 48 | 0,000488
I am in the society 0,67 0,65 0,04 48 0,97
Feminine-masculine qualities 0,85 0,74 0,42 48 0,68
Interpersonal roles 0,67 0,83 -0,67 48 0,50
I am in the professional sphere 0,11 0,26 -1,21 48 0,23
Hobbies and interests 1,26 0,91 0,96 48 0,34
Value context(significant) sphere 0,89 1,04 -0,36 48 0,72
Emotional characteristics “positive” 3,26 4,83 -2,17 48 0,03
Emotional characteristics “negative” 0,44 1,43 -1,93 48 0,06
iy 0| oo o
Confidence in oneself 0,22 0,78 -2,56 48 0,01
Successes in realization family roles 0,74 1,00 -0,63 48 0,53
Ability for self-opening 8,48 4,39 3,59 48 0,00
Individuality 0,80 1,17 -1,50 48 0,14
Belonging to the group 0.55 0.68 0,83 48 041

(identified “We”)

We found no meaningful gender differences in spheres like professional and
domestic roles, interpersonal and gender qualities, hobbies and interests, which
suggest the prevalence of personal, individual self-determination of the I in
the samples of both sexes. At the same time, the statistically significiant (student’s
t-criterion) differences were found in such subjective descriptions as the physical 1
(t=-3,74 at p = 0,0004), emotional sensitivity (¢ = 2,17 at p = 0,03), confidence in
oneself (1 = -2,56 at p = 0,01) and ability for self-expression (# = 3,59 at p = 0,00).

The role of physical attractiveness in descriptions of the physical I is
considerably higher (almost 4 times) for young women. Another sex difference in
the image of the I is emotional sensitivity (4,86 for young women; 3,26 for young
men), which demonstrates a higher significance of emotional sphere for personal
self-determination of young women. We explain such sex differences with different
level of adaptation of young men and women to the new social roles of a student
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and future professional. Young women acquire more confidence in themselves,
which, in our opinion, is influenced by a) young women’s higher social activity;
b) fewer gender expectations in relation to young women’s social roles and
considerably greater expectations in relation to the realization of masculine roles
by young men. In this age, male students begin to feel the pressure of gender
stereotypes of a bread-winner, protector, etc., while having few possibilities for
financial self-realization. The difference according to sex in the meaningfulness of
self-openness (as for young women, its level reaches the mark of 8,48, while for
young men it is 4,39) could be explained by the influence of gender socialization,
as the society expects more empathy from young women. The statistical analysis of
descriptions in the images of the real and future I shows similarities of the personal
self-determination in different spheres of vital activities of young men and
women (table 2).

Table 2. The significance of the spheres of self-determination in female and male samples
2. tabula. VirieSu un un sievieSu pasvertibas nozimigums

L. .. Arithm. mean | Arithm. mean 1
Characteristics of self-description t-value | df | P
I am today am tomorrow

Appearance(physical I) 0,27 0,60 -0,84 | 25 | 0,41
I am in the society 0,64 0,80 -0,29 | 25 10,77
Feminine-masculine qualities 0,95 0,40 1,25 | 25 0,22
Interpersonal roles 0,68 0,60 0,22 | 25 10,83
I am in the professional sphere 0,05 0,40 -2,44 | 25 0,02
Hobbies and interests 1,36 0,80 0,84 | 25 | 0,41
Value context(significant) sphere 0,86 1,00 -0,24 | 25 | 0,81
Emotional characteristics “positive” 3,27 3,20 0,07 | 25 10,95
Emotional characteristics “negative” 0,55 0,00 1,19 | 25 10,25
Emotional support of others

(ability for thgpemotional sharing) 0,55 0,80 0,52 1251061
Confidence in oneself 0,23 0,20 0,11 | 25 10,92
Successes in realization family roles 0,64 1,20 -1,22 | 25 10,24
Ability for self-opening 8,05 10,40 -1,12 | 25 10,27
Individuality 0,82 0,70 0,28 | 250,78
Belonging to the group 0.50 0.75 091 | 25 | 037

(identified “We”)

In the ratings of meaningfulness of different self-determination spheres,
the sphere of professional self-realization takes the leading place. In the image “I
am today” the meaningfulness of professional sphere for young men is lower in
comparison with the image “I am in future”. At the same time, regarding the image
of the future I for young women the leading place is taken by the emotionally
expressive sphere. These findings are confirmed through the analysis of descriptive
self-characteristics presented by young men and women in narratives “I in 20 years”.
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The qualities which are marked by young men as necessary for a woman have
a truly feminine character, for example, “faithful”, “beautiful”, “tidy”, “thoughtful”,
“tolerant”, “tactful”, “complaisant”. The responses concerning young women include
unique feminine qualities, for example: tenderness, meekness, love, and children.
The anti-ideal qualities are completely opposite to afore-named ones, as, for example,
“negative”, “fickle”, “bad hostess”, “has bad habits related to alcohol and smoking”.
It is not surprising that 94 per cent of young people think that the image of an ideal
woman has to have a traditional nature, and 95 per cent consider that the image of a real
man must be of a traditional nature, too.

Table 3. The meaningfulness of the spheres of self-determination in female and male
samples
3. tabula. VirieSu un sievieSu pasveértibas nozimigums

Characteristics of self-description Mean male | Mean female | t-value | df P

Appearance (physical I) 2,00 1,00 1,99 21 | 0,06
I am in the society 0,10 1,08 -1,83 21 | 0,08
Feminine-masculine qualities 0,80 0,69 0,25 21 | 0,81
Interpersonal roles 0,70 0,92 -0,56 21 | 0,58
I am in the professional sphere 0,30 0,23 0,30 21 | 0,77
Hobbies and interests 1,10 0,77 0,67 21 | 0,51
Value context(significant) sphere 0,70 1,31 -0,78 21 | 0,45
Emotional characteristics “positive” 5,20 4,54 0,51 21 0,61
Emotional characteristics “negative” 1,80 1,15 0,61 21 | 0,55
oty 0@ | us | x| a1 o
Confidence in oneself 1,10 0,54 1,36 21 10,19
Successes in realization family roles 1,20 0,85 0,44 21 | 0,67
Ability for self-opening 2,60 5,77 -2,23 21 | 0,04
Individuality 1,55 0,88 1,72 21 | 0,10
Belonging to the group 0.58 0.77 072 21 | 048

(identified “We”)

We should note that nothing is mentioned about the wife as a professional,
statesman, about her possibilities to take up sports or hobbies. Only 40 percent of
young men consider that professional employment of a wife is possible, but not
obligatory, and only on the condition of “a good job”, “that she is able to devote
more time to her family and children”.

Similar options are traded in the narratives by young women where they describe
their future: “I am cheerful and tidy when I meet my husband when he returns from
work. I gave lessons of English to my children, took them tothe pool, and, while
they were there, I visited the fitness center”, “I still have a slender body and look
young. | have time to take care of myself, visit a beauty salon”; “My wife brings me
coffee in bed. She has time for sports and for the care of all family members”.
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In the research we were interested in the dynamics between professional and
private spheres for young men and women in the image of future. It was discovered
that young men are oriented toward building their career in identification of the future
I to a greater degree (picture 2), while young women show a greater dependence on
the domestic sphere (picture 3).

Both in the I-present and in the I-future the dominant tendency is professional
activity for young men and domestic activity for young women.

The general sample was 170 respondents — 86 young women and 84 young men
between the ages of 18 and 21 enrolled in a pedagogical university. The test showed
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high reliability due to internal consistency: the coefficient of correlation between
the scales of egalitarian and traditional values is folds » =-0,95 (p = 0,0001).

The majority of males in the sample showed agreement with the following
statements: “there are a lot of words and phrases whichshould not be pronounced
by women but they are allowed to be spoken by men” and “women must not visit
the same places which are visited by men, and women must not have the same degree
of freedom as men”. The students are aware of the myth that the “weaker sex” is
subject to mental disorders, depression and anxiety more frequently. These beliefs
found the confirmation in the agreement with the statement “Women are too sensitive
to become good surgeons”. The apotheosis of traditional opinions of young men was
their denying the professional suitability of women for various types of activities
“Woman must recognize their intellectual narrow-mindedness in comparison with
men”. Young women showed more egalitarian views than did men in relation to
physical attractiveness of both sexes to taking care of the figure, leading a healthy
lifestyle, etc. For example, women showed a greater agreement with statements
“A modern woman is obliged to care of her figure no more than her husband cares
of his” and “Youth and beauty of a woman are the main guarantee of her happiness”.

The analysis of results of the questionnaire based on M. Jenkins’ method showed
that most young men and women share traditional (patriarchal) values to some
degree (Hyde, 1991). However, there were sex differences in genderorientations of
young men and women. Young women are more oriented to the egalitarianrelations
in the domestic sphere, sex behavior, marriage and pre-marital behavior. Traditional
views of young men refer to the social and politic legislative sphere. Bipolarity of
judgments of young men and young women about traditional and egalitarian values
are presented in picture 4.

20,00

10,00

0.00

-1000
Females Males

Picture 4. Bipolarity of the division of student youth gender orientations in sex selections
4. attéls. JaunieSu—studentu dzimumorientacija péc dzimuma sadalijuma bipolaritates
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Traditional values are directed against the expansion of a woman’s individual
space in relation to the professional activities. The female students admit equality
with men domestic sphere, but they share patriarchal opinions in relation to financial
and legal responsibility of a husband.

Conclusion. The present research shows that young women are more oriented
toward the egalitarian relations, whereas young men tend to endorse the traditional
gender orientations. Gender identity in both samples has a perceptibly stereotypical
nature, although less so among females.

The development of gender identity at the age of a young adult occurs on
the basis of both conscious self-determination in continuum of masculine-feminine
behavior and the choice of individual meanings of gender roles (a considerable
percent of young men and young women reached the highest degree of individual
identity in J. Marcia’s test and the androgenic models of gender role behavior in
accordance with S. Bem’s questionnaire, as well). The number of students that
“lag behind” at the level of diffusive identity (most of them are males), which
demonstrate the sex-determined behavior, or show a complete confusion in
relation to the gender role.

Although the majority of respondents of both sexesshowed traditional
orientations, the comparative analysis of their structure (from the point of view of
the cognitive emotional and behaviour constituents of gender self-determination
in S. Bem’s questionnaires) show the signs of destruction of bipolar gender
orientations pertaining to student youth. The proof of it appears in the similarity
of repertoire of social roles in the self-determination of “I am a man/woman” and
also in the context of narratives “Who Am I” (today). The gender roles selected
by young men and women do not fit the “Procrustean bed” of their patriarchal
division, as they contain quite a lot of egalitarian constructions regarding self-
determination in professional occupations, identification, and communications.
The future of students in their gender scenarios of life can also be described from
the point of view of the ambivalent.

Inheriting the old stereotypes and accepting new, personal values, modern
students remain on the cross-roads of gender self-determination. Girls are more
oriented to the egalitarian relations than boys, among whom the traditional gender
orientations prevail. Reference gender (eendepra) identity in both selections has
a perceptibly stereotypical nature. Thus, life self-determination of youths is more
conservative, stereotypical: “masculine” activity is considered in social, politic
economic spheres, and everything “feminine” continues to be associated with
a family, home duties, education of children. The female students select liberal
options more often, they support the equal division of roles in a family; they want
equal rights and opportunities for personal self-realization. These tendencies allow to
state the growth of subjects’ feminine potential, outline the psychological prospects
of future life creativity of female students as the challenge for the traditional
stereotypes.

Particularly through these stereotypes an individual equates himself or herself
with a proper psychological sex, creating his or her own personal life strategy under
the influence of socio-cultural surroundings (including the meaningful others, mass
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media, youth subculture, educational professional establishments). The differences in
the structure of gender identification in the context of the subjects’ development are
predefined by the influence of socially psychological factors at the micro-, mezzo-,
macro- and exo-levels of the socialization.

The traditional gender identification of young women is mostly displayed
in the spheres of their life activities connected with reproductive and educational
functions, and as for young men, it is displayed in the execution of the functions of
a bread-winner, defender. Both sexes come under the influence of sexual stereotypes
in the field of developing individual contacts.

This research shows the necessity for creating and implementing the gender
policies based on the psychological principles of parity and androgyny of sexes,
and on self-development and full vital realization of an individual. Development of
gender competencies among young Ukrainians will enable to form a fair attitude
towards the capabilities and status of a person regardless of his/her sex and create
the opportunity for a maximum self-realization in mastering activities in a particular
sphere of life.
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Kopsavilkums

Pétijums tiecas izzinat, ka stereotipi par dzimumiem ir ietekméjusi jaunu viriesu un sieviesu
identitati Ukraind. Raksta autori centas rast pieradijumus hipotézei, ka parejas ekonomika,
kur uzsvars ir uz spéku un diskrimindciju, studentiem varétu rasties pretrunas un konflikts
dzimumu identifikdcija. Dati liecina, ka gan jaunie viriesi, gan jaunds sievietes ir asimiléjusi
seksisma uzskatus un gaidas sava pastéla, kas norada uz seksisma mazaku nozimi dzimuma
Jautdjumos. Jauniesi izteica satraukumu par savu nakotni un spéju pieméroties izveidotajam
dzimumu lomam. Diskusijas dala autori akcenté, cik svarigi ir veidot demokratiskas
sabiedribas pamatus, lai veicinatu dzimumu egalitarismu.

Atslegvardi: egalitarisma vértibas, apzinas pretrunigums, dzimumlomas, dzimumstereotipi.
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