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levadam

Izglitibas un pedagogiska procesa ietvara paplasinasanas rada nepiecieSamibu
pedagogijas pétniekiem pieversties procesiem un paradibam, kas ieprieks&jos
gados nesaistija uzmanibu. Mediju pedagogija strauji aktualiz€jas, jo informacijas
un tehnologiju attistiba informacijas nodo$anu nodro$ina daudz atrak, neka cilveks
Spgj to saprast, izvertét un izmantot. Mediju pedagogijas izpratiba batiski stiprina
cilveka speju bt par aktivu lidzdalibnieku misdienu informacijas sabiedriba un
bagatina miizmaci$anas idejas attistibu un praktisko istenosanos, sekmgjot virzibu uz
pilnvértigu dzives kvalitati.

Pirms vairak neka 60 gadiem ASV prezidents Franklins Ruizvelts sava inaugu-
racijas runa uzsvera: ,,Mes esam guvusi macibas, ka vieniem pasiem mums miers
nav iesp&jams. Més esam guvusi macibas, ka misu labklajiba ir atkariga no citu
naciju, kas atrodas talu prom, labklajibas.”

Informaciju par citam nacijam, noris€ém pasaulg, to ietekmi uz cilvéci nes mediji.
Tas nozimg, ka pedagogijas zinatnei ir jarisina jautajumi par sp&ju tvert un redzet
vertibu citada, svesSaja, talaja, lai stiprinatu parliecibu, ka atvertiba, ieinteresétiba
un lidzdaliba dod labakus rezultatus neka lokaliz€Sanas un norobezosanas. Tacu
$adas sapratnes veidoSanas prasa ilgstosu darbu, analizi un pieredzes izvert€jumu.
Sie uzdevumi ir noteicosie, kas tika aktualizéti LU 69. zinatniskaja konference
pedagogijas sekcija un ir pamats $im rakstu krajumam.

Lidztekus tradicionalam vértibam informacijas un tehnologiju parpludinataja
sabiedriba paradas jaunveidojumi — nepilngadigie vecaki, digitalie pilsoni un
digitalie imigranti, kas rada nepiecieSamibu izprast un attistit neatkarigu un kritisku
spriestsp&ju visu vecumu pilsoniem, lai veidotos toleranta, radosa, uz produktivu
sadarbibu versta sabiedriba.

Misdienas mediji veicina viedoklu apmainu, lauj apgit dazadu paaudzu un
citu valstu vertigo pieredzi un dalities ar zinaSanam pasiem. Tacu $adas pieredzes
apmaina iesp&jama, ja apzinati tiek veidota augsta un atvérta dialoga kultira.
Sim nolikam arT veidots krajums, kur jaunie pétnieki lidztekus pieredzgjusajiem
pievérsuSies mediju pedagogijas teorCtiskai problematikai (pieméram, mediju
lietoSanas paradumu ietekme uz audzinaSanas procesu gan skola, gan gimeng;
dazadie mediji ka starpnieki identitates veidosana, pasaules izzinasana) un mediju
kompetences pilnveides pedagogiskajiem lidzekliem — rotallietam, e-gramatam,
animacijai un citiem. Rakstu autori analizg, ka mediji sekm@ vai bremzg skolénu un
pieauguso dazadas individualas kompetences — mediju lietoSanas prasmes, kritisko
domasanu, pilsonisko lidzdalibu un apkartgjas vides faktorus (piemeram, mediju
lietosanas kontekstu, mediju pieejamibu).



Pateicoties mediju plaSajai izplatibai un pieejamibai, més atri uzzinam par
dazadam norisém neatkarigi no valsts méroga vai izvietojuma pasaules karte.
Analizgjot norises, klust skaidrs, ka tajas ir vairak kopiga neka atskiriga. Tas iedroSina
mekl&t risinajumus kopigiem izaicinajumiem arT nacionala [imeni. Ja mums ir iesp&ja
zinat un saprast, ka neesam vieni ar kadu problému, tad atrak un ar mazakiem
resursiem varam saprast un noverst kadu negativu paradibu tas pirmssakuma stadija.
Pieméram, lai efektivi izmantotu medijus, kas strauji ienak pedagogiskaja procesa,
ir butiski apzinat citu valstu pieredzi un saprast, ka tiek veidota prasme patstavigi
darboties ar informaciju, atlasot vértigo un ignorgjot otrskirigo. Sludinajumi medijos
par darba piedavajumiem un karjeras izvéli prasa jaunieSu kritisku spriestsp&ju un
analitisku domasanu Iémumu pienemsana. Sadu nozimigu pieredzi var gat jau skola
un augstskola kompetentu un dzives pieredz€juso skolotaju vadiba. Tacu vienlaikus
arvien vairak un biezak izskan bazas par to, ka mediji apzinati vai neapzinati
maldina patérétajus un vini nekritiski uztver informaciju un piepem to. Tas signalizé
par riskiem pareizi izprast medijus un tiem uzticéties, kad jauniesi izvélas dzives
celu un Tsteno ieceres. Tadgjadi mediju pedagogija nav autonoma zinatnes joma,
bet viscie$aka veida ir saistita gan ar plasu pedagogija risinamu jautajumu loku, gan
arT izglitibas politikas veidosanas, lemumu pienemsanas kompetences paplasinasanu
individa, organizacijas un sabiedribas ITmeni.

Saja krajuma ievietotie raksti liecina, ka visefektivakais cel§ inovativu jautdgjumu
attistibai ir informacijas apmainas starp teoriju un praksi, starptautisko un vietgjo
vidi veicinasana, vairojot iesp&jas bagatinat un izcelt katra cilvéka potencialu un
vertibu. Ipass prieks ir par tiem praktikiem no pirmsskolam, miizikas skolam, ka arl
par jaunajiem zinatniekiem, kam veidojas noturiga interese par mediju izraisitajam
paradibam un pretrunam pedagogiskaja vidg, lai, pilnveidojot zinaSanas un izpratni,
kalpotu par katalizatoriem un iedvesmotajiem pasaules labas prakses pieméru
izplatiSana un vel aktivak un sekmigak So pieredzi Istenotu pasu izglitibas iestades
darba ar saviem audzekniem.

Lasot Eiropas Savienibas parstavniecibas Latvija majaslapa (http:/www.
esmaja.lv/?lapa=jugraksts&id=4086 ) apgalvojumu, ka Latvija mediju izglitibas un
mediju lasitprasmes jédzieni ir maz zinami un neskaidri, grib&tos cerét un vélet, ka
tuvakaja un talakaja nakotng, nostiprinoties savstarpgjai un starppaaudzu macisanas
pieredzei, mediju pedagogijas pétnieki Latvija turpinas pilnvértigi icklauties pa-
saules méroga zinatniskajas aktivitates, lai macttos un giitu miisu sabiedribai labumu
no starptautiskas pieredzes, ka arT drosi un parliecino$i spétu radit savus veiksmes
stastus pasaulg.

Dr. habil. paed. Tatjana Koke,
LU profesore, LZA korespondétajlocekle
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Homo medialis ka izpétes fenomens pedagogiskaja
antropologija
Homo medialis as a Research Phenomenon in
Pedagogical Anthropology

Zanda Rubene

Latvijas Universitate
Pedagogijas, psihologijas un makslas fakultate
Jarmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
E-pasts: zanda.rubene@lu.lv

Misdienu cilveka identitate daudzgjada zina ir mediju pieredzes konstruéta — dazadi tas
aspekti tiek balstiti uz kulttiras resursiem, kuri tiek nodoti talak ar mediju starpniecibu.
Mediju pasaulé dzivojosais cilveks atSkiras no apgaismibas laikmeta harmoniskas personibas.
Vins ir citads, un tas pedagogijai nozimé citadu pétniecisko nostadnu mekl&jumus. Mediju
kultaras veicinatas cilvéka pedagogiska téla transformacijas pedagogiskaja antropologija tiek
pétitas kops 20. gs. 90. gadiem, un arT zinatnieki Latvija 21. gs. sakuma ir pieveérsusies §Ts
problémas risinasanai. Tiek aktualiz&ta zinatniska diskusija par medijkompetentas personibas
tapSanu un multimedialas un virtualas pasaules kompetentas interpretéSanas pedagogiskajiem
nosactjumiem.

Atslegvardi: pedagogiska antropologija, mediju kultiira, mediju pedagogija, cilvéka peda-
gogiskais tels, medialitate, homo medialis.

Mediju kultiirai ir unikala loma socialaja sisttéma — ta ir daudzfunkcionala pa-
radiba, ko radijis tehnikas progress. Pedagogijas konteksta tiek akcentéta mediju
kultiiras izglitojosa un audzinos$a funkcija, kas palidz cilvékam apgiit prasmes un
attieksmes, kuras nepieciesamas dzivei informacijas sabiedriba, uztvert un kritiski
izvertét informaciju, veidot noteiktas dispozicijas un vertibu orientacijas.

Tadgjadi cilvéka dzive mediju kultiira ir saistita ne tikai ar fundamentalam iz-
mainam pasaules tvéruma, attiecibu veidosana, bet arT ar jaunas, atSkirigas cilvéka
izpratnes tapSanu.

Misdienu cilvéka identitate daudzgjada zina ir mediju pieredzes konstrug-
ta — dazadi tas aspekti tiek balstiti uz kultiiras resursiem, kuri tieck nodoti talak
ar mediju starpniecibu. Lidzas tadam identitati veidojo$am iezimém ka dzimums,
vecums, etniska piederiba, vieta sabiedribas struktiira un kopiena arvien biitiskaki
klast masu mediju veidotie identifikacijas modeli. Ar mediju starpniecibu tiek
raditi dzives stili, parpemti dazadam socialam grupam nozimigi kultiiras simboli
un uzvedibas paraugi. Ipasi aktuali tas ir pusaudziem un jaunie$iem. (Ferchhoff,
2006; Stna, 2006)



Z. Rubene. Homo medialis ka izp&tes fenomens pedagogiskaja antropologija 11

Nenoliedzami, ka izmainas cilvéka tela kopuma rada izaicinajumus ar1 pedago-
gijas zinatnei, kas par savu pamatuzdevumu uzskata cilvéka tapSanas un pilnveides
veicinasanu noteiktos socialos un kulttras kontekstos.

Cilvéka pedagogiska t€la mekl&jumi mediju kultiiras konteksta ir kluvusi par
nopietnu pedagogiskas antropologijas izp&tes lauku jau kops 20. gs. 90. gadiem, un
arT zinatnieki Latvija 21. gs. sakuma ir pieversusies §Is problémas risinasanai.

Izpétes problema

Pedagogiskas antropologijas ka pedagogijas zinatnes disciplinas rasanas pamata
20. gs. 60. gados ir teorctiskaja diskursa pazistama atzina par vienota un skaidra
cilvéka téla izzusanu miisdienu zinatniskaja pasaules aina. (Béme, 2006; Orypros,
Inaronos, 2004) ST atzina pamatojas uz zinatnes un tehnologiju attistibas rezultata
radTtajam izmainam cilvéka paSizpratné, kas ir tipiska miisdienu pasaules garigi
zinatniskajai situacijai.

Universala cilvéka téla trakums ir cie$i saistits ar religiozitates zaudéjumu
Rietumu kultara, kas, savukart, veicina antropologiska lepnuma neierobezotu
attisti$anos, visatlautibu. (Béme, 2006) Pedagogijai §1 probléma liek aktivizet teo-
rétiskos mekl&jumus cilveka tela izveidg, jo bez skaidras izpratnes par cilvéku tiek
apdraud@ta paSas zinatnes esamiba.

Respektivi, pedagogiska antropologija 21. gs. sakuma pievérsas 1) cilvéka ka
homo educabilis butibas noteikSanai; 2) audzinasanu un izglitibas jédzienu biitibas
mekl&jumiem, pamatojoties uz transforméto cilvéka izpratni; 3) miisdienu audzina-
Sanas un izglitibas specifikas atklasanai, izmantojot ne tikai humanitaro un socialo,
bet arT dabaszinatnpu arsenalu; 4) transforméta cilvéka pedagogiska t€la izpratnes
konsekvencém pedagogijas teorija un prakse. (Zirfas, 2004)

Postmodernisma situacijas un mediju kultiras raditie izaicinajumi pedagogijai
rada nepiecieSamibu analiz€t 1) normalitates jédziena izmainu nozimi izglitibas
procesos; 2) prata attistiSanas un zinasanu apguves orientacijas mainu uz sociali-
zacijas un sadarbibas kompetencu apguves pedagogisko veicinasanu realaja laika
un telpa; 3) bernu un jaunieSu emocionalitates attistiSanu virtualas komunikacijas
un pieredzes telpa; 4) fragmentarisma un citadibas pedagogiskos nosacijumus;
5) biologiskos, tehnologiskos un socialkultiiras priek$nosacijumus pedagogijas
problematikas konteksta.

Pedagogiskas antropologijas visparigs raksturojums

Pedagogiska antropologija (grieku val. anthropos — cilvéks; logos — pirmlikums,
pasaules prats, runa, att€élojums, definicija utt.) atklaj audzinasanas un izglitibas
modelu eksplicéto un implicéto saistibu ar cilvéka télu; un otradi — ta rada, ka
noteikta laikmeta pastavosie antropologiskie prieksstati veicina audzinasanas, iz-
glitibas un socializacijas procesu virzibu. Pedagogiskas antropologijas prick§mets
ir cilvéks audzinasanas, izglitibas attiecibas, t. i., cilvéka pedagogiska téla izpéte.

Pedagogiskas antropologijas problematika nav jauna Rietumu teorgtiskaja
diskursa — filozofu un vélak arT pedagogu vidg ir diskutéts par cilvéka izpratni sais-
tiba ar audzinaSana un izglitibu. Pazistamakas teorétiskas pozicijas pedagogiskaja
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antropologija ir 1) cilvéks ka nepilniga biitne — biologiski nepilniga radiba, kurai ne-
pieciesama audzinasana (sodi, discipliné$ana), lai taptu par kultiiras biitni; 2) vaja-
dzibu antropologija — cilvékam ir nepiecieSsama audzinasana, lai attistitu vina sp&jas
un iesp€jas; 3) optimistiska antropologija — brivibas un saprata attstiSana, Istenojot
ideju par humanismu ka audzinaSanas mérki. (Scheuerl, 1982; Zirfas, 2004)

Klasiska cilveka izpratne pedagogiskaja antropologija ir saistita ar apgaismibas
laikmetu, kas ir radijis pedagogijai nozimigo cilvéka autonomijas principu. Bal-
stoties uz to, tika veidota arT pedagogijas zinatnes izpratne. (Scheuerl, 1982; Zirfas,
2004; Wulf, Zirfas, 1994)

Apgaismibas diskursa centra ir cilvéka patiba, tas pasrealizacijas un paspilnvei-
des sp&ja. Tiesi prats un domasana ir dabas dots fenomens nepiecieSamai pasizzinai
un talakattistibai. Tika uzskatits, ka sapratigs, apgaismots cilveéks spés atrisinat visas
savas dzives problémas un radis iesp&jas cilvéces tikumiskajai izaugsmei un saim-
nieciskajai attistibai. Autonoma subjekta teorija kluva par modernisma kodolu.

Misdienas Rietumu domas paradigma, kas pazistama ka modernitate, izirst —
mazinas illizijas par objektivu zinaSanu un sistematiskas sapratnes iesp&jamibu,
kas palidzgja definét priekSstatu par domajoso, patstavigo subjektu ka atbildigo par
visas cilvéces likteni. (Liotars, 2008)

ST atzina pamato cilvéka autonomijas principa paklausanu diskusijam, kas
veicingja arT pedagogiskas antropologijas problematikas sazaroS$anos. 20. gs.
60.—70. gados cilvéka izpratnes mekl&jumi pedagogiski antropologiskajas teorijas
iezZimgjas §adas teorétiskajas pieejas: 1) integrala pieeja: homo educandus un homo
educabilis — cilveks ka audzinama, izglitojama un uz garigo pilnveidi sp&jiga bitne;
2) filozofiska pieeja: cilveéks ka ,,nenoteiktais dzivnieks”, cilveéks ka atverta siste-
ma; 3) fenomenologiska pieeja: homo distinctus — cilvéks ka ipasu socialo lomu
nesgjs, pieméram, pieaugusais un bérns, skolotajs un skoléns, mate un tevs utt;
4) dialektiski refleksiva pieeja: zoon politicon — cilveks socialaja un individualaja
pasnoteiksmé; 5) impliceta pieeja: imago hominis — cilvéks pasatt€loSanas procesa;
6) tekstuala pieeja: cilveks ka anagramma; 7) pluralistiski veésturiska pieeja: homo
absconditus — apsléptais cilveks ka heiristiska kategorija, pluralitate, reflektivitate,
vesturiskums. (Wulf, Zirfas, 1994)

Transformacijas politiskaja un ekonomiskaja pasaules aina 20. gs. pedgja
desmitgad@ veicinaja jaunu akcentu mainu pedagogiskaja antropologija 21. gs.
sakuma. P&tnieki aktualiz&ja jédzienus citadais un attiecibas starp Es un citadais
pedagogiskaja diskursa, ka ari pieversas subjekta autonomijas principa (cilvéks ka
patstaviga, racionala biitne, kas potenciali sp&jiga pienemt autonomus 1€mumus)
un subjekta beigu/naves postulesanas (cilvéks ka varas praksu elements; cilvéka
paklautiba socialiem un kultiiras kontekstiem) sadursmes analizei. (Wulf, 2001)

Ka nozimigs virziens misdienas izkristaliz&jas heiristiska pedagogiska antro-
pologija, kas pievérSas cilvéka pedagogiska téla aspektu p&tniecibai un atsakas
no vienota t€la meklgjumiem. Cilvéka pedagogiska téla skaidrojumi heiristiskaja
izpratng akcent€ tadus jédzienus ka 1) liminitalitate — perfekcionisms, robezsitua-
cijas, progress, pilnveide, norma, normalitate; 2) temporalitate — bérniba, jauniba,
briedums, vecums, tagadne, pagatne, nakotne, laiks ka disciplinétajs, atminas;
3) kermeniskums — cilvéka dualisms, kermena discipliné$anas vésture, kermenis
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ka gariguma medijs, cilvéka kaislibas, normas un tabu; 4) kulturalitate — simbolis-
kums, zZimju sistémas, tradicijas, citadais; 5) socialitate — ritualu (gimene, skola,
dzimums, mediji) funkcionalais, koordingjosais, simboliskais, performativais as-
pekts pedagogiskaja darbiba; 6) subjektivitate — identitates konstrué$ana. (Wulf,
2001; Zirfas, 2004)

Tacu Tpasa uzmaniba misdienu aktualaja pedagogiskaja doma tiek pievérsta
diviem cilvéka pedagogiska t¢la skatfjumiem, kam pamata ir informacijas un mul-
tikultiru sabiedribas raditas socialas pieredzes transformacijas.

Viens no tiem ir interreligiskas macisanas joma radies jédziens homo xenosop-
hicum — antropologiska pozicija kultaras un religiskas dazadibas izaicinajumiem
Rietumu sabiedribai, komunikacijai ar citado, svesa apzinas (ksenofobijas) minima-
liz€sanai, attistot un atbrivojot cilvéka kreativo potencialu (Waldenfels, 1997), ka
arT homo medialis ka tikumiska pozicija audzinasanai un izglitibai mediju kulttira.
(Rath, 2003)

Cilveka izpratne mediju kultara

Mediju kulttra ir socialas kulturologijas teorijas radits jedziens, kas apzimé
Tpasu kultiiras tipu informacijas sabiedriba un tiek definéts ka informativi komu-
nikativo lidzeklu kopums, ko radijusi cilvéce kultirvesturiskas attistibas gaita, kas
veicina sabiedriskas apzinas veido$anos un personibas socializaciju. Mediju kultiira
poziciongjas arT ka sisteéma personibas pilnveidei — tikai tada personiba, kas spgjiga
lastt, analizet un novertet mediju tekstu, nodarboties ar mediju makslu, apgiit jaunas
zinasanas ar mediju palidzibu, var pasrealizeties Saja kulttira. (Kupmnosa, 2005)

Ir divas pieejas mediju kultiiras skaidrojumam: 1) tiek uzsverts mediju kulttiras
komunikativais aspekts; 2) akcentéta mediju loma ideologiskas darbibas istenosa-
na.

Pirma pieeja skaidro medijus ka komunikacijas lidzeklus visplasakaja izpratng,
ietverot $aja jeédziena ne tikai masu komunikacijas Iidzeklus, bet arT lietas un para-
dibas, kas butiski izmaina cilvéka komunikaciju ar apkart&jo pasauli (ka dabisko, ta
socialo) un reorganizg cilvéka pasaules uztveri un dzivesveidu. Visi minétie mediji
ir I1dzekli, kas tiek uzskatiti par cilvéka argjo paplasinajumu, tieSu vina kermena
organu un sp&ju turpinajumu. (Makiosn, 2003)

Tacu probléma ir ta, ka mediji, kas sakotngji kalpo par ta saucamo sp&ju pa-
garindjumu, galu gala sak valdit par cilvéku — nevis lietas kalpo cilvékam, bet gan
cilveks — lietam: cilvéka raditas tehnologijas veicina vina pasa sp&ju samazinasanos.
(MaxkumtosH, 2003) Mediji tiecas parnemt paterétaja apzinu, iegremdgjot vinu iluzora
sapnu pasaulé. Mediju kultiiras produktu pateréSanas procesa cilvéka spgjas tiek
it ka ,,iznestas” arpus cilvéka, tas iegiist no cilvéka attalinatu logiku un uzspiez $o
logiku cilvékam, ner&kinoties ar vina vélmeém.

Otras pieejas parstavji uzsver medija ka zimju sistémas un teksta izpratni un
skaidro to visplasakaja nozimé — ka kultiiras nesgju. (bapt, 1994) Tradicionala
teksta izpratne tiek paplasinata — tas parkapj savas robezas — daildarba ierakstito,
saruna pateikto. Visa pasaule tick tekstualizéta, tekstam ir bezgala daudz nozimju,
kas pliist un mainas, un §T daudznozimiba rada kulttiras atvertibu.
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Tiesi mediju pausta informacija ir kluvusi par vienu no nozimigakajiem tek-
stiem musdienu kultGra — mediji ka teksts veido ideologisko tiklu. Dazadi mediji,
kas raksturigi tai vai citai sabiedribai, parnem paterétaju apzinu un lidz ar to ar1
sabiedribu kopuma. Mediji nodod patérétajiem kulttiras shémas, vertibas, idejas un
tadgjadi nosaka sabiedrisko domu.

Mediju kulttira tiek postul@ta jauna cilvéka arhetipa veidoSanas — tas ir maini-
personiba, spelétajs, kuru saista terapija, nevis ideologija. Vin$ ir mazak analitisks,
vairak emocionals, vina pasaulé ir maz robezu, un tas ir nepastavigas. Realitate tieck
uztverta ka lauks ltdzdarbibai. Jauna cilvéka eksistences forma ir dzive kibertelpa.
(Lifton, 1993)

Cilveks mediju kultiira savu pieredzi veido ar mediju starpniecibu, un tadgjadi
mediji ir uzskatami par 1) socializacijas faktoru — tie nosaka viedoklu, spriedumu,
zinasanu un izturé$anas veidosanos; 2) vidutajiem socializacijas procesa — mediji
kalpo ka kulttras, zinasanu, uzvedibas normu saglabasanas un talaknodosanas
lidzeklis; 3) socializacijas procesa instrumentiem — mediju socializacija norisi-
nas, verojot, atdarinot un vertgjot paraugus, lidzdarbojoties un macoties no tiem.
(Schorb, 2005)

Respektivi, medialitate jeb iespgjas realizéties mediju kultara kliist par mus-
dienu cilvéka socialas eksistences nosacijumu.

Medialitate nenozimée tikai aktualo, uz misdienu mediju iesp&ju izmantoSanu
orientétu dzives praksi, ta ir cilvéka eksistences un pasaules interpretacijas veids.
Cilveks ne tikai skaidro pasauli ar mediju simboliem, bet arT ar to palidzibu veic
pasrefleksijas procesu. (Rath, 2003) Tadgjadi cilveka ka animal symbolicum defi-
nicija ieglst jaunu dimensiju un piedava teorétiskaja diskursa jaunu cilvéka t€la
skaidrojumu — homo medialis.

Homo medialis pedagogiskaja diskursa

Homo medialis pedagogijas zinatn€ poziciongjas saistiba ar cilvéka medialitates
¢tiskajiem un audzinasanas aspektiem. Homo medialis darbibas lauka tick aizstavéts
arguments par to, ka misdienas tie$i ar mediju pedagogijas lidzekliem cilvéks top
par tikumisku, sociali ricibsp&jigu bitni. (Rath, 2003) ST ideja nav jauna — jau kop$
apgaismibas laika domataji runa par audzinasanas nozimi cilvéka tikumiskaja un so-
cialaja esiba. Ta¢u mediju kultiiras konteksta ta, ka jau tika minéts, tiek papildinata
ar mediju dimensiju. Mainigais cilvéks ar multiplo identitati ir cilvéks, kas dzivo
citada pasaulé neka apgaismibas laikmeta harmoniska personiba. Vins ir citads, un
tas pedagogijai nozimé citadu pétniecisko nostadnu meklgjumus.

Pedagogiskas antropologijas konteksta tiek aktualizéta diskusija par medijkom-
petentas personibas tapSanu un kompetentu multimedialas un virtualas pasaules
interpretésanu. Saja diskusija tiek uzsvérta ideja par jauna cilvéka medialitates
realizaciju — mediji netiek apliikoti ka apdraudg&jums tikumiskajai tapsanai, gluzi
otradi — tie$i mediju veidota pieredze dod iesp&ju izskaidrot musdienu pasaules
piedavatas &tiskas dilemmas.
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Padagogiska antropologija mediju kultiiras konteksta par savu meérki izvirza
sakaribu noskaidro$anu starp jeédzieniem attisttba—komunikacija—mediji—audzina-
sana. (Spanhel, 2006)

Personibas pozicion&$anas socialaja sistéma notiek, pateicoties komunikaci-
jai — ta ir saisttta ar cilvéka pamatsp&ju skaidrot zimes, konstituét nozimes ar zZimju
palidzibu. ST sp&ja ir arf mediju lietojuma fundaments. Turklat tiesi pedagogiska
darbiba veicina cilvéka sp&ju komunicét ar apkartgjo pasauli. Respektivi, ikviens
audzinasanas akts p&c bitibas ir veérsts uz komunikacijas prasmju veicinasanu.
(Spanhel, 2006) Tadgjadi mediju audzinasanas procesa péta antropologiski pama-
totas komunikacijas pilnveides iesp&jas mediju konstruéta ikdienas pasaul@.

Pedagogiskaja antropologija cilvéks biezi tiek skaidrots ka ,,atvertais jauta-
jums” — respektivi, biitne, ko nav iesp&jams definét un noteikt. (Bollnow, 1966)
Homo medialis perspektiva cilveks top par vél ,,atvértaku” biitni, jo mediju kultiira
piedava vinam nebijusas iespgjas — ta rada jaunas pasaules izzinas, dzives vadiSanas,
pasrealizacijas, pasSizzinas, pasatt€losanas, saprasanas un sadzivosanas formas. Tacu
vienlaikus cilvékam tiek izvirziti jauni uzdevumi, izaicinajumi un problémas, kas
nav risinamas bez pedagogiskas iedarbibas.

Mediji rada miusdienu kultiiras attistibas priekSnosacijums un izpauZzas ka §is
attistibas sekas — ka komunikacijas starpnieki tie ir gan kultliras attistibas, gan
cilvéka maciSanas spé&ju talakattistibas nosacijums, kas savukart veicina pasu
mediju progresu. (Spanhel, 2006) Mediji izmaina pedagogiskos mérkus un darbibu
perspektivu, tadgjadi izaicinot pedagogus radit jaunus audzinasanas un izglitibas
uzdevumus.

Secinajumi
Antropologiskas pamatattiecibas cilvéks—mediji sava vésturiskaja un aktuala-
ja, visparigaja un biografiskaja tvéruma ir saprotamas ka mijdarbiba starp mediju

kult@ras izaicinajumiem un ierobezojumiem un pedagogiskas darbibas rezultatiem.
(Spanhel, 2006)

S1 mijdarbiba rada nepieciesamibu uzdot vairakus pedagogijas zinatnei biitisku
jautajumus: 1) ka iesp&jams ar pedagogiskiem lidzekliem pilnveidot cilvéka mediju
kompetenci straujas un biezi vien neparedzamas mediju attistibas konteksta?
2) kadus specifiskus uzdevumus izglitibai izvirza mediju kulttra? 3) kadas iesp&jas
mediji piedava cilvéku maciSanas sp&ju ierobezojumu parvarésanai? 4) ka iesp&jams
pilnveidot un padarit efektivakus mediju nosacttos audzinasanas un macibu procesus
ar pasu mediju lietosanas palidzibu? 5) kadi maciSanas mérki ir izvirzami cilvékam
un uz kadiem audzinasanas idealiem tiekties sabiedribai, lai cilvéks miusdienu
mediju pasaulé piedavatas iesp&jas izmantotu pilniba un sp&tu parvarét tas sniegtos
izaicinajumus, problémas un apdraud&jumus.
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Summary

In many ways, the identity of a modern person is constructed based on the media
experience — many of the aspects of identity are rooted in cultural resources which are
spread via the media. Alongside such identity-shaping features as gender, age, ethnicity,
and the place in societal structure and community, models of identity formed by mass
media are becoming increasingly important. Lifestyle is created via the media, important
cultural symbols and behaviour models are taken over from different social groups. It
especially concerns teenagers and young people.

A man living in the media world differs from the harmonic personality of the age
of the Enlightenment. He is different and, for pedagogy, this calls for the search for
other research frameworks. Transformations of the pedagogical image facilitated by the
media culture have been in the research focus since the 1990s, and Latvian scholars
started addressing this problem at the beginning of the 21st century.
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Pedagogical anthropology, as a discipline of pedagogy, takes its roots in the familiar
stance on the disappearance of a unified and unequivocal human image within the
theoretical discourse of the 1960s. This stance is based on the changes of an individual s
self-understanding caused by the development of science and technology typical of both
the scientific and spiritual predicament of mankind in the modern world.

The pedagogic discussion about the development of a media-competent
personality and the interpretation of the multi-media and the virtual world is gaining
popularity within the studies of the media culture. Thus, a new dimension is added
to the understanding of people, and the man is interpreted in a new way — as homo
medialis.

The idea about mediality — actualization of individuals in the media culture — is
highlighted: the media are not interpreted as a threat to moral growth, on the contrary —
the media-constructed experience provides the opportunity to explain dilemmas put
forward in the modern world.

The goal of pedagogical anthropology in the context of the media culture is to
find links among the following concepts: development — communication — media —
upbringing. This calls for the formulation of a number of questions essential to
pedagogy: 1) What are the possibilities to develop a person’s media competence
using pedagogic tools in the context of rapid and unpredictable media development?
2) What are the specific objectives the media culture poses for education? 3) What
are the opportunities the media offer to overcome a person’s limitations on learning
ability? 4) Are there opportunities to improve and make more efficient the media-
defined upbringing and education processes with the help of media usage? 5) What
study objectives should be put forward, and what upbringing ideals the society should
aim towards to promote the use of the media to their full extent and to provide the
opportunity for a person to overcome their challenges, problems, and threats?

Keywords: pedagogical anthropology, media culture, media pedagogy, pedagogical
image, mediality, homo medialis.
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Informacijas un komunikacijas tehnologiju attistiba rada butiskas izmainas sabiedriba
kopuma, tapéc 20. gadsimta beigas un 21. gadsimta sakuma tiek runats par pareju no in-
dustrialas sabiedribas uz informacijas sabiedribu. Pedagogija jautajums par informacijas un
komunikacijas tehnologiju attistibas blakusparadibam reducgjas lidz tam, ka $o tehnologiju
progress ietekmé audzinasanas, izglitibas un socializacijas procesus. Ar $o jautajumu pét-
niecibu nodarbojas tada pedagogijas apak$nozare ka mediju pedagogija. Raksts veltits jau-
tajumam, kada ir bérniba informacijas sabiedriba. Raksta sniegts teorctisks ieskats bérnibas
jédziena genéze, informacijas un komunikacijas tehnologiju attistibas vésturé, raksturota
informacijas sabiedriba un bérnibas jédziena izpratne taja.

Atslégvardi: beérniba, informacijas un komunikaciju tehnologijas, informacijas sabiedriba.

Ieskats bernibas vésturée

Agrinajos viduslaikos bérni tika uztverti ka ,,mazi” pieaugusie. ,,Mazie” pie-
augusie ar ,lielajiem” picaugusajiem dalija vienu dzives telpu, picaugusSajiem un
bérniem nebija noskirtas istabas, bérni tika gerbti ka pieaugusie, &da tos pasus
&dienus, ko pieaugusie. B&rni piedalijas pieauguso dzive. (Aries, 1978) Talaika
gleznas bérni ir attéloti formalas pozas un izskatas ka deforméti, samazinati pie-
augusie. (Postman, 1999)

Jedziens ,,beérniba” tika ieviests 17. gadsimta, bet 18. gadsimta §is jédziens saka
ietvert nozimi, ar kuru més esam pazistami Sodien. Bérniba vairs netika uztverta
ka biologiska nepieciesamiba jeb biologiski noteikts stavoklis, bet gan ka sociala
konstrukcija, kas apzimé noteiktu periodu cilvéka dziveé ar Ipasam vajadzibam,
prasibam un noteikumiem. Sakot ar 18. gadsimtu, uz bérnu saka skatities ka uz vér-
tibu, ka uz kaut ko atskirigu no pieauguso pasaules. Saja laika tiek izdotas pirmas
bérnu gramatas, tieck domats par Tpasu bernu apgérbu un spelem. Ipasa attieksme
pret bérniem saka paradities arT likumdoSana, nodalot atseviski b&rnu izdarTtus
parkapumus un pieaugus$o noziegumus. Lidz ar to pie bérnibas atklasanas piede-
r&ja arT doma, ka bérniem jaatrodas noteikta aizsargtelpa no picauguso pasaules.
(Postman, 1982, 1999)
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Sakot ar 19. gadsimta otro pusi, attistijas tadas zinatnu nozares ka pediatrija un
attistibas psihologija, kur bérnu izpétei tiek pievérsta ipasa uzmaniba. Tiek izdotas
pirmas vecakiem domatas gramatas par bérnu attistibu. (Buckingham, 2000)

Beérnibas (childhood) jédziens biezi tiek skaidrots ar ta pretmeta jédzienu
adulthood — pieaugo$o pasaule, noradot uz atSkiribam, kadas ir starp bérniem un
piecaugusajiem, pieméram, raksturojot katrai pusei pielaujamas vai raksturigas uz-
vedibas normas. Bérnibas jédziena defingjumos Iidz Sim doming aizliegums, tiek
noradits uz to, ko bérni nesp&j, neprot vai ko nedrikst atskiriba no pieaugusajiem.
(Buckingham, 2000)

Protams, janem vera, ka b&rna un beérnibas attiecibas ir ne tikai vésturiski mai-
nigas, bet arT dazadam kultiiram un socialajam grupam atskirigas. (Buckingham,
2000)

Lielakaja dala Eiropas valstu 1idz pat 20. gadsimta vidum nav pamata runat par
gimenes loceklu, tostarp bérnu, privato dzivi. Viens no galvenajiem iemesliem tam
bija fakts, ka lielaka dala gimenu, iznemot burzuazijas parstavjus, dzivoja zem pa-
jumtes, ko veidoja viena vai divas telpas, kur gatavoja &st, ieturgja maltiti, mazgajas
un gulgja. Cilvékiem praktiski nebija nekadu iesp&ju norobezoties, tapéc bérni un
vecaki veidoja vienu sabiedribu. Vecaki pilniba parzinaja bérnu dzivi un parvaldija
b&rnu brivo laiku, liekot beérniem izpildit daudzus uzdevumus. (Rubenis, 2004)

20. gadsimta otraja pus€ paradijas jauni celtniecibas standarti, kas paredzgja
dzivojamo telpu vecakiem, vismaz vienu istabu diviem b&rniem, vannasistabu un
centralo apkuri. Tas bija btisks pavérsiens, kas radija apstaklus atsevisku gimenes
loceklu privatajai dzivei, turklat bérni ieguva savu privato telpu. (Rubenis, 2004)

Attistoties ripniecibai un industrializacijai, vecaki darba kluva arvien aiznem-
taki, tapec bérnu sagatavosana dzivei kluva nevis gimenes, bet galvenokart sabied-
ribas — b&rnudarzu, skolu un citu macibu iestazu — uzdevums. (Rubenis, 2004)

Tehnologiju attistiba un informacijas sabiedriba

20. gadsimta beigas un 21. gadsimta sakuma pasaule piedzivo parmainas, kam
pamata ir strauja zinatnes un tehnologiju attistiba. Akcents $eit lickams uz vardu
»strauja”, jo ievérojamais tehnologiskais progress ir noticis vienas paaudzes laika.
Raksturojot tehnologiju attistibas hronologiju, ta ieziméjas ka eksponenciala likne.
(Eriksens, 2005) Tehnologiskais progress ietver gandriz visas jomas, sakot no lauk-
saimniecibas tehnikas [idz medicinas tehnikai, no aviacijas tehnikas [idz majsaim-
niecibas ieric€m, un rada v&l nebijusu sasniegumu iesp&jamibu ikviena $aja joma.

Bet, ka zinams, ikviens jaunievedums nepastav pats par sevi, tas mijiedarbojas
ar ieprieks raditajam tehnologijam, tas kaut ko papildina, bet kaut ko aizstaj pil-
niba. Ka atzimé Tomass Hillanns Eriksens (Thomas Hylland Eriksen), tehnologiju
attistiba vienmér rada blakusparadibas. Un sakotngji ir gruti paredzet, kadas bus $1s
blakusparadibas un kadu iespaidu tas atstas uz kultiiru. (Eriksens, 2005)

Pieméram, Johana Giitenberga (Johann Gutenberg) 15. gadsimta vidi izgudrota
iespiedmasina no vienas puses bija tikai vienkarss tehnisks jaunievedums, bet, ie-
raugot blakusparadibas, ko Sis jaunievedums izraisija, tas paslaik tiek nosaukts par
vienu no nozimigakajiem izgudrojumiem p&dg&jos divtiiksto§ gados. Izradijas, ka
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gramatu iespieSanas makslai bija daudz blakusparadibu, par kuram pats J. Gten-
bergs, visticamak, pat nevargja iedomaties. Iesp&ja izdot gramatas iespiedtehnika,
pirmkart, pavairoja to skaitu, otrkart, samazinaja to cenu, un lidz ar to gramatas
kluva pieejamas arvien liclakam cilveéku skaitam. Ka izradijas velak, Gutenberga
izgudrotajai iespiedmasinai bija izSkiroSa nozime jaunu zinatnu un filozofijas iz-
augsmg, ta lika pamatus vispargjai izglitibas sist€émai un veicinaja demokratijas un
naciondlisma attistibu. (Eriksens, 2005)

Misdienu konteksta arvien aktualaks klst jautajums, kadas blakusparadibas
atstaj informacijas un komunikacijas tehnologiju attistiba, ka $is process ietekmé
sabiedribu un kultaru.

Lidz 20. gadsimta sakumam publiska doma majsaimniecibas sasniedza tikai
tipografiski iespiesta veida, lielakoties ar laikrakstu starpniecibu. (Rubenis, 2004)
Sada mediju patérniecibas pieredze Eiropa izplatijas, sakot ar 17. gadsimta pirmo
pusi, kad saka iznakt iespiesti izdevumi, kas nosaciti atgadinaja avizi. Pirmais
periodiskais izdevums latviesu valoda ,,Latvie$u Arste” datgjams ar 1768. gadu.
(Veinberga, 2005) P&c LR Centralas statistikas parvaldes datiem, 2009. gada beigas
Latvija izdoto laikrakstu, zurnalu un citu periodisko izdevumu skaits parsniedz 600,
kopgja gada tiraza ir vairak neka 190 miljoni eksemplaru.

Pagaja tris gadsimti, Iidz drukata prese saskaras ar savu pirmo konkurentu —
radio. 20. gadsimta pirmaja pusé€ radioraiditaji bija uzstaditi augstos tornos, bet to
uztveramiba bija visai ierobezota. (Rubenis, 2004) 1921. gada ASV raidija piecas
radiostacijas un 1% majsaimniecibu bija piecejami radiouztvergji. 1923. gada
ASV bija vairak neka 500 radiostaciju. (Potter, 2008) Latvijas Radio saka raidit
1925. gada, un pirmo tris stundu garo raidijumu noklausijas 331 cilveks. (Vein-
berga, 2005) Radio klausiSanas kluva par kolektivu nodarboSanos, un zinu laika
pie radioaparata sapulc€jas visa gimene. Ta¢u nebija ilgi jagaida lidz bridim, kad,
pateicoties tranzistoru izgudroSanai, radio kluva mazs, viegls un &érts. Sakot ar
20. gadsimta 60. gadiem, ikviens varg&ja nésat l1dzi savu radioaparatu, lai netrauceti
varetu klaustties muziku. (Rubenis, 2004) Radio klausiSanas — nodarbe, kas vienoja
gimeni un lika visiem gimenes locekliem sapulcgties viena istaba, driz vien kluva
par individualu nodarboganos, kas ]ava atkal atgriezties katram sava telpa. Sis Tsais
radio attistibas raksturojums liecina ne tikai par tehnologiju straujo attistibu 20. gad-
simta vidd, bet arT par blakusparadibam, kadas 1 attistiba atstdja uz gimeni.

Lidzigas attistibas tendences veérojamas arT televizijas un televizoru attistiba.
Pirmkart, atkal iezimgjas mediju konkurences jautajums, jo viesistaba goda vieta
lielo radioaparatu nomainija televizors. (Veinberga, 2005) No lieliem, smagiem,
melnbaltiem televizoriem, kas parraidija paris kanalu un parasti atradas gimenes
dzivojamaja istaba, I1dz viegliem, planiem, krasainiem daudzkanalu televizoriem
teju ikviena istaba, tostarp gulamistaba un bernistaba, pasaule nonaca tikai pusgad-
simta laika. P& LR Centralas statistikas parvaldes datiem, 2005. gada 98% maj-
saimniecibu Latvija bija vismaz viens televizors. (Informacijas un komunikacijas
tehnologiju lietoSana majsaimniecibas 2005. gada, 2006)

Lidziga aina paveras, sekojot Iidzi arT komunikacijas tehnologiju attistibai.

Pirmais telegrafa signals Riga tika registréts 1852. gada rudeni. Attistoties dzelzcela
satiksmei, plasuma vérsas arT masu komunikacijas attistiba. (Veinberga, 2005) Par
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telefona dzimSanas dienu uzskata 1875. gada 2. jiiniju, kad Aleksandrs Bells kada
eksperimenta laika atklaja jaunu paradibu — iesp&ju parraidit skanu. Protams, 1idz
telefona aparata praktiskai lietoSanai vel bija visai tals cel$ ejams. (Lo¢melis, 2000)
Gadsimta laika telefons ka galvenais sazinas lidzeklis ienéma vietu ikviena maja
un darbavieta. 20. gadsimta beigas strauji saka attistities mobilo telefonu sakari, un
Sobrid mobilais telefons ir kluvis par teju ikviena cilvéka, arT bérnu, dzives neatne-
mamu sastavdalu. P&c Latvija veikta pétijuma ,,Moderno tehnologiju izmantojums
un drosiba interneta” (2010) datiem, 50% b@rnu, sasniedzot 10 gadu vecumu, ir
pieejams personigais mobilais telefons. Sasniedzot 13 gadu vecumu, personigais
mobilais telefons jau ir vairak neka 90% bérnu.

Pirmais dators paradijas 1940. gada un svéra 30 tonnu. Pirmie datori bija ne
tikai lieli un I&ni, bet arT loti dargi. L1dz pat pagajusa gadsimta 80. gadiem sadus
datorus vargja atlauties tikai valdibas vai lielas biznesa kompanijas. Datoru attistibas
nozimigaka inovacija bija informacijas digitalizacija jeb informacijas reducésana
binaraja koda, kas lava viegli operét ar dazada veida informaciju — cipariem, var-
diem, skanam, fotografijam un video. (Potter, 2008)

LR Centralas statistikas parvaldes dati norada uz datora un interneta pieeja-
mibas biitisku picaugumu Latvijas majsaimniecibas pédéjo gadu laika. 2010. gada
sakuma jau vairak neka pusé Latvijas majsaimniecibu bija pieejams dators un in-
ternets. Vérojama korelacija starp datora un interneta pieejamibu majsaimnieciba
un bérnu esamibu vai neesamibu gimeng. Majsaimniecibas, kuras ir bérni, datora
un interneta pieejamibas procentualie raditaji ir augstaki (sk. tabulu).

Tabula

Datoru un interneta pieejamiba dazadas majsaimniecibas gada sakuma (% no majsaimniecibu
kopskaita attiecigaja grupa)

2004 2006 2008 2010

Dators Inter- Dators Inter- Dators Inter- Dators Inter-
nets nets nets nets

Kopa visas 259 | 14,7 | 40,6 | 422 | 56,7 | 52,8 | 62,8 | 59,8

majsaimniecibas

1 picaugusais 8,1 3,5 15 17,1 20 18,7 35,9 31,9

| picaugusais ar 272 | 179 | 39 | 368 | 658 | 57,1 81 78

bérniem

2 pieaugusie 164 | 86 | 26,1 | 27,7 | 40,9 | 368 | 52,1 | 489

2 picaugusic ar 398 | 23,9 | 604 | 60,5 | 769 | 73,3 | 854 | 82,5

bérniem

3 un vairak pieauguso 40,9 24 60 61,8 78,2 73,9 82,2 79,4

3 un vairak piecauguso
ar bérniem

39,7 21,2 64,7 67,2 79,8 74 82,4 81,9

Latvijas Republikas Centralas statistikas parvaldes dati

Informacijas un komunikacijas tehnologiju attistiba veicindja informacijas
sabiedribas veidoSanos. Ka atskaites punktu T. H. Eriksens min 1991. gadu ar noti-
kumiem, kas, vinaprat, izraisija globalas sekas un iezimg&ja 21. gadsimta sakumu. Ka
pirmo notikumu vin$ min Padomju Savienibas sabrukumu, ka otro — Dienvidslavijas
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sabrukumu, bet ka treSo — interneta komercializaciju, kas likumsakarigi veicinaja
pareju no industrialas sabiedribas uz informacijas sabiedribu. (Eriksens, 2005)

Interneta pieslégums datoram padarija to par fundamentali atskirigu mediju,
salidzinot ar visiem iepriek$ zinamajiem. Lidz Sim visi mediji nodergja ka kanali
vienotas un noteiktas zinas piegadei no siititaja un sanémejs $aja komunikacijas
procesa bija pasivs. Ar datora pieslégumu internetam zinas sanémgéjs kluva ar1 par
zinas raditaju un sttitaju, komunikacijas process kluva interaktivs. (Potter, 2008)

Informacijas sabiedriba, atskiriba no industrialas sabiedribas, ir informacijas
parbagatiba, nevis trikums. Pasaules ekonomikas smaguma punkts vairs nav lietas,
bet zZim@s, galvenie produkti vairs nav preces, bet gan informacija. (Eriksens,
2005) Informacijas sabiedriba tiek raksturota ka sabiedriba, kura dominé informa-
cija. Ta ir sabiedriba, kura ir raditas informacijas lavinveidigs picaugums, talitéja
globala aprite un arT atra zinasanu novecosana. (Vasiljevs, 2003) Ar informacijas
un komunikacijas tehnologiju straujo attistibu ir notikusi informacijas ekspansija
sabiedriskaja telpa. Nav piepildijusas bazas par to, ka kads no tradicionalajiem
medijiem var€tu izzust, attistoties jauniem mediju veidiem. Gluzi pretgji, piemé-
ram, 1970. gada kopigais gramatu izdevumu skaits pasaulé parsniedza 500 000, bet
divdesmit gadus vélak tas sasniedza 842 000. (Eriksens, 2005) Lidzigas tendences
verojamas arT drukata preses, radiostaciju un televizijas kanalu skaita pieauguma.
Diters Bake (Dieter Baacke) So domu apstiprina, noradot, ka jauni mediju veidi
iepriek$€jos neaizvieto, bet papildina un paaugstina to lietoSanas daudzpusigumu.
(Baacke, 2007) Lidz ar interneta izplatiSanos un informacijas digitalizaciju vérojama
mediju sapliianas tendence. Sodien gramatas un avizes iespéjams atrast un lasit
interneta, tapat tur var skatities televizijas raidjjumus un klausities radio. Internetam
varam pieslégties gan ar datora, gan ar mobila telefona, gan ar televizora starpnieci-
bu. ArT LR Centralas statistikas parvaldes datos redzams, ka majsaimniecibu pieeja
internetam dazbrid parsniedz datora pieejamibu (sk. tabulu). Lidz ar to mediju
jédziena izpratn€ mainas akcenti no tehniskas ierices jeb platformas uz pasu zinu,
tas sttltaju un saneéméju.

Ka uzsver Andris Rubenis, tehnologiju attistibas pieaugosie tempi un infor-
macijas ekspansija no sabiedribas — gan individa, gan valsts ITmenT — prasa lielu
sp&ju pieméroties. Industrialaja sabiedriba lielako dalu dzives noteica rutina, bet
informacijas sabiedribas atsleégvardi ir parmainas un fleksibilitate. (Rubenis, 2004)
Elastiga darba dzive informacijas sabiedriba tiek pretstatita hierarhiskajai, uz dis-
ciplinu vérstajai darba dzivei industrialaja sabiedriba. (Eriksens, 2005)

Informacijas sabiedribas jédzienam paral€li ar 11dzigu nozimi tiek lietoti art
tadi jédzieni ka postindustriala sabiedriba (Bell, 1973), postmodernisma sabiedriba
(Postman, 1999; Rifkins, 2004), tikla sabiedriba (Castell, 2000), zinaSanu sabiedrT-
ba. (Drucker, 1969) UNESCO 2005. gada pasaules zinojuma ,,Uz zinaSanu sabied-
ribu” zinaSanu sabiedribas jédziens tiek ieziméets ka veélamais sabiedribas attistibas
virziens, ka vélamais turpinajums informacijas sabiedribai, akcent€jot izglitibas un
kritiskas domasanas attistiSanas nozimi. (Towards Knowledge Socicties, UNESCO
World Report, 2005)

Pedagogija jautajums par informacijas un komunikacijas tehnologiju attis-
tibas blakusparadibam reducgjas lidz tam, ka $o tehnologiju progress ietekmé
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audzinasSanas, izglitibas un socializacijas procesus. Sai raksta pieversta uzmaniba
jautajumam, kada ir bérniba informacijas sabiedriba.

Bérniba informacijas sabiedriba: atSkirigas teorétiskas pieejas

Pastav divas pret€jas pamatnostajas, ka tiek raksturota bérniba informacijas
sabiedriba un ka bérns tiek uzlikots mediju vide, citiem vardiem, ka mediji ietek-
mé bérnu un kads ir bérns ka mediju paterétajs. (Buckingham, 2000; Strasburger,
Wilson, Jordan, 2009)

Pirmaja gadijuma vins tiek uztverts ka naivs, nepieredzgjis bérns, ko mediji
viegli ietekmg, tapéc vinam nepiecieSama piecauguso aizsardziba. Mediji $aja no-
staja tiek uzlikoti ka problematiski p&c biitibas, pat launi, jo ar tiem tiek saistita
vardarbiba un pornografija. Mediji lielakoties sniedz informaciju, ar kuru bérns
nav gatavs konfrontét. (Strasburger, Wilson, Jordan, 2009) B&érns ir pasivs upuris
mediju prieksa. (Buckingham, 2000)

Saja konteksta tradicionalie — drukatie — mediji parasti tiek pretnostatiti jau-
najiem — audiovizualajiem — medijiem. Piem&ram, bérns ka audiovizualo mediju
lietotajs tiek aprakstits, izveéloties $adus izteicienus: ,,Manas valodas prasmes nav
pietickamas, lai aprakstitu redz&to. Manas acis nespgj izsekot, un prats nespgj ap-
tvert noticko$o.” (Baacke, 2007, 80. lpp.) Audiovizualie mediji tick vainoti b&érna
uztveres sp&ju notrulinasana, nespéja koncentrét uzmanibu, nepartrauktas nemiera
sajlitas un pavirs§ibas radisana. (Baacke, 2007) Gimene nesarunajas, un tas locekli
nestasta pasi savus stastus un nelasa bérniem prieksa gramatas, bet skatas televizijas
parraides, tadgjadi laupot b&rniem izteles attistiSanas iesp&jas un kavejot valodas
attistibu. (Sanders, 1995)

Turpreti gramatu lasiSana un att€lu apliikoSana tiek uzsvérta ka galvena pedago-
giskas tradicijas dala kop$ Jana Amosa Komenska (Jan Amos Komensky) laikiem.
Attelu vai tekstu paturét atmina nav vienkarsi: skatitajam ir jakoncentr&jas, lai
saprastu, ko vinam nozimé¢ attiecigais saturs. Par $adas uztveres prieksrocibu tiek
mingta zinama distance, kas lasitajam vai skatitdjam nepieciesama, lai parliecinatos
par uztvertajam lietam. lesp&jams un vélams ir salidzinajums ar citiem att€liem,
lai, visbeidzot, lasitajs vai skatitajs varétu censties atrast skaidrojumu lasitajam un
redz&tajam. Tiek uzsverts, ka percepcijas situacija §ada veida paver vesturiskas
dziles, jo laika gaita ka literatiira, ta ari maksla ir izveidojusies bagatiga sistema ar
noradijumiem no gramatas uz gramatu, no motiva uz motivu, no t€mas uz tému,
no jédziena uz jeédzienu. Tadgjadi tiek paverts jauns interpretacijas horizonts, kas
rosina talakam pardomam. Tiek noradits, ka $ads paraugs, ka izprast pasauli, ir
stingri nostiprinajies Rietumeiropas pedagogiskaja tradicija, un to apstiprina macibu
nodarbibas. (Baacke, 2007)

Viens no visbiezak citétajiem §is pieejas parstavjiem ir Nils Postmens (Neil
Postman). leviesot bérnibas jédzienu, tika uzskatits, ka beérni atrodas noteikta
aizsargtelpa no pieauguso pasaules, ka bérnu picaugSana saistita ar pakapenisku
pieauguso pasaules noslépumu atklasanu, bet 1idz ar audiovizualo mediju attis-
tibu b&rnibas jédziens, pec N. Postmena domam, zaudé savu sakotngjo nozimi.
N. Postmens ,,beérnibas zaudéSanu jeb izzuSanu” skaidro ar faktu, ka bérniem un
picaugusajiem nu ir pieejama viena un ta pati informacija, ka audiovizualie mediji
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ir berniem atklajusi pieauguso pasaules noslépumus, kas ieprieks bija kodgti jeb
paslépti drukata teksta. Televizija padara informaciju nekontrolgjamu un pieejamu
ikvienam, I1dz ar to tiek zaud@ta arT kauna jeb neértibas izjuta, kas 11dz $im ir bijis
viens no bérnibas pastavésanas priek$noteikumiem. Drukatie mediji veicinaja
,bernibas atklasanu”, bet elektroniskie mediji tiesi pretéji — ,,bérnibas zaudésanu”.
Dzivosana viena informacijas telpa, pec N. Postmena domam, ne tikai veicina ,,bér-
nibas izzusanu”, bet arT apdraud audzinaSanas un izglitibas procesus, kas tradicionali
balstijas uz bérnu un pieauguso informacijas telpu noskirtibu un pieauguso privili-
geto stavokli pieklat informacijai un to kontrolét. (Postman, 1982, 1995, 1999)

Nemot véra iepriek§ mingtos apstaklus, kados gimenes dzivoja lidz pat 20. gad-
simta vidum, visticamak, ne tikai picaugusie parzinaja bérnu pasauli, bet ari bérni
par pieauguso pasauli zinaja gana daudz. Un lieliem noslépumiem b&rnu un pie-
auguso starpa nebija vietas. Drizak varam piekrist apgalvojumam, ka informacijas
sabiedriba kopuma cilveki uzzina vairak, neka dzivojot industrialaja sabiedriba. Ka
atzim& DZzoSua Meierovics (Joshua Meyrowitz), butiska atSkiriba starp televiziju un
senakajiem medijiem ir ta, ka televizija padara visiem redzamas notikumu aizkuli-
ses, ta atklaj faktus, kas biezi ir pretruna ar domingjosajiem socialajiem mitiem un
idejam. Lidz ar to robezas tick nojauktas ne tikai starp bé&rniem un picaugusajiem,
bet arT starp sievietém un virieSiem, veletajiem un politikiem (Meyrowitz, 1985),
arstiem un pacientiem, skolotajiem un skoléniem utt., respektivi, sabiedriba kopuma
mainas, jo informacijas sabiedriba biitiski pieaug gan sapemtas, gan nosititas in-
formacijas apjomi.

Par nosacitu ,,bérnibas zaudésanu” tiek runats arT bérnibas komercializacijas
aspekta. L1dz ar mediju ienaksanu bérnu ikdiena bérnus marketinga specialisti uz-
luko ka ipasu auditoriju, ka pasreiz&jos vai topoSos patérétajus jeb klientus. Pirmie
méginajumi reklam&t produktus bérniem datéjami ar 20. gadsimta 30. gadiem, un
tas notika Amerikas Savienotajas Valstis beérniem domatas radioparraides laika.
(Pecora, 1998) Marketinga specialistus piesaista ne tikai bérnu kabatas nauda, bet
arT fakts, ka musdienas bérni daudzgjada zina nosaka gimenes budzeta planoSanu
un teérésanu. (Hagen, 2010; Vecgrave, 2006) Laura Vecgrave norada, ka cilvécibas
un bérnibas nevainiguma atnemsana bérniem ir uz viniem orientéta marketinga
sekas, jo savas emocionalitates, mazas pieredzes un neizglitotibas d&] bérni ir
viegli manipulgjami. (Vecgrave, 2006) Jédzieni ,,drosiba” un ,,nevainiba”, kas
lidz Sim bija raksturojusi bérnibu, tadgjadi tiek izsvitroti no bérnibas definicijas.
(Buckingham, 2000)

Otra pamatnostaja saistiba ar b&rnibu informacijas sabiedriba kontrasté ar
pirmo, ieprieks aprakstito nostaju, jo bérns tiek uztverts ka aktivs, zino$s un atjau-
tigs mediju lietotajs. (Strasburger, Wilson, Jordan, 2009) Bérniem tiek piedévéta
augsta mediju kompetence, pat iedzimts viedums, sociala atvertiba un demokra-
tiskums, kas lielakoties nepiemitt Iidzas esosajiem pieaugusSajiem. (Buckingham,
2000)

Bérnibas defingjumi vienmer ir bijusi picauguso izdomati, arT bernu tiesibas un
bérnu gramatas 1idz Sim bijusas pieauguso producétas. Lidz Sim bérni reti iesaistiti
tadu jautajumu lemsana, kuri skar pasu intereses. Jaunas mediju tehnologijas $aja
konteksta tiek skatitas ka iesp&ja bernu kreativitates izpausmeém un pasrealizacijai
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un ka Iidzekli bernu poziciju liberalizacijai un stiprinasanai sabiedriba. (Bucking-
ham, 2000; Tapscott, 1998) Jaunas komunikacijas tehnologijas sniedz iesp&ju tiesai,
nepastarpinatai savstarp&jai komunikacijai, kas bérniem 1idz $im bija ierobezota, jo
lielakoties to kontrolgja pieaugusie. (Meyrowitz, 1985)

ST pieeja nenosoda marketinga aktivitates, kas orientétas uz bérniem, jo
misdienu bérni ir kluvusi par picauguso partneriem, par aktivam un Iidztiesigam
personibam, kas lidzdarbojas socialaja un ekonomiskaja vidé. Biezi vien gimengés
tie$i berni ir tie, kuri izvélas briva laika pavadiSanas iespgjas, apgerbu, &dienu,
jaunakas tehnologijas un citas lietas. Reklama bérniem nepiecieSama, lai vini labak
var€tu izveleties. Petljumi rada, ka beérni spgj kritiski izvertet reklamu. Marketinga
specialistu darbs bérnu auditorijai nav vienkarss, jo bernus nemaz nav tik viegli
pierunat vai izltigties rikoties tiesi ta un ne citadi. Bérni intuitivi jut, ka ar viniem
censas manipulét. Bérni nav tik neaizsargati un naivi, ka par vigiem dazkart doma.
(Vecgrave, 2006; Baacke, 2007; Buckingham, 2003) Ta ka reklama ir neizbeégama,
ta gribot negribot ir kluvusi par b&rnu ikdienas sastavdalu, un vini to piedzivo ka
pasu par sevi saprotamu socializacijas sastavdalu. (Baacke, 2007)

Skatoties no marketinga pozicijam, viegli ievainojamo bérnu musdienas ir
nomainijis bérns, kurs ir ,,suveréns paterétajs”, turklat starptautiskaja tirgdi. (Buc-
kingham, 2003) Tapé&c ir pamats runat par b&rnibas globalizacijas tendencém, jo
nekad iepriek§ bérniem nebija tik daudz kopiga ar citu tautibu b&rniem, ka tas ir
tagad (Ohmae, 1995), kad bérni visa pasaul€ skatas tas pasas animacijas filmas,
rotalajas ar vieniem un tiem paSiem mediju raditajiem t€liem, spele vienas un tas
pasas datorspéles.

Dons Tapskots (Don Tapscott) apstiprina N. Postmena domu par to, ka robezas
starp bérnu un pieaugus$o pasauli ir izplidu$as un to izraisijusi digitalo tehnologiju
attistiba, bet vins, at8kiriba no N. Postmena, to saskata ka iesp&ju b&rnu tiesibu un
varas stiprinasanai, kas ir bernibas liberalizacijas forma. D. Tapskots augstu verte
tiesi interneta raditas iesp&jas, pretnostatot to televizijai. Vinaprat, interneta lietotajs
ir aktivs, turpreti televizijas skatitajs — pasivs. Televizijas skatiSanas notrulina, infor-
macijas mekl&Sana interneta vairo inteligenci, jo televizija producé vienu noteiktu,
gatavu pasaules ainu, bet internets veicina viedoklu pluralismu, aktivu iesaistisa-
nos sabiedriskajos procesos un Iidz ar to vairo demokratiju. D. Tapskots tadgjadi
pretnostata ,,televizijas paaudzi” (tie, kuri piedzimusi un uzaugusi ar televiziju un
televizoru ka galveno mediju) un ,,interneta paaudzi” (tie, kuru bérnibas galvenais
medijs ir dators un internets). ,,Interneta paaudze” (net generation), vinaprat, ir
izslapusi izteikties un atklat un tiecas péc pasattistibas. Sis paaudzes parstavji ir
atjautigi, paspalavigi, analitiski, kreativi, zinatkari, toleranti, sociali atbildigi un
globali orientéti. (Tapscott, 1998)

Marks Prenskijs (Marc Prensky), raksturojot bérnus un jaunie$us informacijas
sabiedriba, ieviesis apzim&jumu ,,digitalie pilsoni” (digital natives). ,,Digitalie
pilsoni” no ieprieks§gjam paaudzem atskiras ar to, ka vingu dzimta valoda ir digitala
valoda. M. Prenskijs norada, ka laiks, ko b&rni jau no dzimSanas pavada mediju
vidg, atstaj neatgriezenisku iespaidu uz vinu informacijas uztveres un domasanas
veidu. Tas rada apstaklus ne tikai pilnigi atskirigam dzives stilam, bet arT noved
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pie izmainam fiziologiska Iiment, proti, pie izmainam smadzenu darbiba. (Prensky,
2001a, 2001b)

D. Tapskots ka pretmeta jédzienu ,,interneta paaudzei” lieto apzZim&jumu ,,tele-
vizijas paaudze”, bet M. Prenskijs izvel&jies salidzinajumu ar imigrantiem, nosaucot
tos, kuri nav uzaugusi digitalaja informacijas un komunikacijas tehnologiju vidg,
par ,digitalajiem imigrantiem” (digital immigrants). (Prensky, 2001a) Asociacija
ar pilsoniem un imigrantiem lauj labak izprast paaudzu atskiribas.

,,Digitalajiem pilsoniem” raksturiga

 atra informacijas uztvere,

 prieksrokas dosana vizualai informacijai un hipertekstam,

* spégja vairakas lietas darit reizg,

* networking — darbs, maciSanas, satik$anas, iepirkSanas utt. interneta vidg,

» velme iesaistities un darboties kopa,

* pastiprinata vajadziba péc uzmanibas un reakcijas uz paveikto,

» dzive, darbs, macibas ka izklaide, ka spéle (edutainment),

 orientacija uz sasniegumiem, inovacijam, jaunakajam tehnologijam,

 kritiska pieeja informacijai, it visa apSaubiSana. (Prensky, 2001a)

,Digitalie imigranti” ka jau lielaka dala imigrantu dzivo atminas par dzimteni,
izmanto visas iespgjas runat dzimtaja — poligrafijas — valoda, jaunapgiitaja valoda
»runa ar akcentu”, kas izpauzas, pieméram, e-pasta véstulu izdrukasana pirms izla-
sisanas. ,,Digitalie imigranti” ka jau imigranti — dazi jaunaja kultoira adapt&jas atri
un veiksmigi, dazi neadaptéjas un lidz galam neizprot vietgjos iedzivotajus, vinu
dzives stilu un tradicijas. (Prensky, 2001a)

M. Prenskijs norada uz problémam, kas rodas, ja ,,digitalajiem imigrantiem”
jamaca ,,digitalie pilsoni”, kuri runa ne tikai atskirigas valodas, bet arT visbiezak
dzivo atskirigas informacijas telpas. Skolotaji — ,,digitalie imigranti” — visbiezak
uzskata, ka skoléni nevar sekmigi macities, paraléli klausoties miiziku vai komu-
nicgjot interneta, ka maciSanas nevar bit jautra un izklaidéjosa nodarbe, ka tam
pasam macibu metodém, péc kuram macijas vini, ir jadarbojas arT tagad. (Prensky,
2001a)

Secinajumi

N. Postmens uzskata, ka b&rnibu iesp&jams nosargat, atgriezoties pie 18. gad-
simta bérnibas koncepcijas, kura bérni ir noskirti no pieauguso pasaules. Un to
var panakt, pasargajot bernus no medijiem un atjaunojot pieauguso — vecaku un
skolotaju — autoritati un kontroli par bérniem. Skola $aja konteksta ir ka pedgjais

drukatas kultiiras aizsardzibas bastions, kura audiovizualajiem medijiem nav vietas.
(Postman, 1995, 1999)

D. Tapskots pretgji N. Postmenam bérnos saskata iedzimtu viedumu un nepar-
trauktu vélmi izzinat. Un mediju tehnologijas $aja konteksta ir labs partneris, jo tas
sniedz visas iesp&jas beérniem izpausties un attistit sevi. Pieaugusie, pec D. Tapskota
domam, $ai zina ir talu aiz berniem, un viniem krietni japieptlas, lai tiktu be&rniem
lidzi. (Tapscott, 1998)
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M. Prenskijs, raksturojot bérnibu informacijas un komunikacijas tehnologiju
laikmeta, cenSas izprast realo situaciju. ,,Digitalo pilsonu” un ,,digitalo imigran-
tu” iedalfjums kadu no pusém nediskriming vai, gluzi pret&ji, tam neglaimo. Tas
drizak ir neitrals faktu konstatéjums, kas balstits uz pedagogijas, psihologijas un
neirobiologijas p&tijumu atzinam, lai viens otru labak izprastu un rastu risinajumus
problémam, kas radusas noteiktu apstaklu d&]. M. Prenskijs uzskata, ka javeic
butiskas reformas izglitibas sist€éma — gan macibu satura, gan metodika. Tradicio-
nala izglitibas sistéma kopuma, péc M. Prenskija domam, neatbilst ,,digitalajiem
pilsoniem”, jo ta pamata balstita uz lasiSanu un iegauméesanu. Ir japarskata macibu
saturs, atmetot licko un ieklaujot aktualo, un jaatrod jaunas didaktiskas pieejas.
(Prensky, 2001a, 2001b) Viens no M. Prenskija ieteikumiem ir ieviest datorspéles
macibu procesa pat vissarezgitaka satura atklasanai. (Prensky, 2006) M. Prenskijs
sadarbibu un ,,lidzdalibas pedagogiju” (partnering pedagogy) redz ka jaunu peda-
gogisku risinajumu, kas atbilst ,,digitalajiem pilsopiem”. (Prensky, 2010)

Dz. Meierovics norada, ka izmainas pasas par sevi nevar but labas vai sliktas
(Meyrowitz, 1985), tas visbiezak japienem ka fakts, ko nedrikst ignoret. Ir skaidrs,
ka informacijas un komunikacijas tehnologiju strauja attistiba radijusi butiskas
socialas un kulturalas izmainas sabiedriba kopuma, kas attiecigi radija atskirigus
apstaklus bérnu attistibai, socializacijai, izglitibai, neka [1dz Sim pieredzéts. Tas
vecakiem un pedagogiem ir japienem ka fakts, ko nedrikst ignorét, jo ir skaidrs,
ka tie nav nakotnes paregojumi, bet gan Sodienas realitate.

Lidz ar to japiekrit Deivida Bekingema (David Buckingham) domai par to,
ka vecakiem un pedagogiem nevis jacensas bérni pasargat no medijiem vai, gluzi
pretgji, japienem, ka beérni pasi ar visu tiks gala, bet gan jastiprina vinu mediju
kompetence un atbilstosi jasagatavo dzivei informacijas sabiedriba. (Buckingham,
2000, 2003) M. Prenskija piedavatie pedagogiskie risinajumi ir turpmako pétijumu
Verti.
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Summary

The advancement of information and communication technologies originates
in and facilitates essential changes throughout society. the end of the 20th century
and the beginning of the 21st century is described as a transition period from the
industrial society to the information society. In pedagogy, the issue of the side effects
of the development of information and communication technologies is reduced to the
questions on upbringing and educational and socialization processes. Media pedagogy
is the discipline that deals with this issue. This article focuses on childhood within the
information society. It provides a theoretical insight into the genesis of the concept
of childhood, the history of the advancement of information and communication
technologies, and describes the information society and the perception of the concept
of childhood in it.

There are two contradictory approaches to the characteristics of childhood within
the information society. These differences are concerned with the concept of the child
in the media environment: how the media influence children and what they are like as
media consumers (Buckingham, 2000, Strasburger, Wilson, Jordan, 2009).

In the first case, the children in relation to media are perceived as naive,
inexperienced, and easily susceptible; therefore, they need the protection of adults.
This approach regards the media as problematic, even evil, since they are also related
to violence and pornography. The media mostly provide information that a child is
incapable of confronting (Strasburger, Wilson, Jordan, 2009). This includes the idea
of “losing the childhood”. It is explained by the fact that children and adults have
access to the same information and audio-visual media. The media have disclosed the
secrets of grown-ups to children that previously were coded or hidden in the printed
text (Postman, 1999). Childhood can be protected by returning to the 18th century
conception on childhood where children were separated from the adult world. It can be
achieved by keeping children away from the media and by restoring the authority and
control of adults, both parents and teachers, over children. Within this context, school
represents the last bastion of print culture where there is no place for audio-visual
media (Postman, 1995, 1999).

The second opinion on childhood in the information society contrasts with the
former: the child is perceived as an active, knowledgeable, well-informed, and ingenious
media consumer (Strasburger, Wilson, Jordan, 2009). Children are attributed a high level
of media competence, spontaneous, inborn wisdom, social openness, and democratic
attitude that most adults lack (Buckingham, 2000). In this respect, information and
communication technologies represent a good partner as they provide a wide array of
opportunities for children to express and develop themselves (Tapscott, 1998).

In conclusion, the author points out that instead of keeping children away from
the media, which both parents and teachers do, or despite the assumption that children
will manage on their own, the media competence in children should be strengthened
to help them deal with and live in the information society. In this respect, pedagogical
solutions offered by M. Prensky are worthy of further research.

Keywords: childhood, information and communication technologies, information
society.
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Miisdienas mediju kulttira ir kluvusi par vienu no svarigakajiem komponentiem, lai pilniba
izprastu dazadus medijus un to lietoSanu ikdiena un studiju procesa. Jauna paaudze ir mediju
kultiiras veidotaji un tas attistitaji, tapec ir butiski izprast mediju kulttiras vidi, kura jauniesi
ir uzaugusi, un vinu mediju lietoSanas paradumus, jo Sie faktori ietekm@ studiju procesu un
attiecibas ar docétajiem. Raksts sniedz ieskatu par mediju kultiiras jédziena izpratni, mediju
kulttiras teorétiskam nostadném, paaudzu attiecibu transformacijam, ka ari biitiskako paaudzu
attiecibu transformaciju konsekvencém augstakaja izglitiba.

Atslégvardi: mediju kultira, jauniesi, studiju process, docétaji.

Daudzveidigo mediju un tehnologiju lietojuma aktualitate masdienas pieaug ar
katru dienu. Tehnologijam ikdienas dzive ir arvien lielaka nozime, un tas nenolie-
dzami ietekmé@ arT studiju procesu, ka arT doc&taju un studentu savstarpgjas attieci-
bas. Tehnologiju nepartraukta un strauja attistiba iespaido ne tikai musu ikdienas
dzivi, bet arT procesus skolas un universitates.

Miisdienas jauniesi ir kultiiras parveidotaji un raditaji, vini ir uzaugusi mediju
kulttras vidg, tapéc vislabak spg&j izpausties tiesi ar tehnologiju starpniecibu. Biezi
vien mediji ir ne tikai starpnieki, bet arT kadas dzives dalas realizetaji. Misdienas
izplust robezas starp dzivi fiziskaja vidé un virtualitaté, jo tehnologijas piedava
plasas komunikacijas iesp&jas un virtualitate vairs netiek uztverta ka pastarpinata
komunikacija, bet gan ka dzives sastavdala, kas ir Iidzveértiga misu dzivei fiziskaja
vide.

Joprojam aktivi noris diskusijas par jaunieSu izpratni misdienu sabiedriba.
Vairs nav iesp&jams noteikt vecuma robezas, jo katrs individs ir tik jauns, cik
jauns vins jutas. Musdienu sabiedriba ir bezgaumigi kliit nobriedusam un apdo-
migam, individam ir tiesibas visu mizu bat atklatam, apveltitam ar pielagosanas
sp&jam un elastibu — tas tiek pausts gan reklamu joma, gan sagaidits darba tirgt.
Sabiedriba paslaik ir aktuals jaunibas kults — pieauguSiem bez mitas japarveido
sevi, jabit atvértiem, kustigiem un spg&jigiem pieméroties, jo nekas nav noturigs.
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Tomass Hillanns Eriksens (Thomas Hylland Eriksen) ka jaunibas kulta iemeslu min
kultiiras paatrinato parmainu ritmu. (Eriksens, 2010) Saja raksta par jauniesiem
tiks uzskatita jauna paaudze, t. i., jaunies$i, kuri dzimusi péc 1980. gada un kuri
petniecibas joma tiek uzskatiti par mediju kultiiras parstavjiem, dévétiem ari par
digitalo paaudzi, dot. com paaudzi utt. NeapSaubami, §1 jauna paaudze ir uzaugusi
pavisam atskiriga mediju kultira neka vinu vecaki, kas I1dz galam nespgj $o jauno
kulttras vidi izprast, tapec dazado paaudzu starpa rodas domstarpibas, jo 1idz ar
jauno tehnologiju straujo attistibu ir izveidojusas jaunas kultiiras, kas ietver ari
jaunus zinasanu un pieredzes apgisanas veidus.

Izpétes problema un konteksts

Mediju kultiira miisdienas ir kluvusi par vienu no svarigakajiem komponentiem,
lai pilniba izprastu dazadus medijus un to lietoSanu ikdiena un studiju procesa. Miis-
dienas notiek arvien lielaka norobezoSanas starp sabiedribas parstavjiem, kuriem
ir pieeja medijiem, un tiem, kuriem §Ts pieejas nav, ka arT starp cilvékiem, kuri ir
kompetenti mediju joma, un tiem, kuri medijus lieto reti vai nelieto nemaz. Viens no
aktualiem jautajumiem misdienu sabiedriba ir dazadu paaudzu atskiribas, kas dal&ji
skaidrojamas ar to, ka tas ir uzaugusas dazada mediju kulttra, kas ietekme paaudzu
atskirigo pieredzi ar medijiem un to lietojumu. Visi iepriek§ minétie faktori ir Joti
cie$i saistiti ar studiju procesu, tapec ir svarigi tos nemt vera, izstradajot studiju
programmas un organizg&jot studiju procesu. Misdienas nepietiek tikai runat par
informacijas sabiedribu un mediju kompetenci, studiju procesa biitiski nemt vera,
ka jauniesi ir uzaugusi atskiriga mediju kulttiras vid€. JaunieSiem, kas paslaik stude
vai tikai gatavojas to darft, ir atSkirigas maciSanas prasmes un sp&jas, ka arT ir krasi
mainijusies studentu un docétaju attiecibu veidoSanas principi. JaunieSu mediju
kultiiras izp&te un analize palidz&tu labak izprast jaunieSu intereses un mediju
lietoSanas paradumus. Tas savukart atvieglotu tadu studiju programmu un studiju
kursu izstradasanu, kuri biitu pieméroti miisdienu jaunieSu vajadzibam un atvieglotu
docetaju komunikaciju ar studentiem, un efektivizetu arT studiju procesu.

Masdienu jauniesi ir mediju kultiiras veidotaji un tas attistitaji, tapec ir svarigi
izprast mediju kulttras vidi, kura vini ir uzaugusi, un vinu mediju lictoSanas pa-
radumus, jo Sie faktori ietekm€ studiju procesu un attiecibas ar docétajiem. Ta ka
jauniesi un docetaji ir uzaugusi atSkiriga mediju kultira, ir nozimigi p&tit mediju
kulttiru ne tikai jauniesSu aspekta, bet arT ka butisku studiju procesa sastavdalu.
Studiju procesam vajadz&tu ietvert arm mediju kompetences elementus un nemt
veéra musdienu jaunieSu studéSanas kompetenci un mediju lietoSanas paradumus.
Ipasi tas ir svarigi skolotdju sagatavo$anas programmas, jo jaunajiem skolotdjiem
ir jabiit kompetentiem ne tikai mediju lietoSana un izmantosana skola, bet arT jaspgj
pielagot savu pasniegSanas stilu skoléniem, kas ir uzaugusi atskiriga mediju kultiira
un kam ir citadakas maciSanas vajadzibas.

Mediju kultiiras jédziena izpratne un teorétiskas nostadnes

Mediju kultiiras jédziens lielakoties tiek analizéts un pétits no kultiras, sabied-
ribas un mediju viedokla. Ta ka So jédzienu izpratne mainas loti strauji, mediju
kultiiru ir nepiecieSsams pétit visu ieprieks minéto jédzienu konteksta.
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Sociologa Zigmunda Baumana (Zygmunt Bauman) skatijuma kultiira ir vien-
I1dz svariga gan inovaciju ievieSana, gan tradiciju saglabasana; partraukums un
turpindjums; normu ievéro$ana un normu parkapsana; unikalais un tipiskais; gan
parmainas, gan monotona reproducé$ana; neparedzamais un paredzamais. (Bauman,
1999)

Kulttras jédziens izglitiba biezi tiek izprasts ka passaprotamu vértibu, at-
tiecksmju un uzvedibas veidu kopums, kas ir skaidri formul&ts un tiek pastiprinats,
atkartojot praktiski cilvéku grupa konkrétaja konteksta. (Becher, Trowler, 2001,
p. 23) No §1 jédziena izpratnes izriet, ka kultiira ka sociala paradiba, kas ir kopiga
cilveku grupai noteikta laika un vieta, noris tada veida, kas padara vinu uzvedibu
dabisku. Kultiira ir arT intelektuals instruments, ko lieto, lai aprakstitu vai paskaid-
rotu cilvéku grupas uzvedibu, vértibas un atticksmes. (Vdlimaa, 2008)

Kultira mediju konteksta biezi vien tiek izprasta ka teksta izpratne, t. i., tieck
uzsveérta gan kultiiras jédziena semiotiska nozime (teksts ka simbolu, zZimju siste-
ma), gan sociali funkcionala dimensija (teksts ka komunikacijas avots). (Posner,
2003) Mediji ir musu kultiiras izpausmes veids, un kultiira darbojas, galvenokart
izmantojot mediju piedavatos materialus. (Castells, 2010)

Mediju kultiira ir socialas kulturologijas teorijas radits jédziens, kas apzimé
1pasu kultiiras tipu informacijas sabiedriba un tiek defineta ka informativi komu-
nikativo ltdzeklu kopums, ko radijusi cilvéce kultiirvesturiskas attistibas gaita, kas
veicina sabiedriskas apzinas veidosanos un personibas socializaciju. (Kupuniosa,
2005)

Mediju kulttiras skaidrojumam visbiezak tiek izmantotas divas pieejas:

 tiek uzsvérts mediju kultiras komunikativais aspekts;

 akcentéta mediju loma ideologiskas darbibas isteno$ana.
(McLuhan, 2001)

Viens no vado$ajiem mediju kultliras teorijas parstavjiem Duglass Kelners
(Douglas Kellner) mediju kultru izprot ka tehnokultiiras formu, kas apvieno kulta-
ru un tehnologijas jaunas formas un konfiguracijas, veidojot jauna tipa sabiedribas.
(Kellner, 1995)

Pjers Burdjé mediju kultiiru uztver ka simboliska kapitala veidoSanas telpu —
mediji veido sabiedrisko domu un publikas dzives poziciju. (Burdj€, 2004)

Dzeremijs Rifkins (Jeremy Rifkin), viens no vadoSajiem ekonomikas eksper-
tiem, min $adas mediju kulttiras iezimes:

 kulttras pieredzi iesp&jams nopirkt;

 katra individa dzive klust par neatnemamu tirgus sastavdalu;

* komercializgjot komunikaciju, tiek komercializ&tas arT attiecibas;

e elektroniski veidotas kulttiras formas;

» kibertelpa aizstaj realitati ar virtualo realitati;

* spé&ja paredzet kultiiras tendences un atri tas parverst komerciala pasakuma.
(Rifkins, 2004)
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Attistoties tehnologijam, mainas arT cilvéku un mediju attiecibas. Ieprieksgjas
desmitgad@s bija aktuali p&tijumi par mediju ictekmi uz cilvéku, bet misdienas,
mainoties tehnologijam, mainas arT cilvéka komunikacija ar un caur medijiem.
Misdienas vairs nav pielaujams uzskattt, ka mediji ietekmé cilvékus un §is process
ir tikai vienpusgjs.

Apkopotie sistematiski veiktie socialo zinatnu petljumi, kas izdariti pedgjos
piecdesmit gados, liecina, ka masu medijiem auditorija, t. i., jaunie$i un citi, nav
bezpalidzigi un masu mediji nav visspécigi. (Neuman, 1991) Auditorija nav pasivs
objekts, bet gan interaktivs subjekts, kas atveérts diferencéSanai un sekojosai mediju
transformacijai — no masu komunikacijas uz segmentaciju, pielagosanu un indivi-
dualizaciju, no briza, kad tehnologijas, korporacijas un institacijas $adu iespgju ir
pielavusas. (McLuhan, 1962) Cilvéki parveido tehnologijas, pielagojot tas savam
vajadzibam. (Castells, 2010)

Tatad var apgalvot, ka miisdienas jauna paaudze un mediji ictekmg&jas abpusé-
ji — mediji ietekm@ jaunieSus un jauniesi ietekm@ medijus. Iepriek$gjam paaudzeém
Sis ietekmes process bija atskirigs, jo mediju komunikacija bija vienpusgja.

Miisdienas vecaka paaudze nesp€j piedavat jaunieSiem nepiecieSamas zinasanas
un pieredzi, tapec ieprieksejas paaudzes ietekm@jas un macas no jaunas paaudzes.
Tas gan nenozimég, ka, mainoties paaudzu lomam un autoritateém, vecakai paaudzei
nav, ko piedavat jauniesiem. Gluzi otradi, pieaugus§o nozime jauniesu dzivé tikai
pieaug — ar nosacijumu, ka pieaugusie ir orientéti uz sadarbibu un apzinas, ka

un jaunieSiem nepiecieSama.
Jauna paaudze regulari piedzivo datorizéto komunikaciju, apzinoties un pie-
rodot pie jauna veida domasanas, vadiSanas, ricibas un komunikacijas. (Castells,

2010) Ta vieta, lai identitate biitu pati par sevi saprotama vai ,,iedota”, ta ir kluvusi
problematiska un tiek uztverta ka ,,uzdevums”, kas ir japaveic. (Bauman, 1999)

Arvien izplatitaka ir vadoSo petnieku tendence dazadas disciplinas jomas me-
dijus uztvert un analiz&t plasaka konteksta, nedefingjot tos un nenosakot robezas,
bet gan idejiski analizgjot un p&tot medijus miisdienu izpratné.

Kultiaras apguves formas

Lai pilniba izprastu mediju kulttiras biitibu, nepiecieSams raksturot arT kulttiras
dazadas apguves formas ne tikai miisdienas, bet arT veésturiska skatfjuma. Atzitaka
pétniece $aja joma ir Margareta Mida (Margaret Mead), kura ir veikusi p&tfjumus
vairaku gadu garuma.

P&c M. Midas iedalijuma, pastav tris dazada veida kultiiras apguves formas —
postfigurativa, kofigurativa un prefigurativa forma.

Postfigurativa (postfigurative) kultiira nozime, ka bérni primari macas no
saviem vecakiem un vecvecakiem. Saja kultiira bérns bez ierunam pienem pasrei-
zgjas tradicijas un pieauguso pieredzi, katras izmainas tiek asoci€tas ar ieprieksgjo
pieredzi, un pieauguso pagatne ir katras nakamas paaudzes nakotne. Nav vérojuma
partraukuma starp pieauguso un jaunas paaudzes pieredzi. Picaugusie nodrosinaja
nakamajam paaudzé€m pilnigu dzives modeli, no ta izriet€ja, ka jaunas paaudzes
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identitate tika noteikta jau ieprieks un veidojas no zinamas pagatnes un paredzamas
nakotnes. Savukart vecakam paaudzeém bija griitibas pienemt parmainas, jo viss
esosais jau pastavéja zinama kartiba. Jautajumu un apzinas trikums ir §is kulttiras
pastavésanas galvenais faktors. Ka uzsver M. Mida, $1s kulttiras nepartrauktiba ir
atkariga no p&dgjo tris paaudzu dzives. (Mead, 1977)

Saja kultiira vecakas paaudzes bija autoritate un jauna paaudze bez ierunam
paklavas pastavosajai kartibai, to neapSaubot, un veidoja savu dzivi, balstoties
uz ieprieksgjo paaudzu dzives modeli. Pozitivais §Ts kultliras aspekts — jaunajai
paaudzei nebija gritibu veidot savu identitati, jo visas nepiecieSamas zinasanas
un pieredzi bija iesp&jams ieglt no iepriek§¢jam paaudzem ar nosacijumu, ka §1s
zinasanas un pieredze netiks apSaubitas. No visam ieprieks raksturotajam iezimém
var secinat, ka §1 kultiiras forma bija aktuala vairakus gadsimtus, ta¢u misdienas
ir reti izplatita.

Kofigurativa (cofigurative) kultira nozimé, ka b&rni un pieaugusie macas no
saviem vienaudziem. Notiek jaunu tehnologijas formu attistiba, kuras picaugusie
vairs nav eksperti, tapéc vini nesp&j nodrosinat nepiecieSamo pieredzi un jaunieSiem
ir jamacas citam no cita. Jaunajai paaudzei ir jarada jauni dzives stili, balstoties
uz savu ieprieks¢jo pieredzi un nodrosinot dzives modelus saviem vienaudziem.
Turklat jauniesi, kuri sniedz Sos modelus, ir tikai dazus gadus vecaki par tiem, kuri
Sos modelus macas. Vienaudzi, kuri pieder pie konkré&tas vides, ir labakie gidi.
Jauna paaudze $aja kultura uzaug ar sajitu, ka dzivo vienmér mainiga pasaulé,
kas savukart rada augstu adaptéSanas Iimeni. Interesanti, ka parmainu galigai ak-
ceptéSanai jaunie$i tom&r vélas sanemt picauguso atzinibu. Ka kulttiras sastavdala
tiek pienpemts fakts, ka bérni aiziet prom no gimenes un uzsak patstavigu dzivi.
Inovacijas tehnologijas un institiciju formas neizbégami rada izmainas ar pasa
kultiiras raksturojuma. (Mead, 1977)

Ta ka jauniesi ir autoritates jauna dzivesveida istenosana un vecakas paaudzes
zaudg savu ietekmi un kontroli, starp §STm paaudz&m biezi vien rodas domstarpibas.
Gritibas ir ne tikai jaunieSiem, kuriem ir jamekle jauni padomdeveji un atbildes,
bet ar vecakajai paaudzei, kas vairs nesp&j nodrosinat jaunieSiem nepiecieSamas
zinasanas un pieredzi un kam ir griitibas adaptéties $aja jauna kulttira, kur tehnolo-
gijam ir diezgan svariga nozime. Saja kultdira ir bitiski nezaud@t saikni starp veco
paaudzi un jauno paaudzi, jo vecakiem joprojam ir vertiga pieredze, kuru nodot
saviem beérniem.

Prefigurativa (prefigurative) kultiira nozimég, ka pieaugusie macas arT no
saviem b&rniem.

Jauna paaudze parpem autoritati, lai pienemtu lémumus $ai laika un vél nezina-
maja nakotné. Jauniesi nezina, kas ir jadara, bet vini zina, ka ir jablit kadam laba-
kam veidam, ka dzivot jaunaja laikmeta. Pieejamu celvezu vairs nav ne vecakiem,
ne valstij, ne arpus tas. Vecaka paaudze zina par parmainam vairak neka ieprieksgjas
paaudzes, tomér vinu pieredze un pagatne jaunajai paaudzei nav deriga un vini tick
izstumti no jaunieSu dzives. Tik straujas izmainas kultiira un sabiedriba ieprieks nav
pieredzetas. Tiek uzskatits, ka neviena cita paaudze nekad nepieredzes to, ko esam
pieredzg€jusi mes. JaunieSiem ir raksturiga ticibas krize, jo nav neviena pieaugusa,
kur$ zina vairak neka pasi jaunieSi. Jaunajai paaudzei ir sajita, ka pagatnei nav
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nozimes un nekas no tas nav derigs, viniem ir griitibas dalities savu vecaku pagatnes
pieredzg un izjiitas. Jaunajai paaudzei paSiem ir jaizzina savs jaunais dzives cels.
Arvien lielaka nozime ir sp&jai macit un uzkrat zinasanas, kuras citi ir attistijusi
un iemacijusi. Japiedava jauni audzinasanas modeli, kas pieaugusajiem palidzetu
saviem b&rniem iemacit nevis kas ir jamacas, bet kg jamacas. Jamaca nevis kadas
saistibas uznemties, bet gan pasu saistibu veértiba. (Mead, 1977)

Misdienas notiek pareja no kofigurativas kultiiras uz prefigurativo kultiiru. Lie-
lakai dalai vecakas paaudzes joprojam ir griitibas pienemt savu jauno statusu gimeng
un sabiedriba, ka arT apzinaties tehnologiju bitisko nozimi kultiras un sabiedribas
izmainas kopuma. Vecakajai paaudzei ir svarigi apzinaties, ka miisdienas vertigu
pieredzi un zinaSanas var iegiit tie$i no jaunakajam paaudzém. Savukart jaunajam
paaudz&m vajadz&tu novertet vecakas paaudzes pieredzi, kas joprojam ir veértiga art
misdienu tehnologiju laikmeta. Lai misdienas studiju process universitatés nori-
tetu sekmigi un efektivi, ir svarigi apzinaties iepriek§ minéto transformaciju sekas
atSkirTgo paaudzu savstarpgjas attiecibas, kas noteikti ietekmé arT studiju procesu.
Saja mainigaja kultiiras vidg, vienigi abam paaudzém veidojot dialogu, ir iesp&jams
izveidot veiksmigu sadarbibu, kas ir Tpasi biitiska arT studiju procesa. Nenoliedza-
mi, §T jauna kultdira, kurd ir uzaugusi jauniesi, ir ietekméjusi jaunieSu identitates
veido$anos, kas savukart ietekm¢ ar jaunieSu studé$anas kompetenci, savstarp&jas
attiecibas ar vienaudziem un doc@tajiem, ka arT studiju procesu kopuma. Visi Sie
butiskie aspekti ir janem véra, veidojot un Tstenojot studiju procesu universitates.

PaaudZzu attiecibu transformacija

Viens no aktualiem jautajumiem musdienu sabiedriba ir dazadu paaudzu
domstarpibas, kas dalgji skaidrojamas ar to, ka vecakas un jaunakas paaudzes ir
uzaugusas dazada mediju kultira un ieguvusas atskirigu pieredzi ar medijiem un
to lietojumu. Dazadie mediju lietoSanas paradumi, ka arT paaudzu atskiribas izraisa
plasas diskusijas zinatniskaja vide.

Ka jau mingju raksta sakuma, par mediju paaudzi tick uzskatita jauniesu pa-
audze, kas ir dzimusi pec 1980. gada. Latvijas situacija bitu iesp&jama paris gadu
nobide, jo tehnologiju attistiba un ievie$ana nenotika tik strauji ka citas pasaules
valstis, piemeéram, ASV, Vacija, Lielbritanija, Skandinavija u. c. TieS$i jauniesi ir
svarigakais posms mediju kultiira un tas attistiba, tade] ir loti bitiski izprast un
apzinat jaunie$u mediju lictoSanas paradumus, ka ari vinu mediju kompetenci.
Izprotot Sos faktorus, izglitibas veidotajiem un realizétajiem bis vieglak izstradat
studiju programmas un realiz&t studiju procesu, kas biitu piem&rots tieSi misdienu
jauniesiem.

Jauna paaudze ir uzaugusi mediju kultura, savukart iepriek$éja paaudze ir
pieredz&jusi, kas ir mediju kultiira, tacu vini $aja procesa piedalas tikai dalgji, jo
nav bijusi §aja procesa no pasa sakuma — nav uzaugusi $aja vidé. Viniem ir tiesibas
atrasties mediju kulttiras vide, bet vini taja nespgj pilnvertigi piedalities, jo viniem
nav nepiecieSamo prasmju un zinasanu. Turpretim jauna paaudze ietekméjas no
medijiem un ietekmé& medijus, l1dz ar to process ir abpuséjs un tiesi jauna paaudze
ir ta, kas ietekmé un attista mediju kultiru.
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Misdienas, kad mediju un tehnologiju nozime tikai palielinas, arvien plasakas
diskusijas izraisa to pieejamibas un izmantoSanas iesp&jas. P&€dgjos gados klust
aktuali p&tijumi par to sabiedribas dalu, kurai piekluve tehnologijam joprojam ir
ierobezota vai nav pieejama vispar. Piem&ram, informacijas pieeja sniedz iesp&jas
kadam individam iegiit zinasanas, 11dz ar to ierobezojot vai izslédzot no sabiedribas
tos individus, kuriem $adas pieejas nav. (Krug, 2006) Tehnologiju raditas zinasanu
atSkiribas ir noturigakas dazadas ekonomikas, politikas un kultiiras aktivitates.
(Jensen, 2007) Ir butiski apzinaties, ka miisdienu sabiedriba pilnvertiga lidzdaliba
demokratiskas sabiedribas veidosana ir iesp&jama ar nosacijumu, ka ir nodroSinata
pieeja tehnologijam. (Castells, 2010) Tas nozimé&, ka arT jaunas paaudzes cilve-
kiem, kuriem ir liegta iesp&ja piekliit medijiem un mediju kulttirai, ir liegta iesp&ja
pilnvértigi funkcionét miisdienu sabiedriba, kura viss balstas uz komunikaciju un
informacijas apmainu.

Veiktajos pétijumos ir secinats, ka cilvéki ar augstaku izglitibas limeni asimilg
informaciju labak. (Tichenor, Olien, Donohue, 1970) Taja pasa laika mazturigi
cilveki komunikacijas vajadzibam dod prieksroku un to istenosanai izmanto ieve-
rojamu dalu no sava neliela budzeta. (Castells, 2010) Sie secinajumi liecina par to,
ka finansialie 1idzekli ne vienmér ir noteicosie mediju pieejamiba un izmantosana.
Katrs medijs darbojas specifiski, pieméram, televizija, kuru lieto biezak neka dru-
katos medijus un kuras formats ir pieejams ne tikai augsti izglitotam personam,
var biit [imena izlidzinatajs. (Neuman, 1976) Globalie tikli vienlaikus ieklauj dazus
cilvékus un teritorijas, bet taja pasa laika art izsleédz cilvékus, radot socialo, eko-
nomisko un tehnologisko nevienlidzibu. Piekluvi tehnologijam ierobezo kultiras,
izglitibas un ekonomiskie aspekti. (Castells, 2010)

Jauna mediju kultiira, kas balstita uz dazada veida komunikaciju un digitalas
informacijas apstradi, rada paaudzu domstarpibas starp tiem, kuri dzimusi pirms
interneta laikmeta, un tiem, kuri uzaugusi digitala laikmeta. (Castells, 2010) Pazis-
tamais un zinamais paztud jaunajos produktos un tehnologijas sistémas, un tas rada
griitibas vecakajai paaudze, kas nav tik spgjiga pielagoties nemitigajam parmainam.
(Krug, 2006)

Ienakot tehnologijam gimenes dzive, tiek raditas jaunas kulturalas konfigura-
cijas. Tehnologiju lietojums bieZi vien ir arT vecaku un bérnu domstarpibu iemesls.
(Green, 2002) Vecaki biezi vien baidas tikt izslégti no savu bérnu dzives telpas
un kultiiras. Vecakiem ir bazas, ka var tikt nelietderigi izmantotas visparpienem-
tas izglitibas prasmes, Ipasi gadijumos, kad jaunies$i Iidz galam neapzinas, ka ar
tehnologijam rikoties. Tapat arT licla dala vecaku tic, ka tehnologiju kompetence
nodro§ina komfortablu nakotni, jo tehnologiskie resursi piedava plasakas darba,
atpiitas, socialas un kultiiras iespg&jas. (Marshall, 1997; Green, 2002) Turpretim, ja
cilveékam nav piek]uves tehnologijam, vinam nav iesp&jas komunicét ar cilvékiem,
kuri lieto tehnologijas un par tam runa.

Paaudzu atSkiribas ir unikalas tapéc, ka ir sastopamas visa pasaulé un nekad
iepriek$ nav bijusas. (Mead, 1977) Paradoties jaunam mediju tehnologijam, tas
paplasina jaunas cilvéku dzives jomas, tas transformg&jot. (Krug, 2006) Parmainas
sabiedriba ir nebeidzamas, jo jaunas tehnologijas tiek izgudrotas nepartraukti iz-
petes un attistibas rezultata, un tas savukart rada nosacijumus socialam izmainam
un progresam. (Williams, 1974)
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PaaudZzu attiecibu transformaciju konsekvences augstakaja
izglitiba

Rodoties jauniem medijiem, ir nepiecieSama jauna tipa mediju kompetence —
jauna tipa zinaSanas un prasmes. (Kellner, 1995) Jau vairaku gadu garuma noris
plasas diskusijas par to, ka arvien retak tiek izmantotas drukatas gramatas. Tas
izskaidrojams ar to, ka gramatas ir parak l1éns medijs, lai atspogulotu komunikaciju
tehnologiju izmainas. (Krug, 2006) Jaunas paaudzes uztvere mainas, un prieksroka
tiek dota elektronisko mediju izmantosanai, kas paver plasas e-gramatu lictoSanas
iesp&jas, ko apstiprina arT statistiskie raditaji, jo e-gramatu popularitate ar katru
gadu tikai pieaug. Docgtaju zina paliek tas, cik prasmigi tiks izmantotas §Ts jaunas
tehnologijas, piem&ram, studentu daudz vairak var interesét nevis fiziskas, bet
elektroniskas bibliotekas apmekl&sana, jo elektroniskaja biblioteka gramatas ir erti
pieejamas un liectojamas. Ir svariga doc€taju kompetence izmantot jaunas tehno-
logijas — gan tehniski veidojot studiju kursus, gan dibinot attiecibas ar studentiem
elektroniska veida.

Dazado paaudzu attiecibu jautajums Tpasi aktuals ir Latvija, jo, ka zinams,
skolas pastav nozimiga vecuma atskiriba starp skoléniem un skolotajiem. ArT aug-
stakajas izglitibas iestades docetaju vecums ar katru gadu palielinas. Ta, piemeram,
péc LR IZM datiem, 2009./2010. studiju gada vidgji katrs devitais akadémiska
personala darbinieks bija jaunaks par 30 gadiem, bet katrs ceturtais — 60 gadus vecs
vai vecaks. Savukart 64% studentu bija vecuma grupa no 17 1idz 24 gadiem. Sie
statistikas dati apstiprina, ka savstarpgja komunikacija universitates ir loti butisks
faktors.

Mediju kulttira ir batisks komponents, kas palidz pilniba izprast studiju procesu
universitatgs. Ipasi svarigi to ir darit paslaik, kad jaunie$u vajadzibas kliist aizvien
specifiskakas un Latvija aktualiz&jas ekonomiskie un demografiskie jautajumi, kad
studentu skaits ar katru gadu strauji samazinas un daudzi jaunies$i izvélas doties
stud@t uz arvalstim.

Mainoties paaudzu attiecibam, studiju vidé docétajs liclakoties vairs netiek
uztverts ka autoritate, jo nesp&j piedavat studentam nepiecie$amas zinasanas un
prasmes. Dzives un mediju lietoSanas pieredze atSkiras. Vienaudzi jauniesu dzive ir
nozimigaki neka pieaugusie, tap&c ir svariga pasniedz&ja gataviba uzklausit studen-
tus, sp&ja sadarboties un uzsakt ar studentu dialogu. Miisdienas studiju procesam ir
jabtt abpus€jam un doc€tajam biitu vertigi iegiit arT studenta pieredzi.

Studiju programmu veidotajiem un realiz&tajiem ir janem veéra, ka mediji un
tehnologijas ir jaunieSu ikdienas dzives sastavdala, tapéc ir jaizmanto efektivam
studiju procesam pieméroti macibu Iidzekli. Veidojot studiju saturu, janem véra
paaudzu pieredzes atskiribas, jo doc€taju un studentu dzives pieredzes un dzives
uztveres ir atskirigas.

Elastigas izglitibas pieejas sistémas izmanto piemérotakas tehnologijas, lai
nodroSinatu pieeju informacijai un izglitibai jebkura bridi, kad ta ir nepiecieSama.
Izglitibas sistemai vajadz&tu atpazit, kadas zinasanas cilveks jau ir apguvis, izvai-
roties no atkartotas zinasanu apgiisanas un paatrinot izglitibas procesu. Bitiski ir
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apzinaties, ka tiesi izglitiba ir kultiiras un sabiedribas procesu galvenais posms, ka
ar tehnologisko prasmju un kompetencu attistitaja. (Green, 2002)

Secinajumi

NeapSaubami var apgalvot, ka miisdienas nepartraukta un strauja tehnologiju
attistiba ietekmé ne tikai musu ikdienas dzivi, bet arT procesus skolas un universi-
tates. Misdienas jauniesi ir mediju kultlras veidotdji un tas attistitaji, tapec butiski
ir izprast mediju kultiiras vidi, kura vini ir uzaugusi, un vinu mediju lietoSanas
paradumus, jo Sie faktori ietekmé studiju procesu un attiecibas ar docetajiem.

Misdienu sabiedriba notiek pareja no kofigurativas kultiiras uz prefigurativo
kultiiru. Saja mainigaja kultiiras vidg, vienigi abam paaudzém veidojot dialogu, ir
iesp&jams veiksmigi sadarboties, un tas ir Tpasi biitiski arT studiju procesa. Neno-
liedzami, $T jauna kultliras forma, kura uzaugusi jauniesi, ir ietekm&jusi jauniesu
identitates veidosanos, kas savukart iespaido ar jaunieSu studéSanas kompeten-
ci, savstarpgjas attiecibas ar vienaudziem un docétajiem, ka ari studiju procesu
kopuma. Visi $ie bitiskie aspekti ir janem vera, veidojot un 1stenojot studiju procesu
universitates.

Universitatém ir javeido studiju programmas, kuras atbilstu miisdienu jauniesu
vajadzibam, ka arT jaunajai kultiirai, kura més pasreiz dzivojam.
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Summary

These days the continuous and rapid development of technology affects not only
our daily lives but also the processes in schools and universities. The media culture has
become one of the most crucial issues to explore, as it facilitates the understanding of
different media and their use in everyday life and studies. Young people are the creators
and developers of the media culture; therefore, it is essential to understand the media
culture they have grown up in and their media using habits as these factors affect the
study process and the students’ relationships with the teaching staff. It is apparent that
the new generation has been exposed to a media culture very different from the one
their parents were exposed to. Understanding this new cultural environment is often
a challenge for the older generation; therefore, many conflicts among generations are
rooted in their different and often opposing views on present-day situational contexts.
Along with the rapid development of new technologies, a new type of culture has
emerged, which includes new forms of knowledge and experience acquisition.

To fully understand the nature of the media culture, we need to describe the various
forms of cultural learning, not only in the present day, but also from a historical
perspective. According to Margaret Mead, there are three different types of cultural
forms of learning: 1) postfigurative — children learn primarily from their parents and
grandparents; 2) cofigurative — both children and adults learn from their peers; and 3)
prefigurative — adults also learn from their children (Mead, 1977). The modern society
is in transition from cofigurative to prefigurative cultural learning. In this changing
cultural environment, if the two generations are willing to have a dialogue, it is possible
to build a successful partnership, which is also important in the study process.

Undoubtedly, this new cultural form in which young people have grown up has
affected their identity which, in turn, affects their study competence, relationships
with peers and the teaching staff, as well as the whole study process. These aspects
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have to be taken into account when developing and implementing the study process at
universities.

The issue of relationships across generations is particularly topical in Latvia
because the age gap between pupils and teachers in schools is significant. The
situation in universities is similar, the teaching staff age year by year. Developers
and implementers of study programmes should take into account that the media and
technology are part of the daily life of young people, and should use them to improve
the study process and the selection of teaching resources. Diversity of experience across
generations should be considered when developing the content of study programmes
because the lecturers and students’ experiences and perceptions of life are different.

With new media emerging, we need a new type of media competence — a new set
of knowledge and skills (Kellner, 1995). Universities should develop study programmes
aimed at meeting the needs of the modern youth, taking into consideration the new
cultural forms we are exposed to. It is essential to understand that education is the
central link between the cultural and social processes as well as the developer of
technological skills and competences (Green, 2002).

Keywords: media culture, youth, study process, teaching staff.
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Mediju lietojuma paradumi audzinaSanas procesa
Media Usage Patterns in the Upbringing Process
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Parmainas plassazinas vid€ strauji maina cilvéku socialos paradumus. Socialie plassazi-
nas Iidzekli ietekm& daudzus ilgi un dzili iesaknojosos cilvéku ieradumus un uzskatus.
Tagad iepirkSanas tie§saité ir buitiska parmaina uzvediba, un paslaik ierasta lieta ir dators
un televizors, kas viena istaba darbojas vienlaikus un nes daudzveidigus véstijumus gan
pieaugusajiem, gan arT berniem, pusaudziem un jaunieSiem. Miisu dzives ikdienas ritma
tagad liela laika dala tiek veltita modernajiem masu sazinas lidzekliem. Laiks, kas tiek at-
vélets tikai elektroniskajai sazinai, apliecina, cik loti tehnologijas spgj iesaistit un piesaistit.
Laiks, kur$ tiek pavadits pie televizora vai virtualaja vide, parada, cik viegli varam celot,
piedalities dazadas pasaules malas notieko$aja un iegt klatbiitnes efektu, identificéties ar
biezak lietotajiem un saturiski tuvakajiem medijiem. Noteicosa ir individu dzives situacija
un personisko intereSu konvergence, ko savukart nosaka sociala vide, audzinasanas un
pasaudzinasanas pieredze. Popularas kulttras kapitals veicina personibu passocializaciju
ar mediju starpniecibu un ietekm& b&rnu, pusaudzu un jauniesu identitati, ka arT uzvedibas
paradumu veidosanos.

Mediju lietosanas paradumi audzinasanas procesa aktualiz€ vairakas p&tiSanas problémas:
vecaku mediju lietoSanas kompetence; vecaku atbildiba par vértibam un tradicijam gimeng;
audzino$as mijiedarbibas transformacijas gimeng; mediju lieto$anas paradumu ietekmes
pieaugums uz audzinasanas procesu, aktualizgjot individa passocializé$anos.

Atslegvardi: mediji, audzinasana, vertibas, paradumi, atbildiba, passocializacija.

Informacijas vide miisdienu sabiedribas un individa dzivé klist par jaunu un
nozimigu socialu fenomenu. Ir jaatzist, ka daudzveidigas informacijas vides so-
cialais fenomens veicina un bitiski ietekm@ audzinasanas un izglitoSanas procesu
transformaciju miisdienas.

Pateicoties tiesi mediju daudzveidibai un to potencialam, ir paplasinajusas cil-
veku iespgjas visas dzives jomas. Modernie mediji ir kluvusi par misdienu dzives
neatnemamu sastavdalu. Mediju piedavatie produkti, procesi, pakalpojumi un to
izpratnes ir ka milziga informativa lavina, kas parnem patérétajus sava vara, atklajot
vEl jaunas neapgitas iesp&jas un prasmes. Starpdisciplinaras un starptematiski orien-
tetas pieejas (Castells, 2000, 13. lpp.) aktualiz€Sana mediju lietojuma paradumu
izp&te ir sociali un pedagogiski nozimigs jautajums musdienu audzinasanas pro-
blému izp&te. So atzinu apstiprina arf gramatas ,,Jevads mediju pedagogija” autores
Zanda Rubene, Andrita Kriimina un Inga Vanaga, uzsverot, ka mediju kultdra ir



42 PEDAGOGIJIA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

socials un pedagogiski daudzdimensionals fenomens, kur§ nenoliedzami ir izp&tes
procesa gan Latvija, gan ar1 pasaulé.

Misdienu cilvéks vairakas stundas nedéla skatas televiziju, lasa zZurnalus un
avizes, sérfo un cato interneta, skatas reklamu, apmekle kinoteatrus un nevar izvai-
rities no popularas kultiiras un reklamas. Tapéc Skiet passaprotami un neizbégami,
ka cilveki kaut kada veida iespaidojas no §is pieredzes, maina savu uzvedibu un
darbibu, izveido jaunus paradumus, kuri tiesi vai pastarpinati ietekmé savstarpg€jas
attiecibas, saskarsmi un sadarbibu, audzinasanu un izglito$anu.

Lai konstatétu mediju lietojuma paradumus un to ietekmi misdienu gimeng,
svarigi noskaidrot mediju audzinasanas potencialu starpdisciplinaras (filozofija,
komunikaciju teorija, mediju audzinasana) un starptematiskas izp&tes (mediju
socializacija) konteksta, novertgjot mediju lietojuma nozimiguma aktualitati au-
dzinasanas procesa. Pamatojoties uz komunikacijas teorijas atzinumiem un mediju
audzinaSanas procesa teorétisko un praktisko aspektu izp&ti, ir aktuali rast atbildes
uz vairakiem pétifjuma jautajumiem:

+ kadi mediju lieto$anas paradumi dominé gimeng;

 ka Sie paradumi ietekm& saskarsmi un audzinasanu gimeng;

» kada audzinasanas un socializacijas procesa transformacija ir notikusi, iz-
mantojot medijus.

Audzinasanas procesu izpetes konteksta jauzsver, ka bérni, pusaudzi un jau-
niesi ir Tpasa sabiedribas grupa. Savas emocionalitates, tieSuma un nelielas dzives
pieredzes dgl vini ir viegli manipul&jami, viniem griti atskirt melus no patiesibas
un kritiski izvertet apkartéjas pasaules Tpatnibas. Bérni biezi vien ir neaizsargati
pieauguso prieksa un atkarigi no vinu dzives paradumiem. Vecaku dzives stils un
gimenes attiecibu modelis ir noteicosais vinu paSaudzinaSanas un socializé$anas
procesa, tadel pieaugusajiem saskarsmé ar bérniem vinu dzives darbibas aktivitasu,
vajadzibu un vertibu aktualiz€Sana ir jaapzinas uzvedibas paradumu audzinosa un
attistosa potenciala iedarbigums arT mediju lietojuma paradumu konteksta.

Mediju lietoSanas paradumi: teorétiskas pieejas un atzinas

Atbildes uz pétijuma jautajumiem tika mekl&tas mediju pedagogijas konteksta
mediju audzinasanas un komunikacijas skatijuma. Mediju pedagogijas izpétes centra
ir jautajums par mediju ietekmi uz augosas paaudzes domasanas, jutu un ricibas
izpausm&m. Mediju audzinasana valda divas pret€jas nostajas. Viena no tam pauz
jauno mediju akcepté$anu un sajiismu, otra ienem piesardzigu, aizsargajoSu nosta-
ju pret jaunajiem medijiem. Sadas savstarpéji pretjas nostajas ir likumsakarigas,
jo jaunie mediji sava biitiba ir ambivalenti. No vienas puses, tie palielina cilvéku
komunikativas, politiskas, psihologiskas, tostarp arl maci$anas, iesp&jas, no otras
puses, nes sev lidzi dazadus kait€josus faktorus un draudus, pieméram, datoratka-
ribas risku. Pedagogiskas prakses analize apliecina, ka medijos sniegta pieredze
pasi specigi ietekm@ b&rnus un jauniesus, kuru vertibu sistéma vél nav attistijusies
pietieckami noturigi.

Velme lidzinaties saviem elkiem, ko viegli producé misdienu plassazinas 1i-
dzekli, pusaudzu un jaunie$u vide izpauZas gan noteikta gérbsanas, gan uzvedibas
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stila. Atbilstiba Siem neoficiali deklar&tajiem kriterijiem biezi atvieglo vai liedz ie-
klausanos vienaudzu grupa. Citiem vardiem, pusaudzi un jauniesi atrodas tada savas
dzives posma, kur visaugstako motivaciju giist vélme konstruét identitates, veidot
jaunus socialos grup&jumus un ieviest alternativas pasreizéjam kultiras nozimém,
kur medijiem ir galvena nozime. (Livingstone, 2000, 3.—4. Ipp.)

Mediju nozimi bérnu, pusaudzu un jauniesu socializacijas procesa trijos biitis-

kos aspektos aktualizé B. Sorbs:

» mediji ka socializacijas faktors — mediji, Ipasi masu mediji, daudzgjada zina
nosaka jauno cilvéku viedoklu, spriedumu, zinasanu un izturéanas veidosa-
nos;

» mediji ka vidutajs socializacijas procesa — mediji ir kultiiras, zinasanu, uz-
vedibas normu saglabasanas un parnesanas lidzeklis;

» mediji ka socializacijas procesa instrumenti — mediju socializacija norisinas,
verojot, atdarinot un vértgjot paraugus, Iidzdarbojoties un macoties no tiem.
(Schorb, 2005, 381.-389. Ipp.)

Socialo prieksstatu teorija skaidro, ka cilveki izprot apkartgjo realitati un rada
prieksstatus par to. Socialie prieksstati ir informacijas priekSstatu par realitati
konstrugsana un tiek izstradati uz ta fona, kas ir pieejams. Ir divi veidi, ka radit
socialos prieksstatus:

* piesaiste jeb noenkuroSana — jaunas zinaSanas ietver pasreizgja tikla. Tas ir
metaforas, salidzinajumi. Sos salidzinajumus saista ar pazistamam katego-
rijam;

» prieckSmetoSana jeb objektivizacija — abstraktas lietas padara par taustamam,
atvieglo komunikaciju. Prick§metoSana notiek ar metaforu palidzibu. Masu
sazinas lidzekli aktivi darbojas pricksstatu veidoSanas procesa. Pateicoties
prieksstatu radiSanai, m&s zinam un pienemam par patiesibu to, ko neesam
parbaudijusi, turklat nododam So informaciju talak. Tie ir kontroles un at-
tiecksmes veidotaji, lidz ar to arT ricibas noteicgji.

Komunikacijas procesu izp&te apliecina, ka ar mediju starpniecibu iegita piere-
dze sak parmakt personisko, nepastarpinato pieredzi. Miisdienas televizora ekrans
jauno paaudzi informé par visu — priekSstatu par pasaules esamibu rada izdomati
skaidrojumi un v&stijumi, nevis ,,patiesaja isteniba” redz&tais.

P. Burdjg ir ieviesis terminu habitus, ar ko vin§ apzimé praktiskas izzinas
procesa veidoSanos un attistibu. Praktiskais izzinas process ir ikdienas darbibu
noteicoSais modelis, paterns. Vienkarsakiem vardiem, ar habitus tiek saprasts para-
dums. P. Burdjé habitus teorijas koncepcija norada uz jebkura sociala informatora
nozimibu izzinas un uztveres procesu ramju veidosanas procesa. Televizoram ka
socialam informatoram daudzu socialo grupu bérnu attistiba ir svariga nozime,
tadgjadi aktuala klast diskusija par TV loti daudzpusigo informacijas klastu un
dazado ietekmi uz habitus veidoSanos. (Burdje, 2004) Gimenes vide veidojies
habitus ir skolas pieredzes strukttiras (it ipasi pedagogiska procesa uztverSanas un
asimilacijas) pamata. IzglitoSanas procesa parveidotais habitus ir visu turpmako
pieredzu struktiiras pamata (izglitoSanas procesa vieta dzives gaita stajas kultiiras
ietekme un darba pieredze). (Bourdieu, 1977)
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Tapéc, veidojot bérnu televizijas un reklamu skatiSanas paradumus, ir loti sva-
rigi jau gimenes vide veidot habitus struktiiru ta, lai attistitu informacijas noverte-
Sanas un filtréSanas mehanismus, ka art kritiskas TV skatiSanas prasmes. Televizors
nedrikst kit par bérna dzives galveno noteicgju, ka art praktiski nozimigu darbibu
aizvietotaju un imitétaju, un vingrinataju iztele.

Mediju sociologs A. Heps misdienu identitates defing ka mediju identitates,
ar mediju identitati saprotot to, ka dazadi individa identitates aspekti tiek balstiti
uz kultiiras resursiem (diskursiem), kuri aizvien biezak tiek talak nodoti ar mediju
starpniecibu. (Hepp, 2003) Lidzas tadam fundamentalam identitati veidojosam
iezim&m ka dzimums, vecums, etniska piederiba, nozime sabiedribas struktira un
kopiena aizvien svarigaku nozimi ieglist masu mediju talaknodoti, biezi vien globali
identifikacijas modeli. Ipasi aktuali tas ir jauniba. Mediji piedava dazadus uzvedibas
un darbibas modelus, kuri specigi iedarbojas uz identitates veidoSanas procesu.
Talak tiek nodoti dazadi dzivesstili, ka arT ar dazadam socialam grupam saistiti
konkreti aksesuari. Dazadie mediji (TV, video, kino, datori) sniedz un nodrosina
iesp&ju veidot kopigu jauniesu kultiiru. Attistoties medijiem, picaug mediju kompe-
tences nozimigums sabiedriba. Mediju kompetence, kas ietver daudzus medijus un
tiek veidota ka kritiska, refleksiva un paSnoteikta masu mediju izpratne, kltst par
svarigu kompetenci lielu un mazu dzives jautajumu, individualu un socialu procesu
risinasana. Prasme apieties ar medijiem ir izskiro$s faktors cilvéka sabiedriskaja
statusa un vina attieksmé pret sabiedribu.

Mediju pedagogijas mérkis ir cilvéku paSizglitiba un aktiva lidzdaliba sa-
biedribas procesos. (Plaude, 2001, 132. Ipp.) Ikdienas izpratné mediju pedagogiju
attiecina uz masu komunikacijas lidzekliem. Mediju pedagogija mégina atbildét
uz jautajumu, kada ir tehnisko mediju nozime personibas attistiba, audzinasana
un izglitiba. Tatad ta nodarbojas ar pedagogiskiem jautajumiem mediju teorija un
prakse.

Mediju kompetence ir prasme pieklit, analizét, novertet un izplatit zinas plasa
formu daudzveidiba. Ar mediju kompetenci izglitiba saprot mediju uztveri, reflek-
siju, spriesanu un izveérte€sanu. (Brown, 1991)

P&c zurnalistes un pétnieces S. Veinbergas domam, vél joprojam pagaidam
mediju kompetence Latvija visplasakajos sabiedribas slanos ari 20 gadus péc ne-
atkaribas atgtiSanas ir nepiedodami zema Iimeni. Vina uzsver, ka tiesi ekonomiska
krize sabiedribas mediju nekompetences Itmeni izgaismo 1pasi krasni, pieradot, ka
20 gadu laika nedz mediju teorétiki, nedz izdevéji, nedz pedagogi un mediju spe-
cialisti pasi nav darTjusi pietickami daudz, lai izglitotu tautu par mediju attistibas
likumiem demokratiskas valsts apstaklos. (Veinberga, 2010, 10.—11. Ipp.)

Sociala realitate un audzinoSo alternativu konteksts

Negativs socialas realitates faktors misdienas ir gimenes ka stabilas institiicijas
ar noteiktam kultiiras tradicijam bérnu audzinasana transformacija un ar to saistitas
problémas bérnu audzinasana. Pec krievu psihologa A. Batujeva uzskatiem, katras
tautas pieredzg ir uzkratas, gadsimtiem ilgi sistematiz&tas un pilnveidotas metodes,
atlasiti panémieni bérnu audzinasana un personibas veidoSana konkrétas kultiiras
gimené. Tadel $§1 veésturiska mantojuma nolieg8ana rada jutamu haosu jaunajas
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gimengés, kur tikko veidojas pieredze mijiedarbibai ,,vecaks—bérns”. (baryes, 2004,
29. Ipp.)

Misdienu gimenu audzinasanas modelos notiek nepartrauktas kvalitativas par-
mainas. Psihologe A. Vecgrave uzsver, ka ir mainijusies gimenes ietekmes uz bérna
attistibu intensitate. Masdienu gimenei nemitigi japiemé&rojas straujajam apkartgjas
vides parmainam, jaspgj pastavet un attistities, tade] ziid ieprieksejie uzskati — kas
gimenes dzive ir labi, kas slikti, kas pareizi, kas ne. Svarigakais gimenei klust
veiksmiga funkcioné$ana parmainu vide. (Vecgrave, 2005, 8. Ipp.)

Daudzas gimenés vecaku aiznemtibas dé| bérna galvenais saskarsmes objekts
klust televizors vai dators, kura ekrana demonstréta citu pieredze sak parmakt pasa
bérna pieredzi. ,,B&rns apgiist pasauli, vairs nebiidams aktivs apkart€jas pasaules
izzinatajs.” (Vecgrave, 2005, 11. lpp.) Taéu, ka uzsver psihologe A. Vecgrave,
pieauguso galvenais pienakums mijiedarbiba ar bérnu ir palidz&t vipam izaugt
par apmierinatu, laimigu un vitalu cilvéku. Savukart vecaku nespgja laikus risinat
pedagogiskas problémas rada audzinasanas sekas ar dezadaptétu bérnu rasanos,
mazvertibas kompleksu un spilgtu negativo emociju palielinasanos, iemacito bezpa-
lidzibu un personibas disharmoniju, ka arT pasiva dzivesveida pozicijas ienemsanu,
tadgjadi ierobezojot izaugsmes potencialu. (Jirgena, 2006, 45. Ipp.) Bérni, pusaudzi
un jauniesi visu piedavato informaciju filtré sliktak neka nobriedusie cilveki, tade]
visi TV efekti uz viniem rada sp&cigaku iespaidu. (Jirgena, 2006, 133. Ipp.)

Pedagogiska prakse apliecina, ka atkarigas personibas raksturigakas ipasibas
ir galg§ja nepatstaviba, neprasme pateikt n€, bailes tikt citu cilvéku atstumtam,
kritikas nepienemsana vai ievainojamiba, nevél€sanas uznemties atbildibu un bez-
ierunu paklausanas nozimigiem cilvékiem. Tas viss raksturo pasiva dzivesveida
pozicijas ienemsanu, kad cilveéks pirmais atsakas staties kontaktos ar apkartgjiem
un patstavigi pienemt 1émumus. Turklat atkarigai personai ir raksturigas bailes
no vientulibas un vélme izb&gt no tas. Biezi ir sastopami sociali nepielagojusies
cilveki, kuriem raksturigs Saurs saskarsmes loks, neprasme izteikt domas, izjitas,
pardzivojumus, tuvu un sirsnigu attiecibu trikums, impulsivitate, neprasme planot
savu laiku, nespgja sasniegt izvirzitos mérkus.

Ka jebkuram atkaribu veidam, arT moderno atkaribu simptoms ir kontroles
zudums. Tas nav tikai kontroles zudums par laiku, kas tiek pavadits pie datora, bet
ari kontroles zudums par ikdienas dzivi. Psihologiskos atkaribas simptomus ar laiku
nomaina arT fiziskie atkaribas simptomi: paradas migrénas tipa galvassapes, sapes
mugura, sausas acis, miega traucgjumi; skoléns sak ignorét personisko higiénu un
&dienreizes. Pedagogi un skolu psihologi apgalvo, ka arvien biezak tiesi tagad var
sastapt jauniesus ar novirz€m uzvediba un garigas veselibas problémam, ko izraisa
aizrau$anas ar jaunajam tehnologijam: televiziju, video, sp&lém, internetu, sp&lu
automatiem u. c¢. Sakuma pievilina tehniskas iesp&jas un laimests, bet atkariba rodas
tikai ar laiku no pasa procesa jeb darbibas. Uzvedibas kultira, kas ir akceptéta
gimené un draugu vidg, bieZi ir tas noteicosais atkaribu veidojos$ais faktors, kurs$
ir atkarigas uzvedibas pamata. Ja vecaki negrib, lai vinu berniem modernas tehno-
logijas aizvieto realos vecakus, ir jaatrod laiks saviem b&rniem un vinu izaugsmes
pozitivai veicinasanai.
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Reklama miusdienu sabiedriba ienem sp&cigas pozicijas sabiedribas uzskatu
veidoSana. Reklamas v@stljums, un jo 1pasi taja konstru&tie t&li, kliist par bernu
un jaunies$u socializacijas objektu. Dzimtes t€lu loma jaunieSu presé biezi vien ir
biutiskaka neka pieauguSo auditorijai adres€tajos medijos, jo tie uzruna auditoriju
tas uzskatu un ieradumu veidosanas aktivakaja dzives posma. Reklama ir ne tikai
objektu prezentacijas sistéma, kas programmgé patérétaju uz vienas vai otras preces
pirkSanu, to vai citu uzvedibu, tam vai citam attiecibam, bet arT savdabigs ideo-
logisks konstrukts, kas baivé simbolisko socialo, moralo, dzimtes, gimenes u. c.
vertibu sistému. Turklat reklamas iesp&jamo efektu pastiprina divi bitiski faktori:

1) reklama atkartojas vairakas reizes, tapéc tas sasniedzamibas ITmenis ir aug-
staks neka jebkuram citam mediju produktam;

2) reklama ir rapigi veidoti ,,parliecinasanas” stasti, kas domati, lai pardotu
produktus un veidotu attieksmi, tie spécigak par citiem plassazinas lidzeklu
produktiem spgj pardot aprakstitos telus.

Reklama un televizija kliist par socializdcijas lidzekli berniem vai citiem starp-
paaudzu marketinga objektiem. Televizija konstrué realitati (konstruéta realitate),
orientgjoties uz patérétaju daudzveidigajam vajadzibam: vajadziba péc izklaides,
laika TsinaSanas, aizmirSanas, informacijas, izzinas, uzmanibas, personiskam attie-
cibam, pasizzinas, apmierinatibas, pasapliecinasanas.

Autores pétniecibas pieredze darba ar pirmsskolas vecuma bérnu vecakiem
un interviju analize atklaj tendences, ka vecaki skaidri apzinas un sp&j verbalizét
apmierinatas un neapmierinatas savas un bérnu vajadzibas televizijas skatiSanas
konteksta, ka arT sp&j merktiecigi izvairities un norobezoties no kontroles jautaju-
miem par bérnu televizijas skatiSanas paradumu veidosanos. leprieks nosauktie fakti
apliecina, ka vecaki izprot So jautdjumu nozimigumu, bet socialo faktoru ietekmé
vini nesp€j veidot informativo vidi, kas atbilst bérna attistibai.

Kompensacijas un hiperkompensacijas reakcija ir darbibas, ar kuru palidzi-
bu bérns censas slépt savas personibas vajas puses vai nepilnibas. Visbiezak tas
izpauzas pusaudziem, kam vecaki nepievér$ pietickamu uzmanibu, piemé&ram,
bérniem, kas aug nepilnas gimengs, vai barepiem. Tas var izpausties jaunieSiem,
kuriem ir fiziski (runas, stajas u. c.) defekti. ST reakcija spilgti izpauzas tiem ber-
niem un pusaudziem, kam ir izteiktas intelektualas griitibas. Vini atstaj novarta
macibas un censas sevi paradit un apliecinat cita darbibas joma. (Gulane, 2002,
116.-117. Ipp.)

Pateicoties informacijas un komunikacijas tehnologiju iesp&jam, nav griti ie-
tekm@t un parliecinat cilvéku, ka vinam nepiecieSamo var iegiit pérkot. Plassazinas
lidzekli un reklama profesionali dara savu darbu, tik profesionali, ka svesas vélmes
piedavajums biezi nemanami un apbrinojami viegli partop par pasa vajadzibu. Par
savu giistu un jaunu vélmju varu un atkaribu ne vienmér doma un apzinas sagustitie.
»Paklauts stiligu slapju vai skaistu pozu standartam, cilvéks viegli klust par savéjo
starp vinam Iidzigiem, un glists partop par socialas piederibas, kopibas un atzisanas
zimi attieciba uz visu, kas musdienigs.” (Lasmane, 2006, 16. lpp.)

P&tot popkultiiras kapitala nozimi miisdienu jaunie$a identitates veido$ana un
dzive kopuma, L. Stna secina, ka, pateicoties popularas kulttiras kapitalam, mus-
dienu jaunie$i sp&j daudz labak atsijat sev nepiecieSamo informaciju no medijos
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pliistosas informacijas parbagatibas, neka to spgj liela dala piecauguso. Sadas zinasa-
nas sniedz orientierus parbagataja kultiiras precu pasaulé un iezimé dazado kopienu
robezas. Popularas kulttiras kapitals veicina passocializaciju ar mediju starpniectbu
un atbalsta jaunieSa identitates veidosanos. (Stna, 2006, 99. lpp.)

Miisdienas liela vecaku dala strada loti daudz, p&c darba vélas netraucétu atpiitu
pie gimeni vienojo$a pavarda — televizora. Lai kompensétu berniem atnemto laiku
un ripes, tiek apsolitas un pirktas dargas lietas, pirkumi tiek izmantoti ka sirds-
apzinas apklusinasanas Iidzekli. Bérns merktiecigi tiek iesaistits pasu pieauguso
briva laika pavadiSanas aktivitates — lielveikalu apmekl&jumos, pirkumu izvélg un
novertésana. Tacu tas neaizstaj bérna vajadzibu pec milestibas, drosas piesaistes
un saskarsmes. Vakara stundas bérni biezi paliek vientuli pie ieslégta televizora vai
rotallietam, ar ko parpilditas istabas.

Japievienojas I. Vilka uzskatam, ka jaunas masveida informacijas izplatiSanas
metodes mums ir devusas iesp&ju pieklut zinasanam un izglitibai, bet vienlaikus
tas atnesusas jucekli zinaSanas un riciba, vel sliktak — radijusas it ka nekaitigas, bet
nepatiesas zinasanas (dazadas manticibas macibas) un noteikti kaitigas izklaides
(narkotikas, vardarbibas slavinajumi, pornografija), kas nereti neatgriezeniski saboja
misu dzivi. Ka sakartot $o vértibu rindu? Skiet, ka objektivi pamatots sakartojums
nemaz nav iespgjams, jo sakartojuma veidoSana piedalas misu genétiski mantotas
un berniba izkoptas emocijas, kas rodas no vajadzibu apmierinasanas vai ari to
ignorésanas. (Vilks, 2008, 17. Ipp.)

Mediji ir kulttras tehnologija jeb tas komunikativa dimensija. Tie veic vairakas
funkcijas. Prese, radio, televizija un interneta publisko v&stijumu portali pirmam
kartam veic sekundaro socializaciju (primaro socializaciju cilvéks iegiist gimeng)
jeb cilveka ka sabiedribas locekla socializacijas procesu vina funkcionalaja vide. Ar
$o pasu sekundaro socializaciju nodarbojas arT bérnudarzs, skola, baznica, interesu
klubi, kolggi un citi lokalas vides subjekti. Sekundara socializacija ir spogulis,
kura raugoties mes saskatam sevi un savu sabiedribu; noskaidrojam, kas mes esam
un kadas ir publiskas vides gaidas katram no mums atseviski un ar1 visiem kopa.
(Veinberga, 2010, 6. Ipp.)

Mediji, tiesi tapat ka vecaki un skola, audzina cilvékus. Viens no mediju peda-
gogijas nozimigakiem teorétiskiem un praktiskiem uzdevumiem klust socialas reali-
tates izvert&jums — cik pieauguso pasaule ir paskritiska mediju lietojuma paradumu
novertésana un to nozimes projekcija uz audzinasanas procesiem. Lai arT neviens
nav atbrivojis medijus no sabiedribas izglitotaju misijas, savienot audzinasanas
darbu ar komercialiem mérkiem ir grati. Mediju pedagogija ir jaisteno mérktieciga
izpéte, javeido izglitojosas struktiiras un stratégijas, kas aktualizé sabiedribas, ipasi
bérnu vecaku, mediju kompetencu paaugstinasanos. Internets, dators un televizija
ir ien@musi biitisku vietu miisu dzive un aizpilda krietni daudz ikdienas laika, tadel
biezi dzirdam runajam par laika deficitu. Informacijas tehnologijas ,,steidzina”
cilvéku, jo, piedavajot arvien jaunas iesp&jas, atstdj vinam arvien mazak laika
pardomam, analizei un novertesanai.

Zurnalu ,,Strups” (2004) analize apliecina, ka ta ieguldfjums bérnu un jauniesu
socializacija saistas ar pieauguso dzives macisanu beérniem ar pat€rniecibas palidzi-
bu — ta ir picauguso dzives imitacija ar patérinu. Citas alternativas netick piedavatas,
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sevi ka pieaugusu personibu var apliecinat tikai ar pareizo lietu pirkSanu, pareizo
drébju valkaanu, pareizo stilu. Zurnalu raksti liek secinat, ka aug jauna patérétaju
paaudze, kas orient€sies uz prestizu darbu un bezriipigu patérésanu ka galveno sevis
apliecinasanas veidu. (Zitmane, 2006, 113. Ipp.)

Bitisks ir psihologes S. Sebres jautajums, cik liela méra situacija masdienu
Latvija ir lidziga tai, ko apraksta sociologs Dens Kuks (Cooc) ASV: , Patérétaju
tirgus laukums ir batiska telpa, kur veidojas bérna patibas izpratne un pat vinu
attiecibas — vecaki izjiit spiedienu paklauties savu b&rnu vélme&m vai riskét, ka
vins$ klust par atstumto savu vienaudzu vida.” Psihologe S. Sebre aicina pretoties
pastiprinatas patérniecibas tendenceém vai tas ierobezot, akceptgjot divas pieejas.
Viena pieeja biitu nemt pieméru no citam Eiropas valstim un ierobezot reklamas,
kas domatas bérniem. Otra pieeja biitu veicinat plasakas diskusijas un parrunas
skolénu vidé par vertibam, vélmém un vajadzibam un skatities, ko varetu darft, lai
vairak veicinatu humanas vertibas. (Sebre, 2006, 122. Ipp.)

Apkopojot petijuma datus par jaunu cilvéku mediju lietojumu, A. Rozukalne
rezumg, ka piederibas sajutu pie noteiktas mediju auditorijas nosaka identific€Sanas
ar biezak izmantotajiem un saturiski tuvakajiem medijiem. Noteicosa ir individa
dzives situacija un personisko intereSu konvergence, ko savukart nosaka sociala
vide. Jauniesu mediju lietojuma noteicosa ir izklaides, novérsanas no realitates un
stresa remd@&Sanas, ka ar1 socializacijas un identitates veidosanas funkcija. (Rozu-
kalne, 2010, 112. Ipp.)

Nobeigums

Mediju kompetence biitiski ietekm€ cilvéku dzivi un vinu socialos paradumus.
Mediju izmantoSana ir neierobezotas individu izvéles iesp&jas — skatities vai neska-
tities, klausities vai neklausities, lietot vai nelietot medijus. Ta ir katra personiga
atbildiba. Tomér, iesaistoties daudzveidigaja mediju izmantos$anas pasaulé, nedrik-
stétu aizmirst pieaugusajiem uztic€to atbildibu par bérnu personibas izaugsmes
apstaklu un nosacijumu nodroS§inasanu.

Tiesi vecakiem ir dota iesp&ja palidz&t beérniem un pusaudziem apgiit tas pras-
mes, kas nepiecieSamas dzivei mediju kultiira informacijas sabiedriba. Nav iespe-
jams misdienas pasargat jeb izolet no mediju ietekmes, bet ir iespgjams merktiecigi,
apzinati un kritiski vadit katra individa paSsocializéSanas procesu, veicinot kritisko
domasanu un personibas autonomijas attistibu.

Tikai no piecauguso, vecaku un pedagogu darbibam un praktiska pieméra ir
atkarigs, cik liela méra audzinasanas procesa tiek aktualiz&tas un Tstenotas straté-
gijas, kas veicina pedagogiski nozimigu pareju no argjas kontroles un aizsardzibas
uz katra darbibas subjekta paSiniciativu, paskontroli un pasaizsardzibu mediju
paradumu veidosana.
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Summary

Changes in the mass media environment affect the social habits of people. Social
mass media instruments have a significant impact on deeply-rooted human behaviors
and beliefs. At present, shopping online is an essential change in behavior, and now it
is rather typical to have a PC and a TV-set in one room switched on at the same time,
flashing different messages to adults, children, and adolescents. A huge portion of our
everyday life is devoted to the mass media. Time spent in front of television or in virtual
world shows how easily we can travel, take part in the events around the globe and feel
the effects of presence, identify ourselves with the most frequently used media whose
content we like. The individual’s life situation and convergence of personal interests
are the determining factors, which are affected by the social environment, education,
and self-upbringing experience. The capital of popular culture promotes an individual s
self-socialization with the intermediation of the media and influences children, teenager
and adolescent identities and formation of behavioral patterns. Mass media usage
patterns within the upbringing process are worthy of a number of research topics:
parents’ media usage competence, their responsibility for the values and traditions of
the family, transformations of educational interaction in the family environment, the
growing influence of media usage patterns on the upbringing process by actualizing
self-socialization of an individual.

The environment of the information society and in the life of every individual
is a new and significant social phenomenon. This paper analyzes how this complex
phenomenon transforms the upbringing and education process today. In order to
recognize media usage patterns and their role in the modern family, the author explores
the potential of the media in the upbringing process.

Based on communication theory and research on theoretical and practical aspects
of the media in the upbringing process, the paper puts forward the following research
questions:

e WWhat are the dominating media usage patterns in the family?
e How do these patterns affect education and upbringing in the family?

e What transformations did the upbringing and socialization process undergo
within the context of the media usage?

The author explores the media-constructed identity and the development aspects of
youth culture. The social reality actualizes media usage patterns of children, as well as
socialization processes and upbringing in the family. The modern family experiences
continous qualitative changes. Thus, families must constantly adjust; previous views of
what is good and what is bad, what is right and what is wrong are not relevant anymore.
Successful functioning in the environment of perpetual change becomes the priority.

Conduct of culture accepted within the family and with friends is often the decisive
factor in forming the dependence based on conditional behavior. If parents do not want
their children to replace parents with modern technology, they have to devote sufficient
time to their children. Advertising and television is becoming a powerful agent of
socialization for children: television constructs reality, focusing on consumers’ diverse
needs: the need for entertainment, lack of time, abandonment, the need for information,
inquiry, the need for attention, personal relationships, self-knowledge, satisfaction,
self-affirmation.
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The findings of the research on media usage ptterns among preschool children
and their parents reveal that parents show awareness of their own and their children’s
needs regarding watching television, and they can purposefully keep their children
from developing television viewing habits. However, there are certain factors which
hinder the formation of such information environment that would facilitate children’s
development.

Owing to the capital of the popular culture, young people, as opposed to adults, are
much more capable of picking out the necessary information from the overwhelming flow
of the information in the media. Such skills provide landmarks in the world of cultural
goods and mark the boundaries of various communities. The capital of popular culture
contributes to self-socialization with the mediation of the mass media and shapes young
persons’ identities.

A major theoretical and practical aspect of media teaching is the assessment of
social reality. Although no media is free from the educator’s mission, it is very difficult
to find balance between educational work and the commercial world. Working from the
perspective of media pedagogy, we have to:

e recognize the purposefulness of research of media usage;

e develop educational structures and strategies aimed at the development of

media competence, especially in parents.

The responsibility of parents and teachers is to advance the education process and
to implement strategies helping the development of useful media usage patterns.

Keywords: patterns, media, responsibility, self-socialization, upbringing, values.
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Mgs visi esam plaSsazinas tiklu lietotaji un sp&jam lasit, saprast tekstu un vizuala téla sim-
boliku, vértét, nediskrimingjot kritizet mediju vizualos un audialos materialus un, visbeidzot,
adaptet un izmantot plassazinas Iidzeklu izteiksmes veidus, lai nodro§inatu sazinu ar soci-
alo tiklu lietotdjiem, apzinoties, ka plassazinas lidzeklu lietotprasme ir nozimiga izglitibas
politikas dala.

Attistoties tautsaimniecibai un skolu programmas ienakot tadiem macibu priekSmetiem ka
ekonomika, socialas zinibas, politika un tiesibas un veselibas maciba, mediju kulttiras kons-
trukcijas modeli ,.ielauzusies” izglitibas satura un sakusi prevalét par izglitibas programmu
modeliem, jo ir elastigi, atri pieejami un viegli saprotami. ST jauna, uz ekonomiskam no-
stadn@m balstita dispozicija ir ietekmiga un mérktiecigi virzita, jo lauj atseviskam kultiiras
nozarém un atseviskiem visparizglitojoso skolu macibu priek§metiem veidot skietamibu, ka
tas ir parakas par pargjam. Lai arT izglitibas saturs tiek saskanots un sabalanséts ar izglitojama
kompetencu attistibas iesp&jam, tomer mediji ar istermina vizualiem efektiem un Tstermina
parejosiem tekstiem socialo adresatu — skolénu — dzives stila izveli ietekm@jusi straujak neka
humanitaro macibu priekSmetu saturs, kur§ definé vertibizglitibu ka caurviju t€mu.
Metakomunikacija ar tadu auditoriju ka jaunie$i norit Tpasi strauji, tiem atri saprotama se-
miotika palidz veidot savus kodus un konvencijas, vértibu ideologiju un Iidz ar to nozimes
un véstijumu. (Kellner, 1995) Metakomunikacijas butiba — aréja forma neatbilst bitibai, bet
noder cilvékam ka t&ls.

Galvena pétijuma probléma: argjie socialkulttiras faktori, tadi ka mediji, ietekm&jusi skoléna
vertibu izveli, padarot skolénu par patérniecibas domasanas objektu, bet macibu priekSmetu
standartu prasibas, saturs un normativi nesp&j nodro$inat vertibizglitibas saistibu ar pate-
rétajsabiedribas vértibu normativiem. Starp pasu skolénu pienemtajiem vértibu modeliem
un izglitibas viziju ir noticis parravums. Noskaidrotas pretrunas arT nosaka pé&tijuma pro-
blematiku.

Laikmetam raksturiga iezime ir jaunieSu orientacija uz parejoso. Postmoderna masu domasa-
na pievérsas ,,mini vértibam”, kas tapat ka patérinprocess kluvusas par mazu socialo grupu
un partiju kultiiridentitaSu pausanas Iidzekli. Paterétajsabiedriba piedava savas vertibas un
savus briva laika pavadiSanas veidus ar plassazinas tiklu palidzibu.

Atslegvardi: masu mediji, izglitibas politika, izglitibas saturs, patérétajsabiedriba.
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Izglitiba ka plassazinas lidzeklis

Plassazinas lidzekli ir butisks zina$anu un informacijas avots, kas dod ierosmi
izklaidem un briva laika pavadiSanai. PlaSsazinas lidzekli partop medijos bridi, kad
medijs sak stastit stastus, un Sie narativi top 1pasi ietekmigi tad, kad Sajos stastos
més atpazistam savas intereses, vélmes un savus moralos normativus. Mediji it
ka ar palielinamo stiklu paplasina miisu izt€les robezas, sniedzot jaunas zinasanas
par domingjoso kultliru, un piedava savu izpratni par to, kadai jabut izglitibai, tas
modernajam saturam, un redz&jumu — cik talu sabiedriba ir pielavusi vértibu nive-
I&sanas robezas. Medijs mums sniedz atbildi uz to, kada pasaulé més dzivojam, un,
ja miis kaut kas mediju v@stijuma neapmierina, palidz saprast, kur visa sabiedriba
kopuma ir kladijusies.

Medijs var biit jebkas, pat piemineklis vai ielu nosaukumi, kas ir kultiirvides
neatpemama, tomé&r mainiga sastavdala. ,,Pieminekli ir medijs, kas ar pagatnes
vertgjuma, simbolu un ritualizrazu starpniecibu translé noteikta laika un situacija
svarigu informaciju un veido atticksmes.” (Caupova, 2006).

Makslas zinatniece R. Caupova monumentus dévé par ,,smagsvara medijiem”.
,» Tie [pieminekli], protams, médz pastavet arT vieni ka estétisks rotajums, vidi papil-
dinoss elements, tomér biezak piemineklu uzdevums ir kalpot par noteikta politiska
un/vai kulttiras vestijuma nes€ju.” (ZelCe, 2010) Gramatas ir medijs — plassazinas
lidzekli. E-izglitiba, e-parvalde un e-zurnals, e-komercija un pat e-veseliba ir sazi-
nas lidzeklis starp aktoriem. Piem&ram, jau 2003. gada 53% visu medicinas iestazu
valstT lietoja e-pacientu uzskaiti.

Izglitibas sociologija apliiko izglitibas sistému ar mediju p&tniecibai raksturigu
metodiku, jo izglitibas saturs translé sabiedriba informaciju par kulttrsocialo norisu
procesiem telpa un laika. Izglitibas saturs sabiedribai dod signalus par izglitibas
mérkiem, bet izglitibas sociologija izveérté satura funkcioné$anu sabiedriba, izgli-
tibas politiku, vértésanas problémas, izglitibas saikni ar darba tirgu. Ari izglitibas
joma veiktie sociologiskie pétijumi Latvija saistiti ar izglitibas sociologiju. Ap-
zinoties, ka izglitibas sist€émas uzdevums ir pakartot izglitibas saturu miisdienu
dzives prasibam un vajadzibam, radit skolas atbilstoSu materialo bazi jauno infor-
mativo tehnologiju apguvei, kllst saprotama un Skiet pienemama mediju globala
loma izglitibas strat€gijas apzinasana un tas ietekme uz socialo subjektu. Subjekta
vajadzibas izpauzas ta darbibas mérkos, bet mérkus izglitiba izvirza, balstoties uz
izglitibas stratégiju. Tapéc butu jaakcenté kritiskas pedagogijas studijas, kuru uz-
devums bitu ne tikai iemacit toleranci un citada pienemsanu, bet arT macit izvertet
mediju vertibu parstavniecibas — dzimuma, rases, tautibas, seksualas orientacijas
u. c. — indikatorus, kuri mediju interpretacija, no vienas puses, kalpo valsts vai
regiona vajadzibam, bet, no otras puses, ar savu patérnieciskas kultliras nostadni
iezZIm@ jaunas identitates kodus.

Medija un individa attiecibas

Skolénu spgja kritiski analizet plassazinas Iidzeklus un tajos ietverto saturu
netiek kontrol&ta, jo, apglistot macibu prick§metu saturu, netick apgiitas pamatpra-
sibas domat kritiski un izvertét célonus un sekas.
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Veidojot savu vertibu bazi, jaunieSiem ir jaizdara divas biitiskas izvéles.
Pirmkart, izv€loties paklauties kadiem gataviem, no malas piedavatiem uzska-
tiem — mediju informativai plismai vai masu kultiiras elku uzskatu reproducésanai,
notiek pasiva paklau$anas konvencijam, medijos pausto uzskatu reglamentgjosam
raksturam. Tadgjadi tiek vairota nespé&ja kritiski izvertét sanemto informaciju.
Otrkart, reproducgjot kada gatavus uzskatus un automatiski tos pienemot, skoléns
pats neiemacas vertét informaciju, necensas nonakt pie atzinas, izmantojot konkrétu
autora tekstu, bet gan lietojot vizualu, postmoderni pasniegtu fragmentaru télu.
T&lu pienemsSana par esosas realitates modeli veido arT jaunieSu nakotnes vizijas.
,,Prasme izmantot vizualos t€lus, ka arT domat un macities télu izteiksmes formas,
tas nozImé arT domat vizuali.” (Tyner, 1998) Lai arT attéls, burts, shema — vizuala
informacija — vienmer ir bijusi svariga macibu procesa, tomér, apstradajot vizualo
informaciju neselektivi, pienemot to ka t€lu, saturs iegist citu dzilumu. To kon-
vencionali pienemot, filozofes Maija Kiiles vardiem sakot, — cilvéks sak domat uz
virsmu. (Kile, 2006)

Lidz pat 20. gadsimta 60. gadiem Rietumeiropa nebija p&tijumu par mediju
auditoriju un mediju ietekmi uz individu. Tom&r jau 20. gadsimta 70. gados p&tnieki
parskatija uzskatus par masu mediju auditoriju. Un nedaudz vélak pazistami kluva
vairaki mediju pé&tnieki, piem&ram, H. Lasvels, kur§ mediju p&tnieciba kluva pa-
zistams ar izverstiem uzskatiem par mediju un individa saistibu. Par domingjosiem
var uzskatit tadus virzienus mediju pétijumos, kurus viena jédziena var dévét par
mediologiju, piem&ram, virziens: diskusijas par jaunu masu kultiiru vai diskusijas
par strukturalisma un semiotikas p&tjjumiem mediju konteksta.

Zinams, ka sabiedriba pastav vairaki sazinas limeni, kuru komunikaciju atski-
ribas nosaka galvenokart dalibnieku skaits. Mediju veidiem, informacijas apmainas
atrumam un formai ir objektiva nozime, jo veids un pasniegSanas forma nosaka
informacijas satura interpretaciju un robezas. Masu komunikacijas I1dzeklu saturs
sak diktet patérétaju vélmes, un tirgus p&tijumi veido prieksstatus par tam. (Bardoel,
& Haenenn, 2004)

Sociala mitologija

Izglitibas politikai ekonomiskas krizes laikmeta, kad masu domasanu un vélmes
veido mediju tikls, blitu javelta Tpasa uzmaniba. Par bitisku var uzskatit Rolana
Barta (Roland Barthes) pieredzg giitas atzinas par misdienu kultiiras dzivotspe-
jigiem mitiem un N. Limana p&tfjumos attistito pasreferences teoriju par to, ka
viens un tas pats vestijums var iegiit atSkirigas sekas un veértéjumu tiesi atkariba no
medija, kas izmantots véstljuma parraidiSanai. Sabiedriba pasreferencei lieto daza-
dus resursus un izzinas veidus, kas pats par sevi nav paSmérkis, bet gan sabiedribas
attistibu veicinoss faktors. (Luhmann, 2000) Viedokli par vértibu nozimi sieviesu
zurnalos, TV parraid@€s, Valsts izglitibas likuma vai macibu priekSmeta standarta ir
atsSkirigi un veido atSkirigus nospiedumus noteiktu socialo grupu apzina.

Pieméram, sociala mitologija, ka matematika un dabaszinatnes spés sko-
I€énam nodrosinat visas kompetences, atspogulojas ari tada dokumenta ka
,Latvijas daliba Eiropas Savieniba — pamatprincipi, mérki, prioritates un dar-
biba 2007.-2013. gadam”. Sadala ,,Izglitibas un zinatnes attistiba” uzsvérts, ka
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dabaszinatném un matematikai miisu valstT ir prioritara loma. Sada nostaja kalpo ka
tieSs patérctajsabiedribas procesa atspulgs — naudas piesaiste noteiktai administré-
Sanas sisteémai, birokratiz&ts tikai vienas izglitibas jomas administréSanas princips,
kura ilgtermina izglitibas filozofijas rezultats ir nomakts radoSums un ierobezota
individa izvéles briviba. Izglitiba un tas visaptverosais saturs kalpo ne tikai sa-
biedribas izglitoSanai, bet kultiras atminas uzturéSanai un parnesei, kas ir viena
no butiskakajam izglitibas funkcijam (jédziens parnemts no vacu kulturologa Jana
Asmana, kas savukart to balsta uz M. Halbvaha kolektivas atminas konceptu).

N. Limana sisteémteorija jautdjumu par sabiedribas kritiskuma trikumu jeb
»aklumu” saista ar stereotipu, aizspriedumu un neskaitamo ,,socialo mitologiju”
nekritisku analizi. Pasreferences analize vienlaikus ir arT sabiedribas robezu analize.
(Beitnere, 2003)

Tatad, runajot par tadam postmaterialam vertibam ka ciena, dziviba, briviba,
atbildiba, kas ierakstitas visparizglitojosSo macibu priekSmetu standartos, mediju
vizualas spéles gaita tas ieglist citu nozimi, un tam ir cits ekonomisks narativs.
Autores pétijuma ,,Jauniesu vertibu izvéle paterétajsabiedriba” analize demonstré
kofigurativas kultiiras modela pazimes un vertibu parnesi un to pienemsanu. Tapec
runat Sodien par tradicionalo kultliras vertibu un izglitibas ka vertibas konsistenci
butu pardrosi.

Mediju satura parraiditiba (transletiba) izglitibas satura

»Saturs ir domasana, un domasana ir saturs,” formulgjis viens no kritiskas
domasanas pétniekiem Ricards Pouls. Apgiistot ikviena macibu priekSmeta saturu,
skoléns apgiist §Ts jomas specifisko domasanas veidu. Pouls uzsver, ka tas, ko més
ielickam satura, ir saistits ar ilgtermina domasanu. Ja izglitiba runa par astonam
kompetencém, tad katrs macibu prickSmets sava saturiskaja noslodz¢ virza skolénu
uz tikai §im saturam Tpasu domasanu, pastiprinot kadu no kompetencém. So domu
talak var attistit, runajot par mediju saturiskajam nostadném.

Medijs aktualizg to veértibu nozimi, kuras (p&c sociologisko p&tijjumu datiem,
piem&ram, par zurnalu saturu izvert€§jumu un ietekmi uz jaunieSu domasanas vei-
dosanos) ir tieSsaisté. Analizgjot starptautiskos sievieSu zurnalus, ASV pétnieki
noskaidrojusi, ka, piem&ram, sekss pieder pie to satura pamatvertibam, jo demonstré
ne tikai masu mediju spéku, bet ari brivibu. Sie Zzurnalu stasti siita ne tikai vésti-
jumu par pamatvertibam, bet ari nostiprina noteiktus zanrus, narativu shémas un
valodas stilus. Ipau pétnieku uzmanibu izpelnijies sievieSu veselibai un fitnesam
veltito zurnalu saturs. P&tfjuma, kas analizg sievieSu veselibas zurnalam siititas
veéstules, pausts uzskats, ka sievieSu veselibai veltitie zurnali ir radijusi jaunu
miisdienu kultiiras industriju un tie reprezenté komercializ&tu ,,veélmi bt veselai”.
Mediju saturs par stilu, modi un skaistumu liek domat par dabiskumu, praktisku
dzivi, bet jutekliskas reklamas — par seksualo attiecibu ka dzives kvalitates normu.
Piemé&ram, macibu saturs vispargjas videjas izglitibas macibu priekSmeta ,,Veselibas
maciba” translé masu medijos akcentéto saturu tados macibu prick§meta standarta
tematos ka seksualu attiecibu uzsaksana, izsargasanas no nevélamas griitniecibas
u.c., un to vizualizé€Sanu palidz uzturét sieviesu un jaunieSu zurnali (piem&ram,
Puff un ,,Strups”).
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Ar1 veseliba, sports un veseligs dzivesveids ir viens no izglitibas satura pa-
matnostadnu motiviem. Vispargjas videjas izglitibas macibu prick§meta ,,Veselibas
maciba” macibu prick§meta mérkis definéts $adi: ,,Sekmét izglitojama gatavibu ste-
not dzive savai un lidzcilveku fiziskajai, garigajai un socialajai veselibai labveligus
lémumus.” Macibu saturs par veseligu uzturu, fizisko aktivitasu nozimi veselibas
saglabasana, aptaukosanas riska faktoriem, aptaukoSanos ka riska faktoru sirds un
asinsvadu slimibu un vielmainas slimibu attistiba, kermena masas noveértésanas
panémieniem, uztura bagatinataju izmanto$anu muskulu masas palielinasanai:
plusi un minusi, jiitu izpausanas veidiem un iesp&jam ir medijs, kas norada virzibu
uz postmodernas patérétajkultiras t€lu un stilu, proti, tas ir tendencém atbilstoss
muskulots, labi trenéts un solarija iededzis balta adas tipa veiksminieks, konkurét-
sp&jigs sabiedribas loceklis.

=9

P&étijuma ,,Jauniesu veértibu izvéle paterétajsabiedriba” 391 aptaujatais respon-
dents (pavisam bija 626) ierindoja veselibu ka vertibu pirmo sesu prioritaro vertibu
skala, turklat 65 jauniesi ierindoja to pirmaja vieta, bet 68 respondenti — otraja vieta
pec sava dzives stila nozimibas. L1idziga vertiba izradijas izglitiba — 410 aptaujatie
no kopgja respondentu skaita to ievietoja savu sesu prioritaro vertibu rinda, tomé&r
par pirmo nozimigako to atzina tikai 2,7% no visiem vidusskolas vecuma jaunie-
Siem.

Vieta biitu atcer&ties raksta sakuma akcent€to domu par kultiiras atminu.
19. gadsimta beigas Ernesta Renana (Ernest Renan) vestijums pedagogija ir
talak attistijis pazistamo domu, ka katra atcer&Sanas ir arT aizmirSana. Attiecinot
E. Renara domu gaitu uz veértibizglitibas strat€giju un garigo vértibu akcenté$anu
izglitibas programmas un macibu priekSmetu standartos, varetu translét So domu ka
garigas kultliras atceréSanos un vértibu nozimibu. ParalEli Sai stratégijai pastavigi
ir Tstenota aizmirSanas tradicija. Tapat ka padomju laikos, aizmirSana ir galveno-
kart saistita ar politiskas kultiiras agrinajam formam, bet efektivs, jaudigs mediju
audiovizualais trieciens uz jaunieSu apzinu atcerésanas domu noved lidz jauno
vertibu pienemsanas procesam.

Uztura ierobezojumu un modes di€tu iespgjama ietekme uz veselibu un izprat-
nes veidoSana par personigo un sabiedribas atbildibu par katra cilvéka veselibu
rodas, ne tikai apgiistot macibu priekSmeta definéto saturu, bet, ka norada profesore
M. Kiile, mainoties dzives formam, neviena cita joma nenotiek tik strauja hierarhijas
apverSana ka kermena un dvéseles attiecibas. (Kile, 2006)

Individuala un kontekstuala apmacibas perspektiva

Globalizacijas tiklojums kultiiras telpa — tirdzniecibas, pre¢u un finansu plisma,
investicijas un starpvalstu aizdevumi, komercdarbibu globalizacija — skar un ietek-
mée kultiiras procesus, sekmgjot ne tikai kultiiru integraciju, bet ar1 standartizaciju,
kas liek domat par skolas jaunieSu standartiz&tu vertibu izvéles motiviem. Tomer
misdienu vértibu konvencijas pétijjums par jauniesu vertibu izveli apstiprina divu
nozimigu vertibu prioritati par materialajam un postmaterialajam veértibam, un
tas ir gimene un veseliba ka prioritaras vértibas. Tapéc vélétos iezimét ne tikai
mediju izklaid&joso raksturu, bet runat par mediju ka vertibu motivu pienem-
Sanas formu. Izvértéjot ASV Ziemelkarolinas profesores Dr. paed. R. Keferelas



S. Austruma. Masu mediju patérnieciskie narativi macibu satura 57

(Rosemary Caffarella) un Dzordzijas Universitates profesores S. Merjamas (Sharan
Merriam) nostadnes individa macisanas motivu noteikSanai, par Tpasi nozimigiem
tiek minéti divi izglitibas apmacibas virzieni: individualais un konstekstualais. Vi-
nuprat, individualais apmacibas virziens doming tiesi pieauguso izglitiba, respektivi,
tas atbild uz jautajumu — ko (m&s) pieaugusie domajam par macisanos pieauguso
vecuma. Kap&c mums izglitiba un izglitoSanas ir vertiba. Galvenie individualas
maci$anas virzieni ir

» apmaciba, kas notiek misu pasu galvas,

* pienémums, ka kompetences var veidot neatkarigi no ieprieksgjas izglitibas

un izglitibas pieredzes. (Merriam, Rosemary, 1991)

Lidzas kritiskajai pedagogijai, kas raksturiga Eiropai, ASV ir pazistama kon-
tekstuala teorija. Kontekstualais macisanas virziens ir jauns. ST teorija balstas
uz to, ka, pirmkart, ta ir interaktiva un, otrkart, maciSanas nevar bt atdalita no
konteksta, kura maciSanas notiek, akcent&jot situacijas un konteksta nozimibu
maci$anas procesa. Tas ir pamatotas pardomas par to, ko meés daram, kamér mes
daram. Kontekstuala teorija akcenté parmainas cilvéku redz&juma par sevi un pa-
sauli, kura tie dzivo.

Macisanas strukturalie aspekti uzsver to, ka jautajuma, ko jaunie$i macas un
ka tie macas, svarigi ir arT tadi aspekti ka rase, etniska izcelsme, baltais/melnais,
sieviete/virietis, jo $ads Skirklis vai apzinati akcentSts konteksts var ietekmét ari
veidu, ka cilvéks macas. Kontekstuala virziena svariga ir tiesi sociala pieredze.
Pieredzes pieeja saistas ar individa socialo praksi un pieredzi, informacijas vide péc
butibas tiek pielidzinata ,,apkartéjai videi”, ,,dzIves telpai”, ar to saprotot resursu
un iesp&ju kopumu, kvalitati un attiecibas, kas ir cilvéka, kopienas vai sabiedribas
parredzama aptvéruma un kam ir lielaka vai mazaka nozime ikdienas dzive, jo
tie ietekmé, veicina citus procesus un paradibas (mediju vide, informacijas vide,
komunikacijas vide. (Brikse, 2009)

Macisanas ir individa nepartrauktas sarunas ar sevi un ar savu praksi sabiedriba,
kas sniedz definicijas. (Merriam, Rosemary, 1991) Tap&c profesore S. Merjama
uzsver, ka svarigi ir visi maciSanas aspekti, jo, ja skolotajs izprot izglitojama
bitibu, to, kas ir konkrétais individs, kas macas, tad vienlaikus maciSanas konteksts
piedava vislielako potencialu izglitojama saprasanai par to, ko nozimé meérktieciga
macisanas. Atskiriba no jaunieSiem, kuru izglitoSanas motivi meédz but atskirigi, pie-
augusie — tie, kuri iesaistijusies pieauguso talakizglitiba, apzinati piedalas problému
risinasana un jauna meklgjumos. (Merriam, Caffarella, 1999) Tas nozimé, ka vini
maces veidot spriedumus un izvélesies adekvatu ricibu konkréta situacija, maces
apzinati pienemt vertibas un selektivi vertét plassazinas lidzeklu saturu. Izglitosanas
ir ne tikai psihologisks process, krasna izoléSanas no pasaules, bet ta ir ari cieSa
sasaiste ar sabiedribu un pasauli.

Masu kulttira, masu mediji ir izmainijusi individa radoSo dabu, sadzives un
vélmju Itment klidami pieejami jebkuram patérniecibas objektam — izglitibai,
jebkurai precei, dizainam, fotografijai, mazikai vai gramatai. Ar tehnologiju, da-
torprogrammu un citu tehnisko lidzeklu palidzibu jauniesi veido savus spriedumus
par izglitibas nozimi, un Sie jaunie pienémumi atkal no jauna atspogulojas masu
sazinas lidzeklos.
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Nobeigums

Masu mediju patérnieciskie narativi piesaka sevi caur dazadam izpausmém,
ar1 izglitibas satura veidoSanas Iidzdaliba, gan rosinot, uzrunajot, reflektgjot pate-
rétajsabiedribas v€lmes, tadas ka savstarpgja sacensiba, precu un pakalpojumu atra
pieejamiba, starpnacionala naudas pliisma, gan akcent&jot ekonomisko lietderibu,
izklaides lomu, veidojot skolas jaunieSos parliecibu par patérétajsabiedribas patieso
lietderibu.

Paterétajcilveks nemitigi dzivo tagadn€, un vina narativs ir tagadnes vajadzibas
un nepartraukts sacensibas gara trenin$ patérniecibas lidzdaliba. Postmaterialas
vertibas autonomijas izcelSana, pasizteiksme un virziba uz dzives kvalitativaku
piepildijuma mérki. Sis izmainas sociologs Roberts Inglherts ciesi saista ar ek-
sistencialo stavoklu mainu. (Inglehart, R. 1979, 2005) Valstiska un sabiedriska
izpratn€ izglitibas vertibas atspogulo §1s kultiiras domasanas fenomena kolektivo,
socialo, grupas nozimibu, kas akcenté personibas izglitibas vértibas un izglitibas
kvalitati. Pastav cieSa saikne starp personigi orientétu vértibu atziSanu un tendenci
izprast izglitibu ka nepartrauktu procesu, kas norit visas cilvéka dzives laika. Katra
personiba ir atvérta pieredzei, to nevajag kontrol&t vai vadit, un tas uzskati balstas
uz pieredzi. (Dewey, 1916; Rogers, 1961)

Argjie socialkulturas faktori, tadi ka mediji, ietekmgjusi skoléna vértibu izveli,
padarot skolénu par patérniecibas domasanas objektu, bet macibu prickSmetu
standartu prasibas, saturs un normativi nespéj nodrosinat vertibizglitibas saistibu
ar patérétajsabiedribas vértibu normativiem. Starp paSu skolénu pienemtajiem veér-
ttbu modeliem un izglitibas viziju ir noticis parravums. Noskaidrotas pretrunas ar1
nosaka pétfjuma problematiku. Individs tiecas satuvinat savu Es-idealo ar Es-realo.
Personibas un to darbibas motivi ir sasaisté un versti uz to, ka personiba ir pasre-
gulacija esosa sisteéma. (Rogers, 1961) Tapéc individa konfrontacija ar medijiem,
sabiedribu un realo vidi uzrada cilvéka aktivo lomu vértibu pienemsana un to, ka
Sai konfrontacija individs orient€jas saistiba ar institicijam — kadas ir $o institliciju
funkcijas un mérki un ka individs sevi realiz€ kultira. Tom&r dzives eksistencialas
norises, ja tas ir patiesas un jégpilnas, neatklajas mediju telpa. (Kile, 2006)

Secinajumi

* Macisanas arguments, ka mediji ir dala no izglitibas satura, visa izglitibas telpa
kalpo nolikam attistit mediju liectotprasmi. Savukart mediji ka pedagogijas un
audzinasanas metode kultiras pedagogija ir veids, ka jaunieSiem apgit kritisko
spriestsp&ju — izpratnes veidoSanu, ka plassazinas Iidzekli un to sniegta infor-
macija japienem kritiski.

* Masu mediju sistému regulé ieksgjie kodi, un informacija lauj $o vestijumu
(zinas) atlasit un nodot to auditorijai saskana ar saviem refleksivajiem kritéri-
jiem.

» Plassazinas Iidzekli ir butiski informacijas un izzinas avoti izglitibas satura.

* Mediji kultiiras pedagogija, izglitibas politikas veido$ana un macibu satura iz-
mainu ievieSana ir ietekmé&Sanas veids un uzvedibas, stila, modes un izklaides
nodroSinasanas resurss, kas veido individualo identitati.
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Individi sevis paspilnveides noliikos ir tend@ti uz pozitivu sevis attistiSanu un
kritisku piedavatas informacijas izvertésanu, [emumu piepemsanu.
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Summary

With the economy of the country developing and such subjects as economics,
social studies, politics, law, and health studies becoming part of curricula in schools,
construction models of the media culture have conquered their place in the study content
and even gained dominant positions over the curricula models because they are flexible,
quickly available, and easy to comprehend. This disposition is influential because it
lets particular cultural fields and school subjects to create the illusion that they are
superior to others. Although the study content is coordinated with the possibilities of
development of student competence, the media with their short-term visual effects and
transitory texts have influenced their social agent. “Metacommunication with such
audience as young people develops very rapidly. Quickly accessible semiotics helps to
form their own codes and conventions, value ideology and consequently its meanings
and messages.” (Kellner, 1995)

The research focuses on the question how the external social and cultural factors,
such as the media, have affected the value choice in young people, making pupils the
objects of consumerist thinking, yet the requirements of educational standards, content,
and subjects are unable to provide the connection between value education and the
values of the consumer society. A gap has formed between the value models accepted
by pupils and the vision of education. The article studies these contradictions.

A common feature of the age is that the young people have a markedly transitory
orientation. Postmodern mass thinking focuses on “mini values” which, similarly to the
process of consumption, have become a means of the expression of the cultural identity
of small social groups.

Keywords: mass media, education content, education policy, values, consumer
society.
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Rotallieta mediju sabiedriba
Toys in the Media Society
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Mediju ienaksana ikdienas dzivé maina cilvéku savstarp&jas attiecibas, ka arT konstrué bérna
pasaules ainu. Pasaules izzinasana notiek ar mediju starpniecibu, kas rada jaunas iesp&jas un
aridzan griitibas audzinasanas procesa, tapec pieaugusajiem kritiski jaizverte un jaanalize
mediju piedavajums. Cilvécei ir kluvis skaidrs — mediji parveido pasauli un Iidz ar to arT
bérnu izaugsmes nosacijumus. Bérnu rotalvidé ienak rotallictas, spéles un bérnistabas akse-
suari, kas saisiti ar medijiem — mediju inspirétiem téliem no multiplikaciju filmam, filmam,
gramatam u. ¢. Daudzi b&rni mediju t€lus un pasus medijus izmanto ka ierosinajumu savam
rotalam un rotallietas lieto ne tikai ka darbibas prickSmetu, bet, identificgjot sevi ar noteiktu
personazu, atdarina vai veido jaunu rotalas sizetu.

S raksta mérkis ir atklat rotallietas un rotaju transformaciju mediju sabiedriba 21. gadsimta.

Atslegvardi: medijs, rotallieta, rotala.

Tevads

Misdienas laiks ir kluvis dinamisks, trauksmains un nepaklavigs un to ietekmé
ekonomikas attistiba, tehnologiju progress un politiskas izmainas. Nav Saubu, ka
misdienas berni ir pretstatiti mediju videi un aug citadaka pasaulé neka augam mges.
Mediju piesatinata pasaule bé&rnam rada aizvien vairak piedavajumu un iesp&ju.
Daudzas majsaimniecibas un bérnistabas ir ne tikai TV, bet arT CD pleijeri, DVD,
kompjiiteri, modemi un digitalas kameras. Arvien jaunaka vecuma b&rni iemacas
darboties ar medijiem — lietot tastatiru, TV pulti, peli, mobilo telefonu. Tiesi bér-
niem ir izveidoti kompjuteri ar vinu milakajiem mediju t€liem, kas sekmé mediju
lietoSanu jau pavisam agrina vecuma. Mediju plasas iesp&jas piedava ne tikai bt
pasivam, bet arT aktivi iesaistities, biit dalibniekam. Agrak TV més skatijamies tas
piedavatas programmas, bet miisdienas §is medijs paver jaunas aktivitates — video
skatiSanos, spéles un pat iepirkSanos. Digitalas tehnologijas maina mediju pieredzes
dabu — attéli un skana ir maksimali pietuvinati realitatei un dz&s$ atskiribu starp
realo pasauli un mediju attgloto.

Izmantojot medijus, razotaji censas saniegt arT jaunos patérétajus. Pirma re-
klama, kas bija domata bérniem, izskangja 20. gs. 30. gados radioraidijuma Little
Orphan Annie un Story time ASV. (Pecora, 1998) 21. gadsimta zurnali, Web lapas,
kas domatas bérniem un jaunie$iem, satur reklamas vai stastus, kuros uzskatami
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parada vélamo apgérbu, apavus un skaistuma produktus. Mediji ir tie, kas piedava
dzives modelus, t. i., demonstrg, ka dzivot. Vislabakais veids, ka sasniegt jaunos
patérétajus, ir TV. ASV veiktais petijums liecina, ka gada laika b&rns noskatas
televizija vidgji 40 000 reklamu. (Kunkel & Gantz, 1992)

Tehnologiju, zinatnes un sabiedribas attistiba ir mainijusi rotallietu izskatu un
sniegusi jaunas iesp&jas rotalai. 21. gadsimta reala pasaules pieredze aizvien vairak
tiek giita ar mediju palidzibu, nevis ar personisko, nepastarpinato pieredzi. Mediji
daudzgjada zina nosaka jauno cilvéku viedoklu, spriedumu, zinaSanu veido$anos
un vinu izturé$anos un ir kultdras, zinasanu, uzvedibas normu saglabasanas un
parnesanas lidzeklis. (Schorb, 2005) Beérni var celot pa pasauli Web lapas, apskatot,
piem@ram, dazadus putnus, dzivniekus, augus, kurus realaja dzive, iesp&jams, nekad
neredzes. Mediju telu rotallietas lauj atkal un atkal izdzivot jau iepriekS medijos
pieredzgto.

Rotallieta ka bérna attistibas veicinataja

Rotalasanas ar rotallietam ir universala darbiba, kas veidojusies laika gaita
un attistoties kulttirai. Lai gan rotallietas tehnologiju attistibas rezultata ir maini-
jusas, tomér to mérkis — intereses radiSana bérnos un darbibas ar tam — ir palicis
nemainigs. Jau pirmajas ned€las péc dzimsanas, kad bérns sak fokuset skatu uz
kustigiem objektiem, vin$ sastopas ar savu pirmo rotalas pieredzi. Rotalajoties ar
rotallietam, berns atklaj un iepazist vidi, kas ir apkart, ka arT macas veidot attie-
cibas ar apkartgjiem un saprast sevi. Rotala ir svarigs priekSnosacijums veseligai
un lidzsvarotai dzivei. Mainoties sabiedribai, zinatnes attistibai, dzives apstakliem,
notiek izmainas arT bérna rotala, jo ta atklaj bérna stavokli sabiedriba un pasas sa-
biedribas specifiku. Rotala atspogulo ne tikai bérna, bet arT apkartéjas sabiedribas
intereses, vertibas un prieks$status. Starp rotallietu un cilvéces attistibu kopuma
var vilkt zinamas paral€les. Miisdienas daudzas rotallietas ir identiskas tam, ar ko
rotalajas pirms vairakiem gadsimtiem. Agrak grabuli, ar ko rotalajas zidaini, bija
veidoti no salmiem, mala, sudraba, adas un koka, bet 21. gadsimta tie izgatavoti no
plastmasas. Seno €giptiesu, grieku un romiesu bérni rotalajas ar bumbam, kas tika
darinatas no niedrém, adas un auduma. Ripnieciskas attistibas rezultata saka razot
rotallietas no tehnologiski labaka materiala, kas ne tikai mainija to vizualo izskatu,
bet arT paplasinaja rotallietu izmantoSanas iesp&jas. Piem&ram, miisdienas bumbu
var aizmest daudz talak, lelles sp&j ne tikai runat, bet ar1 &st, rotalu dzivnieki mak
parvietoties un dejot.

Rotallieta ir kultaras produkts, ko veido veértibas, idejas, tehnologijas, mediji,
mode u. c. Tas paradiSanos pirmoreiz vai jauna izskata var veicinat ne tikai sabied-
ribas kultiira un tehnologiju attistiba, bet arT gadalaiki un dazadi notikumi. (Jaffe,
2006) Rotallieta ir ka socializacijas tilts starp bérniem ar dazadu socialo situaciju,
adas krasu, dzimumu, nacionalitati. Ar rotallietu palidzibu b&rnam var macit par
dazadajam cilvéku, kulttiras, vertibu, uzskatu, domu un ideju atskirtbam multikul-
turala sabiedriba. Rotallietas ir cilvécisko priekSmetu samazinatas reprodukcijas,
tap&c varam teikt, ka b&rni miisdienas rotalajas ar pieauguso pasauli. Rotallietas ir
socializétas, picaugusa vai tehnikas raditas un ataino picauguso funkciju pasauli,
ka ari sagatovo bérnu $o funkciju pienemsanai. (Barthes, 2010) Arvien vairak b&rni
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rotalas atspogulo to, kas novérots televizija un interneta, tapec rotala mazak Isteno
socialas attiecibas. Masu medijos atspogulotais daudz agrak ienak bérna dzive,
tade] varam teikt, ka rotala aiziet no b&rna dzives, arT no bérnibas, un ir novérojama
tradicionalas rotalas pakapeniska izzuSana.

Rotallietas tiek izmantotas ka priekSmeti, kas virza rotalu. Rotala ir bérna
galvena darbibas forma lidz skolas vecumam, un ta veicina b&rna attistibu kopve-
seluma. Rotalas var iedalit p&c to izzinas mérka, nozimes, rotalnicku vecumposma,
audzino$a mérka, pec pétamas problémas. Katra vecuma bérniem ir raksturigas cita
veida rotalas, tomér ir arT rotalas, kas piem@rotas un aktualas dazados vecumos.
Rotallieta ictekmé rotalu, bet rotallietu izvéli ietekm@ bérna individualitate, pieau-
gusie un apkartgja vide. Rotalas nozimigums izpauzas apstakli, ka svarigi ir nevis
tas, ko b&rni dara, bet gan — ka vini to dara. Varam secina: ja bé€rnam tiek piedavati
mediji, tehnologiskas un mediju t€lu inspirétas rotallietas, vins rotalasies ar tam un
darbosies ar medijiem.

Rotallieta ka mediju kultiiras produkts

Mediji bérna dzive ienak ar pirmo bilzu gramatu, ar pirmo prieksa lasito pasaku
jau agra bérniba. (Barsch, Erlinger, 2002) Ka uzsver Diters Bake (D. Baacke),
bérniba Sodien ir ,,mediju b&rniba” un beérnistaba vienlaikus ir arT ,,mediju istaba”.
(Baacke, 1999) Kaut gan b&rniem tiek piedavatas tradicionalas rotallietas un p&c
iesp&jas mazak mediji un mediju telu inspirétas rotallietas, tomér, tiklidz vini sak
skatities TV un lietot medijus, beérni izvélas tas, kuras redz medijos. Nenoliedzami,
vini turpina un turpinas rotalaties ar tradicionalajam rotallietam (bumbam, grabu-
liem, automasinam, lellém), bet nevar noliegt, ka mediji, mediju t€lu inspirétas un
elektroniskas rotallietas 21. gadsimta aiznem lielako dalu no bérnistabas. Mediju
izoleétam b&rnam mediji un mediju t€lu inspirétas rotallietas biis svesas, tade] ro-
tallietu razotaji censas izmantot visas iesp¢jas, lai zinas par jaunu rotallietu péc
iesp&jas atrak un veiksmigak sasniegtu bérnu. Jo sekmigak audzinasanas procesa
tiks lietoti mediji un rotallietas, jo produktivaka biis bérna attistiba kopveseluma.

Mediju telu inspirétas rotallietas fenomens radas 1984. gada, kad bérnu televi-
ziju vairs neuzraudzija Federalas komunikacijas komisija (Federal Communications
Commission). Ta iespaida pirmoreiz ar reklamas palidzibu TV radas iesp&ja pardot
bérniem rotallietas. Gandriz nekavgjoties rotallietu razotaji saka piedavat rotallietas,
ko bérni ieprieks bija redz&jusi medijos. Miisdienas TV Sovi, raidijumi un filmas
tiek veidoti, lai bérniem pardotu rotallietas un dazadus aksesuarus — traukus, ap-
geérbu u. ¢. —, kas izgatavoti speciali viniem. Vecaki ir noraizgjusies par neatbilstibu
starp rotallietu izmantoSanas rekomendacijam un b&érna vecumu, jo tas biezi vien
ir domatas I1dz 4-5 gadu vecumam, bet TV Sovi un filmas, kas saistitas ar §Tm ro-
tallietam, ir domatas daudz vecakiem bé&rniem, jo medijos biezi vien ir sastopama
vardarbibas tematika. Rotallictas, kas veidotas péc $adas tematikas, veicina agresijas
atspogulosanu rotala. Tas sekmé& konfliktu risinasanu agresiva veida, jo agresivi
uzvesties skiet viegli un jautri, veidojot apkartgjo pasauli ka vardarbigu vietu.

Lidz ar tehnologiju attistibu rotallietu raZzo$ana priekS$stats par bérna rotalu
ir ieveérojami mainijies. Elektroniskas rotallietas ne tikai maina rotalas formu,
bet arT ietekm@ tas saturu, it seviski tas attiecas uz lomu un rado$ajam rotalam.
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Tehnologiju attistiba rotallietu razoSana piedava izaicinajumu izglitibai agrinaja
bérniba. Vecakiem un skolotajiem jazina, ka lietot tehnologijas, lai veicinatu bérna
attistibu, bagatinatu rotalas procesu un aizsargatu bérnu no iespgjamam negativam
ietekmém.

Lidz ar gimenu materiala stavokla uzlabosanos popularas kluvusas elektroniskas
rotallictas. Rotallietu iegade vispar ir saistita ar ekonomisko situaciju, jo daudzam
rotallietam, it seviski sarezgitam tehnologiskam vai mehaniskam, nepiecieSams
zinams vecaku finansialais ieguldijums. P&tijumu rezultati par elektronisko ro-
tallietu izmantoSanu rotalas ir at$kirigi. Rozenkvists (Rosenquist, 2001) iesaka
vecakiem pieverst lielaku uzmanibu elektronisko rotallietu lietoSanas pieaugumam
un raudzities, lai berni tas lietotu retak. Vins uzsver, ka b&rniem biezi vien atri
paliek garlaicigi. P&tnieki piebilst, ka sadas rotallietas neveicina radoSumu rotalas
procesa, jo tas ir ,,pabeigtas”. Savukart, Mars§s (Marsh, 2004) atklaj, ka elektronis-
kas rotallietas pozitivi ietekmé& b&rna attistibu un, augot multimediju sabiedriba,
ir japaredz dazadi maciSanas un rotalasanas celi, ieskaitot mediju un elektronisko
rotallietu lietoSanu.

Masdienas rotallietas ir dala no globalas industrijas sarezgitam marketinga
kampanam, kas veidotas, lai patérétaji iegadatos preci. Nav pat nepieciesams iet uz
lielveikalu, jo zinas par jaunu rotallietu masu medijos izplatas ar reklamu palidzibu
visa pasaulé. Bérni vélas nopirkt tas, kas ir jau redzetas medijos vai rotallaukuma,
pirmsskolas izglitibas iestade vai skola. Rotallieta ir kluvusi par modes preci un
sociali noslano. Rotallietas pieaugusie iegadajas ne tikai sveétkos, bet visa gada
garuma. Rotallietu veikali ir atradusi veidus, ka sasniegt bérnus un piespiest veca-
kus izdot Iidzeklus par jaunakajam rotallietam. Viens no tiem — miniatiiru rotallietu
versiju ieklauSana atras apkalpoSanas restoranos. Visbiezak §is rotallietas ir masu
mediju t€lu inspirctas, biezi vien no pedgjas aktualas filmas, kas turpmak rosina
veélmi iegadaties veikala realu lielaku rotallietu. (Johnson, 2005) Masu mediju
ietekm@ rotallieta ir kluvusi par preci, kas ne vien veicina b&rna attistibu, bet ar1
palidz razotajam nopelnit. Jauno rotallietu iegadi sekmé raidijumi, programmas,
prese, kas domati bérniem.

Mediju paterin$ berniba ir dramatiski pieaudzis. Vislielaka ietekme uz rotalu
un bérna attistibu ir TV. Elektroniskie mediji Skiet viegls veids, ka izol&t bérnus
no nogurusiem vecakiem. 6 gadus veci bérni pie TV pavada vidgji 2 stundas diena,
bet 8 gadu vecuma — jau 8 stundas diena. (Gentile, Lynch, Linder & Walsh, 2004)
Tatad var secinat, ka laika rotalam atlieck maz vai neatlick nemaz. Piecaugusie art
uzsver, ka b&érniem $kiet interesantak pavadit laiku ar medijiem, nevis iet rota-
laties arpus majas. (Kirsh, 2006) P&tnieki atzimég, ka TV iespaido ne tikai bérna
psihisko attistibu, bet arT rotalas darbibu. Rotalajoties ar rotallietam, atdarinasanai
ir parsvars par radoSumu, jo b&rni vienkarsi atveido medijos redzgto t&lu darbibas,
uzvedibu, valodu, mimiku un Zestus. Lai gan, bérnam uzsakot rotalu, imitesanai ir
liela nozime, toméer, ja vin$ nesp€j pats turpinat rotalu, pieaugusajam ir jaiesaistas
un japalidz, sniedzot jaunas idejas. Piem&ram, picaugusie var skatities TV kopa
ar bérnu, komentgjot programmas saturu un diskutgjot par morali pienpemamam
konfliktu risinasanas iesp&jam, veidot jaunus stastus ar mediju téliem, izsp&let
jaunas situacijas.
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Mediji piedava stereotipus par dzimumlomam sabiedriba. Piem&ram, virieSu
dzimuma multiplikaciju filmu t€li vienmer ir problému risinataji, bet sievietes ir
milas, nevainigas un b&rniskigas. (Huston, 1992) Televizijas kanala MTV, kas
veidots pusaudziem, bet ko skatas ari bérni, virieSi paradas 2 reizes biezak neka
sievietes. Sieviete TV ekrana ir gérbusies atklata apgerba un ir seksualitates ob-
jekts. Seksualitate uzskatami paradas ar rotallietas, piem&ram, Bratz un Disney
princesu lellés. Sis rota]lietas veicina bérna uzskatu, ka biit seksigi gérbtam, ar
make-up, tievam, ir pareizi, normali. Rotalai tiek piedavatas teémas, kas saistitas
ar argjo izskatu, iepirkSanos, un tas mudina b&rnu identificéties ar seksuali provo-
kativiem lomu modeliem. Sadas rotallietas ir specifiski dizaingtas, tas ir pabeigtas
(tapéc neveicina kreativitati un lidz ar to radoSu rotalu), provoc€ bérna uzvedibu
neatbilstosi vina vecumam.

Laika, kad tiesi rotala un rotalasanas ir galvena b&rna darbiba, veidojas vina
personiba. Viens no pirmsskoléna aktualajiem jautajumiem ir tas, kadam vinam
vai vipai ir jabut ka zénam vai meitenei, respektivi, bérns sevi mégina identificét
ar noteikta dzimuma téliem no apkartéjas pasaules. (Beaty, 2006) Iesp&jams, ka
atkariba no ta, ar kadu personazu pirmsskoléns sevi identificé, pieaugusie var
spriest, ka b&rns uztver pasauli un sevi taja — kadas ir vina emocijas, vajadzibas,
bailes, vertibas, atticksme u. c. Katram bérnam ir savs ES redzg&jums, savas pasaules
ainas, kas ir vina realitate. Jo vairak ir pieejami mediji un mediju t&li, jo lielaka ir
izvéle, lidz ar to bérns var izv€l&ties sev piemérotako identificéSanas personazu.
Un jo vairak berns izmanto medijus, jo lielaka ir iespg&ja, ka pirmsskoléns sevi
identific€s ar kadu telu, kas nemts no medijiem. Meitenes vélas bt tik skaistas un
caklas ka princeses, zeni — tik izveicigi un atraktivi ka Zirneklcilveks vai Ben 10,
kas parversas un palidz apkartgjiem. Mediju teli ir berna pieredzes, attistibas kop-
veseluma, veértibu, normu, uzvedibas un vélmju spogulis, kura bérns var izméginat
to, ko patiesa pasaules aina nesniedz — tas ir savdabigs eksperiments pasam ar sevi.
Bérns var bt supersuns Bulta, kas glabj mazo meiteni no launajiem varoniem, vai
Pelnruskite, kas, aizejot no balles, klusi raud. Ta ka bérns ir aktiva izzinas procesa,
vin$ mediju t€lus, ar kuriem vin$ identificjas, var mainit, papildinat, uzlabot —
pieskirt kadas citas specifiskas sp&jas, izskatities nedaudz citadak u. tml. Ja bérns
ir izveél&jies telu, kas peéc picaugusa viedokla aktualizé negativas socialas lomas,
bitu japalidz izvéleties citas, sociali pozitivas lomas un parskatit medijos lietoto
tematiku, parrunat ar bérnu, veérot vina rotalu un péc vajadzibas arT iesaistities taja,
veidojot citadaku rotalas sizetu. Aktualos mediju t€lus p&c briza nomaina citi, vai
arT berns ir tik Joti identificgjies ar kadu personazu, ka tas neatstaj vina rotalvidi
ilgaku laika posmu.

Secinajumi

Analizgjot, kadas izmainas 21. gadsimta notikusas sabiedriba un rotallictu
mediju vid€, varam secinat, ka rotallietas biezi vien nepaklaujas b&rna patiesajam
vajadzibam, sekme vardarbibu, ir mazfunkcionalas, kluvusas par modes preci, so-
ciali noslano, tick iegadatas, realiz€jot vecaku nepiepilditos bérnibas sapnus. Tacu,
ja bérns izvélas un picaugusie piedava sociali pozitivus mediju tElus, tas var bt
veiksmigs paraugs turpmakaja dzivé. Pozitivas mediju t€lu inspirétas rotallietas var
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veicinat bérna adekvatu identifikaciju, sekmét labvéligu pasaules uztveri un baga-
tinat dzives pieredzi. Jo vairak rotallietu, jo mazak bérns ir apmierinats ar rotalu.
Rotallieta no prieka priekSmeta parvérsas par Ipasumu, kas padara rotalu situaciju
nebrivu, kura nevis bérns rada vidi, bet vide dikté beérnam, ka uzvesties. Rotallieta
ir paspietiekama un ne visos gadijumos patiesi veicina b&rna attistibu. Ir v&roja-
ma tradicionalas rotalas pakapeniska izzuSana, jo jau agra b&rniba pieaug mediju
patérins, turklat masdienas vérojama strauja tehnologiju attistiba un mediju télu
inspiretu rotallietu fenomens. Tomér tas, ka, kad, kapec un cik daudz bérni izmanto
medijus un tehnologiskas un mediju t€lu inspirétas rotallietas, tomér atkarigs ari no
mums, pieaugusajiem. Lai sekm&tu b&rna rotalu ar rotallietam, vecakiem ir jaseko
bérna darbibai, kritiski jaizverté rotallietu piedavajums un javeicina tadu mediju
lieto$ana, kuri nodro$ina pedagogisko un audzinos$o potencialu.
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Summary

Children of today experience life via the mass media. That presents challenges
as well as opportunities to parents and teachers. Different media become part of the
playing environment of children, as do electronic and media-linked toys. They shape
the everyday experience of children in the 21st century. The many opportunities the
mass media provide create an environment that allows a child to become an active
participant, not a passive observer. Digital technologies change the media experience
towards resembling the experience of the real world.

The evolution of technology, science, and society has also affected toys, providing
new opportunities for play. Toys reflect the interests, values, and concepts of both
the child and society. Many toys are identical to those with which children played
many centuries ago — dolls, cars, animals, etc. It is apparent that children still play
with traditional toys. However, it is also evident that the media and media-linked and
technologic toys take up a significant part of the room of a 21st-century child.

Media-linked and technologic toys influence the content of playing and change its
forms, especially role-playing and creative playing. Today toys are part of complicated
marketing campaigns in the global industry which makes customers to purchase
goods. The phenomenon of media-linked toys originated in 1984 when the Federal
Communications Commission (FCC) stopped controlling TV broadcasts for children,
which opened up the opportunity to advertise media-linked toys on television.

While playing with toys, imitating frequently results in the lack of creativity in
the playing process as children simply render activities, behaviour, language, facial
expressions, and gestures seen in the media. The more media a child is exposed to,
the greater the possibility that he/she will identify himself/herself with them, choosing
media-linked toys. Toys will facilitate the evolution of the content of playing if they are
socially positive and do not foster aggression.

The level of children’s exposure to the mass media and technologic and media-
linked toys depends on adults. To promote playing with toys, parents have to follow their
child’s activities and critically evaluate the supply of toys and playing opportunities.
They have to encourage such media usage patterns that have potentially positive
pedagogical effects on the upbringing process.

Keywords: media, toy, traditional toy, media-linked toy, play.






2.

MEDIJU KOMPETENCES PILNVEIDE
PEDAGOGISKAJA PROCESA

MEDIA COMPETENCE DEVELOPMENT
IN THE PEDAGOGIC PROCESS



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2012, 781. sgj.
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA 70.-86. Ipp.

E-gramata un interaktiva tafele — tehnologijas miisdienu
skola: izaicinajumi, iesp€jas un aizspriedumi
E-book and Interactive Board — Technologies in the
Modern School: Challenges, Opportunities, and Biases

Ilva Skulte
Rigas Stradina universitate
Dzirciema iela 16, Riga, LV-1007
E-pasts: iskulte@gmail.com

Kanadie$u mediju un kultiiras p&tnieks Marsals Makliiens un vina domubiedri 20. gs. vida
izveidoja teorctisko modeli mediju tehnologiju un sabiedribas un kultiiras mijiedarbibas
analizei. Vini pievérsa uzmanibu gan kultiiras parmainu tehnologiskajai determinétibai, gan
kultiiras pretestibai jaunindjumiem (aizspriedumiem, ieradumiem u. tml.). Sobrid, kad jauno
mediju tehnologiju un to lietojumu attistiba risinas ipasi strauji, par vienu no izskiroSajiem
kultiras cinu” laukiem kliist skola. Izglitibas programmam un skolotaju darbam biitu ja-
orient&jas uz jaunu elementaro zinasanu kopumu — jaunu rakstpratibu, kas ietver informacijas
tehnologiju klatbutni visas dzives jomas un neizbégamas kultlras izmainas. Jauno mediju
lictojums dazadu priek§metu pasniegSana $aja konteksta ne tikai ir logiska konsekvence, bet
arT prasa radoSus risinajumus. To savukart nevar panakt bez skolotaja motivésanas, iesaisti-
$anas un uztic€sanas mediju izmantojumam macibu darba. Tadg] ka viens no svarigakajiem
elementiem informacijas un komunikacijas tehnologiju efektivam izmantojumam misdienu
skola japeta skolotaju motivacija, atticksme un aizspriedumi konteksta ar pieejamam teh-
nologijam, ka arT to lietojums Sobrid, §kérsli un problémas iepretim skolotaju tehnologiju
prasmju attistibai.

Raksta analizéta skolotaju atticksme pret digitalo macibu Iidzeklu izmantojumu Latvijas
skolas, Tpasu uzmanibu pievérSot skolotaju uzskatiem par multimediju iesp&jam un triku-
miem klas€ un macibu stunda.

Atslégvardi: jaunie mediji, skola, kultiira, jauna rakstpratiba, aizspriedumi, paradumi.

Skola un kultiiras izmainas tehnologiju ietekmé

Kanadiesu mediju un kultiiras p&tnieks Marsals Makltiens un vina domubiedri
20. gadsimta vida izveidoja teorétisko modeli mediju tehnologiju un sabiedribas
un kulttiras mijiedarbibas analizei. Vini pievérsa lielu uzmanibu katra atseviska
medija specifikai, darbibai un iedarbibai, ta sp&jai biit par saturu un mainit to, ka
arT analiz&ja socialas dzives un kultiiras izmainas, kas saistitas ar straujo mediju
un informacijas tehnologiju attistibu 20. gadsimta un balstas uz dazado mediju
lietojumu. Daudz citeéta MarSala Makliiena téze ,,medijs ir v@stljums” (McLuhan,
1994 [1964], 7. Ipp.) plasaka konteksta nozimé to, ka medija specifika izpauzas ka
kodu kombinacija. Sie kodi tiek izmantoti informacijas kod&$anai un dekodesanai
komunikacijas procesa, tad¢jadi noteikta veida ne tikai strukturgjot saturu, bet arT
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izmainot tradicijas, paradumus, normas, vértibas, zimju sist€émas un lietoto sim-
bolu krajumu konkréta komunikacijas akta konteksta, vieSot izmainas kultiira ne
tikai atseviski kada individa vai mediju lietotaju grupas, bet ar1 visas sabiedribas
méroga. Kulturjatigie jautajumi par mediju vietu, lietojumu un efektiem ikdienas
dzive jau pasSos kanadieSu mediju teorijas skolas pirmsakumos noveda art pie ta, ka
tika izvertéta kultiiras atvertiba un pretestiba $adam izmainam. Tas radija ideju par
kultaras tehnologisko determin&tibu, no vienas puses, un kultiiras aizspriedumiem
ka diviem pret€jiem spekiem, no otras puses. ,,Kad saskaramies ar pilnigi jaunu
situaciju, més tiecamies vienmér balstities uz vistuvakas pagatnes priekSmetiem
un gaisotni. M&s skatamies uz tagadni caur atpakalskata spoguli. Nakotné mg&s
iesolojam atmuguriski,” ta M. Makliiens un vina kolégi (McLuhan, Fiore, 1967,
73.-74. lpp.) raksturo tehnologiju progresa sociokulturalos aspektus. Tomér abu
kultiiras speku mijiedarbiba gala rezultata ne tikai noved pie satura Ipatnibam un
kulttiras izmainam, bet arT pie pasu mediju lietojuma noteiktam, sociali akceptetam
formam.

Viena no eksistenciali biitiskam kulttiras ,,laboratorijam” jaunas informacijas
izstrades, apstrades un izplatiSanas lidzeklu sistémas attistiba ir izglitiba vai, kon-
kretak, skola. Tas ta ir tadel, ka bérni atrak, atvertak un precizak apgiist jaunos
medijus un plasi licto tos ikdiena — ka arpus skolas (majas, bibliotékas u. c.)
(Livingstone, 2002, 8., 77. Ipp.), ta skolas telpa (tiesa, lielakoties ne macibu vaja-
dzibam, tomér socializé$anas nereti notiek ar un par jaunajiem medijiem). (Skulte,
2010) Tehnologiju potencials ir nenoveértéjams atspaids dazadas macibu procesa
jomas komunikacijas multimedialo iesp&ju d&l.

Skola ir socials institiits, kas Sodien strada ar nakotni — zinaSanas, prasmes un
kompetences, ko skoléniem maca Sobrid, ir pamats vinu individualas un socialas
darbibas efektivitatei un sabiedribas ilgtsp&jai nakotn€. Jauno mediju attistiba Seit
ir Tpass izaicinajums, jo jau Sobrid iezimé&jas to radito kultlras izmainu aprises, uz
kuram macibu programmas nevar nereagét. Vairaki mediju un kultiiras pétnieki
norada uz to, ka pats elementarakais zinasanu kodésanas veids — rakstiba, kas Rie-
tumu kultaira balstijusi noteiktu, tradicionalu domasanas veidu un Skiet nedalama
no kulttras ka tadas — daudzgjada zina zaude savas domingjosas pozicijas — izteikti
diskursiva domasana jau pieder pagatnei. (Flusser, 1997, 61.—66. Ipp.; Kress, van
Leeuwen, 2001) Mainas pasi rakstitie teksti, tie ir digitali, t. i., imateriali, modulari,
transkod@jami, viegli, nereti automatiski mainami un dz&Sami, tatad nevajag tik loti
koncentréties, izdarot katru soli darba veiksanas procesa. (Flusser, 1997, 63. lpp.;
Manovich, 2001, 27.-49. Ipp.; Lai-Chong Law, 2007) Jauna digitala kulttra, bet
jo vairak t. s. tikla 2.0 (O’Reilly, 2002) piedavatas komunikacijas formas un zanri
par misdienu kultiras svarigam iezimém padara radoSumu un radoSo aktivitasu
produktivitati: arvien vairak cilvéku, tai skaita Tpasi daudz b&rnu un jauniesu
(vinu produktu patsvars pieaug proporcionali tehnologiju kompetencei), klust
par publiski uztveramu artefaktu autoriem, turklat stradajot dialoga (kolaborativi)
un izmantojot resursus un arhivus (remikss). (Flusser, 1997, 63.—66. lpp.; Lanks-
hear, Knobel, 2006, 105.—-136. lpp.) Izmantojot multimediju piedavajumu radosi,
izmainas gan zinasanu apguves process kopuma, gan — jo Ipasi — arf macibu process
klas€ un arpus tas. (Kist, 2005, 8. lpp.) Ka sava GENEX modelt akcentgjis mediju
pétnieks Bens Sneidermans, parmainas/jauninajumus var konstatét Getras dazadas
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jomas. Pirmkart, informacijas vakSana misdienu raditajs — skoléns, petnieks vai
makslinieks — orient&jas uz ieprieks ieglito zinasanu doménu, otrkart, inovaciju
radi$anai izmanto attistitas tehnologijas, treskart, aprobé savus rezultatus un izstrada
uzlabojumus, konsultgjoties gan ar ekspertu limena, gan vienada ranga kolegiem
attiecigaja lauka, ceturtkart, arvien lielaka nozime tiek pieskirta atbilsto$ai, precizai
un izteiksmigai rezultatu komunic&Sanai un izplatiSanai. (Shneiderman, 1997; Lai-
Chong Law, 2007, 243. Ipp.)

Jaunie mediji un jauna rakstpratiba

Termins ,,jaunie mediji” Saja raksta nozimé digitalo mediju kopumu, kas saslé-
dzami vienota tikla un lauj stradat ar informaciju automatiski, modulari (nodalot
segmentus), multimodali, multimediali (mainot un kombingjot komunikacijas
kodus) un momentani nosiitit vestijumus izveletajai (arT plasai un neviendabigai)
auditorijai, lai sapemtu no tas nepastarpinatu atbildi (interaktivitate).

Jaunie mediji ir jauni, jo tie joprojam mainas, t. i., atrodas nepartrauktu izmainu
procesa, ir atverti jaunam radikalam saskarsmes, sazinas un informacijas nodosanas
formam, kas izmaina miisu ikdienas kultiru — paradumus, ritualus, veértibu sisteému,
normas un valodu ka kodu, domasanas, izteiksmes un sapraSanas lidzekli.

Daudzi pétnieki, pieméram, Londonas Ekonomikas skolas mediju zinatniece
Sonja Livingstone sava gramata ,,JJaunie cilvéki un jaunie mediji” (Livingstone,
2002), raksturo mediju raditas bérnu ikdienas dzives un kultiiras transformacijas —
mainas ne tikai informacijas, izglitosanas, izklaides celi, rotalas, draudzesanas un
dienas rezims, bet pat sensoras uztveres organu noslodze. Misdienu kulttru, patei-
coties televizijai un datoram, raksturo ekrans un vizualas — (at)t€lu — komunikacijas
dominance ka jauna veida kodu konfiguracija ierastajos informacijas nodosanas
celos. Zimigi, ka plasai un heterogénai lietotaju auditorijai (tai skaita dazada
vecuma b&rniem) patstavigam lietojumam ir pieejamas daudzveidigas tehnologijas,
kas lauj pieklat plasiem un dazadiem (ka satura, ta kvalitates zina) informacijas
laukiem un veidot véstijumus digitala un multimodala izteiksm@. Sie véstijumi
tatad ,,rakstiti” citadi — tie ir daudz kompleksaki, daudzdimensiali hiperteksti, kuru
veidoSanai un uztverei lietots mediju komplekss (hipermediji) un kuru lasisana la-
sitajs ir brivs un rado$s. No vina konkrétam izvélém un darbibam atkarigs iegiitas
informacijas apjoms, saturs un specifika. Zimigi, ka $ads jauns vestijumu tapsanas,
izplatiSanas un uztveres cel$ lielu veribu pieskir dazadam sadarbibas formam. Failu
apmainas programmas, vienadranga komunikacija interneta, kolaborativi, grupu
darba tapusie artefakti — tas ir tikai dazas musdienu kultiiras zimes, kas nav svesas
ar1 pedagogiskaja darba skola, lidzigi ka orientacija uz praksi ka ideju un iedvesmas
avotu un produktu realizacijas vietu.

Bérni jaunajam komunikacijas formam ir atveértaki neka pieaugusie, tomér bez
pieauguso palidzibas tie nereti uzskata jaunos medijus drizak par rotallietam vai
to aizvietojumiem, nevis vidutajiem, ar kuru palidzibu iegiit jaunas zinasanas un
prasmes. Izklaides jauno mediju lietojuma doming, jo skola nav gatava piedavat
alternativu. Tadel izglitibas transformacija lidztekus un atbilstosi kultaras
izmainam biitu jauzskata par loti biitisku uzdevumu, turklat parbaudot un revidgjot
pamatmérkus. Jauno (multi)mediju kompetences jautajumi $eit liela méra nomaina
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valodas un rakstibas apguves dominanci, $is process angliski runajosa telpa tiek
apziméts ar terminu ,,jauna rakstpratiba” (new literacy). Viens no pirmajiem
autoriem, kas veltijis Sim jautagjumam savu p&tnieka uzmanibu, britu/australiesu
komunikacijas pétnicks Ginters Kress, raksta: ,,[..] més nekad vairs nevarésim
uzskatit rakstpratibu (vai ,,valodu”) par vienigo, galveno vai pat par ievéroja-
mako reprezentacijas un komunikacijas lidzekli.” (Kress, 2003, 35. Ipp.) Britu
pedagogijas pasniedzgji Sara Armstronga un Deivids Vorliks (Armstrong, Warlick,
2005, 20.-29. Ipp.) izveidojusi Cetru akcentu modeli jaunas rakstpratibas izprat-
nei. Pirmkart, lasitprasme tiek papildinata ar iemanam informacijas meklgsana,
atlasiSana, izveértéSana un sapraSana, otrkart, rakstiSana multimediala vidé nozimé
prasmes sakartot informaciju un parliecinosi prezentét to dazados modos un
medijos, treskart, re€kinasanas nozime saglabajas, tac¢u izcelot skaitloSanas un
programmg&sanas aspektus. Visbeidzot, abi autori Tpasi akcent€ ceturto aspektu —
vinuprat, ipasa nozime, Ipasas prasmes jau no pirmas klases darba ar informaciju
jaieaudzina &tika. Musu skolas (un augstskolas) plasi izplatitas paradibas — plagiata,
ka arT daudzu interneta risku pamata ir &tikas normu nepareiza izpratne vai
neparzinasana.

E-gramata, interaktiva tafele... un skolotajs?

Jauno mediju komunikacijas specifika izpauzas ne vien ka obligato apgiistamo
zinasanu, prasmju un kompetenc¢u minimums, bet arT ka jaunas normas un ieradumi
skolas ikdiena. Ta, pieméram, mainas skolotaja un skoléna attiecibas un komunika-
tivo lomu sadalijums. Skaidrs, ka skolotajs miisdienas vairs nav vienigais zinasanu
pasniedzgjs un ,,vartsargs” — internets un citi mediji vinam ir nopietna konkurence.
Zimigi, ka vin$ arT biezi vien zina mazak par mediju instrumentu lietojumu neka
skoléni un rikojas ar tiem 1€nak, nedrosak un mazak radosi neka vina audzekni,
kas jauno mediju strauji mainigo vidi apgiist ar azartu, gluzi citu vértibu (atrums,
apjoms, daudzveidiba, izv€les briviba, individualizacija u. c.) mudinati un pate-
rétajkultiiras motiveti. Tade] skolotajam nepartraukti jaanalizg situacija, ja nepie-
cieSams, jaakcepte vienadranga loma un jabit pietickami elastigam, lai vienlaikus
varétu ar1 vadit darbu klas€, uzturét kartibu un motivet uz mérktiecigu, radosu un
efektivu ricibu, iesaistot nereti kopdarba visas pieejamas zinasanas un prasmes,
mediju resursus. Veiksmigi un radosi risinajumi misdieniga macibu procesa nereti
ietver interdisciplinaritati un parskatami sasaucas ar socialas prakses elementiem.
(Sk., piem., Kist, 2005)

1z8kirosa nozime $adu risinajumu rasana ir pedagoga pozicijai — vina iedvesmai,
interesei, sava zina — angazétibai darbam ar jaunajam tehnologijam vai arT tie$i
otradi — vina bailém un nedrosibai darba ar datoru un multimedijiem, aizspriedu-
miem, rutinai, prasmju triikumam. ST iemesla dgl, analiz&jot jauno mediju lietoju-
mu skola un macibu procesa digitalizaciju, lidzas jaizzina un jaizverté skolotaja
pozicija — ne tikai vina jauno mediju kompetence, bet arT vina rado$ums, atticksme
pret dazadiem mediju lietojumiem un to nozimi priek§Smetu apguve, skolotaja par-
lieciba, aizspriedumi, pieredze un vizija par izglitibas jomas attIstibu informacijas
tehnologiju attistibas konteksta. P&tijumi, kuru galvenais objekts ir jauno mediju
lietojums stunda un skolotaju atticksme pret to (Kist, 2005, 8.—10. Ipp.; Ertmer,
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2002; Albion, Ertmer, 2002, 34.-38. Ipp.), uzrada, ka skolas arvien bagatigak ir
aprikotas ar tehnologijam, ir jauni un jauni digitalizéti macibu lidzekli un materiali
un skolotaju prasmes darba ar datoru uzlabojas — bailes un nedrosiba izzid; lai
gan skolotaji parsvara ar izpratni un optimiski raugas un jauno mediju ienakSanu
skola, tomér daudzas praktiskas problémas (piem&ram, tehniskas problémas stundas
laika, kartibas uzturésana klasg, skolénu dazadie prasmju ITmeni un jauno mediju
lietoSanas ieradumi u. tml.) rada drizak atturigu attieksmi un liedz multimediju
piedavajumu skola izmantot merktiecigi, efektigi un pilnvertigi.

Petijuma modelis

Lai izveértetu Latvijas skolotaju attieksmi pret jauno mediju ieviesanu skola,
2010. gada rudent tika realizéts kvalitativs petjjums. Taja veiktas 10 dalg&ji struk-
turétas intervijas ar Rigas, Liepajas, Kraslavas rajona skolu skolotajam. Lai no-
skaidrotu mediju un multimedialu macibu lidzeklu pieejamibu un giitu atzinas par
skolotaju sagatavosanu $aja aspekta, papildus intervéta Daugavpils Universitates
pedagogijas profesore, LR Izglitibas un zinatnes ministrijas parstavis un veikta
fokusgrupas intervija ar tris izdevniecibas ,,Zvaigzne ABC” darbiniekiem. P&tijuma
uzdevumi struktur@ti tris problémjautajumu noskaidrosanai — pirmkart, ka iner-
vétie verte pasreizéjo stavokli — skolu nodrosinajumu ar multimedialiem macibu
lidzekliem un tehnologijam, kads ir to lictojuma biezums, ieguvumi un raksturiga-
kas problémas; otrkart, kada pamatos ir skolotaju atticksme pret macibu procesa
digitalizaciju vispar, ka arT atsevisSku tehnologiju lietojumu (e-gramata, interaktiva
tafele, internets, mobilais telefons) un atseviskam teorétiski konceptualiz€jamam
jauno mediju lietojuma raksturipatnibam (vizuala uztvere un domasana pret verba-
lo, digitalais teksts, ta modularitate, variablitate, transkodgjamiba, automatiskums,
hipertekstualitate, interaktivitate, radoSums, kopdarbs, vienadranga (zinasanu un
prasmju) apmaina); treskart, vai un kada ir skolotaju nakotnes vizija, raugoties uz
tehnologiju attistibu, kultiiras parmainam un izmainam vinu darba specifika.

Péetijuma rezultati
Skolotaju interviju analize

Vertgjot elektronisko digitalo komunikacijas [idzeklu izmantosanu macibu pro-
cesa, visi intervétie atzina digitalizacijas svarigumu un nozimi, uzskatot datorizétas
komunikacijas apguvi skola par biitisku uzdevumu, it Tpasi nakotnes perspektiva.
Tomér ne visi skolotaji par témam, kas saistitas ar jauno mediju izmantojumu
macibu procesa, bija gatavi runat vienlidz konkréti (tas norada uz vigu atskirigajam
zinasanam un prasmém un atskirigo pieredzi darba ar datoru un citiem jaunajiem
medijiem).

Vairaki skolotdji izteica visparigas frazes par jaunajiem medijiem, sakot, ka at-
balsta to izmanto$anu macibu procesa, tomer lidzas tam pauda domas, kas liecinaja
par aizspriedumiem — sakot ar bazam par kultiiras vertibu saglabasanu un beidzot
ar ripém par skolénu fizisko veselibu. Dazada veida kritika, izsacita gan dusmigu
iebildumu, gan pasSironisku komentaru forma, liecinaja par diskursiviem ieradu-
miem — noteiktu pienemtu un pierastu formu, rundjot par $iem jautajumiem. Sadus
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izteikumus nacas dzirdet pat no tadam skolotajam, kas jau tagad macibu procesa
lieto dazadus multimedijus un neizslédz, ka darTs to arT turpmak. Piem&ram:

»Bérnu vel lielaka piesieSana datoram — tatad vinu veseliba, t. sk., nervu siste-
ma, redze u. c. No elektroniskas gramatas vartu biit gratak macities.”

»Man [skoléni] vairak uz biblioteéku iet. M&s nelaujam [izmantot internetu] un
sakam, lai iet uz biblioteku. Bet lielie atskiriba no sakumklasém izkop& informa-
ciju no interneta, un to var redzgt, jo tas ir citada valoda utt. Tad b&rni niknojas,
ja aizrada.”

»Esmu konservativa un ceru, ka papira gramata saglabas savas pozicijas un biis
prestizi lasit tas. Un dators bez peédam izzudis no zemes virsas.”

»Elektroniskais zurnals ir dazu cilvéku iegriba, kurai me&s visi dancojam Iidzi.
Tatad atgriezties pie papira Zzurnala. Es bez ta sauktajam modernajam tehnologijam
mierigi varétu iztikt.”

Protams, nav iesp&jams izzinat mediju attistibas nakotni, tapat skaidrs, ka §1
(ka jebkura cita) attistiba saistita ar vél neizzinatiem riskiem, kas skar cilvéku bio-
logiska limeni. Tomé&r, ikdienas darba balstoties uz pienémuma par digitalo tehno-
logiju parejo$o raksturu (iepretim gramatas nemainigajam statusam) vai mistisku,
logiski neizskaidrojamu ,,Jaunumu”, skolotajs visbiezak pat nemégina iedzilinaties
potencialajas zinaSanu satura un struktiiras izmainas, ko nosaka multimediju lieto-
Sana. Tapat nav konceptuali, objektivi un konstruktivi novertétas b&rna uztveres,
uzmanibas, atminas un iztéles procesu izmainas, kuras rada mediju lietojums (pa-
radoksali, ka par §Tm izmainam liecina gandriz visu intervéto skolotaju atbildes).
,»Citadi, atskirigi” ne vienm&r nozimé sliktak, un izzino$a, atvérta atticksme pret
mainigo un izmainam nereti ir efektiva darba pamats. Daudzi skolotaji $1s izmainas
novertg, lai arf ne vienmer zina, ka pret tam attiekties.

»Dators ir izdarTjis to, ka mes vairak neprotam rakstit. Skolénu rokraksti ir
katastrofali. Gan jau bis vietas, kur blis jaraksta ar roku. Bérni loti daudz raksta
bez garumzimém, un, ja tu nelasi skali, tad tu nedzirdi skanas garumu.”

»Dators ir jalieto, lai palidz&tu atrast materialus, kas palidz&tu nonakt pie
labaka rezultata macibu procesa. Mé macam macisanas péc. [..] Més nemakam
atrast avotus. Nav jazina no galvas dati, japrot atrast informaciju, dators jalieto —
lai atrastu informaciju.”

Sadi un lidzigi izteikumi liecina, ka Latvijas skolotaji analitiski un ar pétniecis-
ku interesi fikse tas izmainas kultira un skolénu kognitivaja attistiba, kuras radijusi
jauna multimediala virtuala un mobila vide, tomér

1) nedz apgiistot savu profesiju augstskola, nedz talakizglitibas kursos, konfe-

renc@s un metodiskajas macibas, kur arvien lielaka uzmaniba tiek pieversta
digitalizéto macibu metozu popularizésanai un skolotaju datorprasmju pa-
lielinasanai, skolotajam netick sniegta vispariga teorétiska un konceptuala
izpratne par jauno mediju vidi. Bet tai nepiecieSamas gan skolu beidzgju
jaunas zinasanas un prasmes (mediju kompetence), gan arT pedagogu un
skolas vadibas elastigums, empatija un nepartraukta attistiba. Jauno mediju
vide nosaka arT sava veida jaunu izglitibas koncepciju, daudz&jada zina
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mainot skolotaja lomu macibu procesa — no ,,meistara” uz koordinatoru un
konsultantu;

2) skolotaju nakotnes vizija ir neskaidra, ikdiena vini ir parslogoti, tadel, iz-
nemot dazus pozitivus gadijumus (kuri ne tikai noder par macibu paraugu
citiem, bet arT veido sava veida miisdienigus mitus), bez iniciativas doma
par macibu stundas nakotni tehnologiju konteksta un nemeklé pat vienkar$us
kreativus risinajumus, bet koncentréjas uz ikdienas problémam un uzskata
radikalas un radoSas parmainas par idealistisku vai pat idealiz&tu pieeju
pasreizgja ekonomiskaja situacija;

3) izmainas programma un prasibas, ar tehnologiskas inovacijas skola tiek
ieviestas ,,no augsas”, neuzklausot skolotaju problémas, vélmes, darba
specifiku, novérojumus par bé&rniem un konkr&tos darba uzlabojuma ierosi-
najumus;

4) lai gan skolu tehniskas nodro$inatibas limenis paaugstinas un skolotaju
multimediju lietoSanas prasmes uzlabojas — miisdienu skolotajs pamazam
iegiist parliecinatibu un drosibas sajiitu, stradajot ar datoru klases prieksa un
iesaistot uzdevumos mediju lietojumu —, tomer ir vairakas problému grupas,
kas joprojam paliek neatrisinatas un liek skolotajiem Saubities.

Dala problému ir tehniskas, pieméram, programmattiru un failu nesavietojami-
ba, iespéja, ka elektribas problémas vai datorvirusi, vai citas tehniskas kliimes var
traucét planoto stundas gaitu. Ar tam ir saistita cita problému grupa — finanses, kas
jaatrod skolas budzeta un nakotng bis jaizdod ik gadus, lai tehnologijas uzturétu
un moderniz&tu (paral€li to nepartrauktajai un straujajai attistibai komerciali-
z&taja pasaul€). Cits problému loks ir programmeé&sanas zinasanu trikums — lai
macibas varétu radosi un inovativi realizét savas idejas, skolotajam butu jastrada
kopa ar programmgétaju. Ir problémas, kas saistitas ar koordinaciju skolas ITment.
Ta, pieméram, teju visi skolotaji ka $kérsli mediju tehnologiju izmantojumam
priekSmetu pasniegSana min skolas riciba esoSo tehnisko Iidzeklu noslogojumu,
komunikacijas un koordinacijas problémas ar kolégiem. Blakusprobléma saistita
ar laiku — ar nepietickamu stundu garumu (datora ieslégSana uz piecam minditeém
nereti rada nevajadzigas pauzes un I11dz ar to griittbas uzturét klase kartibu un
uzmanibu):

,,Problémas sagada parslodze — tas, ka man ka sakumskolas skolotajam ir
jaaiziet un jasaruna, vai tada un tada stunda [informatikas kabineta] ir briva, vai
varam samainities. [..] Ta rotacija nav tik vienkarS$a. Ta varétu bat viena nianse,
kade] pieeja nav tik liela. Skolotajiem ir saméra labs nodroSinajums ar datoriem, bet
ja buitu katra klase... Tad es pati apgttu labak, tad vargtu arT uz piecam minGitem
stunda ieslégt. Laika triilkums. Tad — programmu noslogojums.”

»Ja gatavoSanas stundam arT ir uzskatama par pasniegSanas dalu, tad galve-
nokart ta tiek izmantots dators. Ir retas reizes, kad tiek izmantots DVD, video,
projektors, kodoskops, bet tikai retas reizes, jo ir griitibas ar organiz&tibu, proti,
tas viss atrodas viena telpa, uz kuru pretendé daudzi priekSmetu skolotdji, 1idz ar
to viss ir jasaskano, biezi to nevar atlauties.”

»[..] ir lielas problémas ar tehnologiju nodro§inajumu un to uzturé$anu. Es
nekad nevaru bt parliecinata, ka, stundu sagatavojot elektroniski, viss izdosies.
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Peksni var pazust elektriba, peksni var pazust datorklases atsléga, peksni var nebiit
signala utt.”

»Parsvara tomér stundas [multimedijus] nelieto, ja vien ta nav atklata stunda
eksperimentala karta ar konkrétu uzdevumu, ,,ka lictot datorus valodas un literattras
stundas”. Tas tiri tehniski ir sarezgiti, kabinets noslogots jau informatikas, kur nu
tur vél iespraukties citu priekSmetu skolotajiem.”

Skolotaju atbildes liecina, ka stundas no piecejamo mediju klasta izmanto daza-
dus vizualizacijas lidzeklus — dazadus video ieraksta formatus filmu demonstrésa-
nai, ka arT (skolénu un skolotaju veidotas) prezentacijas Power Point programma.
Uzdevumi un uzskates materiali papildus tiek mekl&ti ttmekl1, [1dzigi majas darbos
papildinformacija skoléniem nereti jamekIe patstavigi, izmantojot internetu. Viens
no svarigakajiem uzdevumiem informacijas sabiedribas apstaklos ir jau skola ie-
macit rikoties ar informaciju — to atrast, novértét, apstradat, konfigurét, precizi un
kritiski lietot. Jautati, vai skola maca atrast un izveértét informaciju, skolotaji atbild
konkr&ti un apstiprinosi:

»Ja! Informaciju mekl&t prot.”

,,PriekSmetos, kur tiek izmantota kritiska domasana, tas tiek darits.”

Tomer paradas arT Saubas par to, ka un vai §T apmaciba sasniedz adresatu un
kadam adresatam ta vispar biitu jaadrese:

»M@&s macam vecakiem [vinu uzdevums ir par to ripé&ties]. Interneta atrasta
informacija paradas skolénu replikas, un tas ir oti labi, jo palidz argumentét. Bet
vairak aktivo b&rnu atbildes.”

Dazi skolotaji par §ibriza situaciju izsakas visai kritiski:

,»Leikt, ka maca, gruti, faktiski jau maca, bet ne vienmer vini to spgj, skatoties
uz to, ko vini ,,sazog” neta majasdarbu izpild€, nakas secinat, ka parsvara nem to, ko
piedava Google pirma lapa, steidzigi un nekritiski. Konspektét vidusskola macam,
tas ir obligati. Viniem kadu laiku bija eksamena prasiba rakstit tézes par tekstu.”

Skoléni aktivi un labprat, lai arT ne vienmér precizi un atbilstosi izmanto datoru
un internetu. Vinu datorprasmes nereti ir labakas neka skolotajam. Tomer skolotaji
atzist, ka skoléni datoru izprot vienpusigi — parzina tikai ikdiena lietotas funkcijas
un nav/netiek motivéti apgiit kaut ko arpus ta. Tade] informatikas ka priekSmeta
nozime turpina augt ar1 pargjo skolas priekSmetu konteksta:

,,Berni teorétiski datoru nesaprot. Vini mak atrast spéles, catot draugos utt., bet,
kad sak macit to, ko maca skola, izradas, ka nesaprot. Tadg] labi, ka ir informatikas
stundas, kuras maca, kas ir dators un kadas ir ta dazadas iespgjas. Tad, kad ir nepie-
cieSams konfiguret tekstus, tad vini izmanto arT negribigi ieglitas zinasanas.”

Misdienu kultiiras izmainas apcero$aja literatira dators, no vienas puses,
tiek uzskatits par faktoru, kas veicina lasiSanu (Oxo, Kapsep, 2010, 18. Ipp.), no
otras puses, par gramatas draudu. Tie$i jauna paaudze, parejot uz elektroniskajam
gramatam, var€tu pilniba mainit mediju kultiiras struktiiru par sliktu gramatai
ka medijam. Tadgl butiski saprast, kadai teksta ieraksta formai, kadam teksta
saglabasanas un izplatiSanas medijam miisdienu jaunie cilvéki dod prieksroku un
ka vinus uz to noskano skolotajs, kura piemais un elementarais uzdevums ir sniegt
zinasanas un prasmes precizai un pilnigai cirkulgjoso tekstu lasiSanai (interpretacijai
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un izpratnei)'. Uz jautajumu, vai skoléni lasa elektroniskas gramatas, vairums
skolotaju atbild apstiprinosi, tacu vielaikus vini ir arT kritiski pret elektroniskajam
gramatam. Kritikas pamata ir aizspriedums un pasu skolotaju nezinasana, lai gan
ka galvenais pretarguments tiek mingta interneta pieejamo elektronisko tekstu
kvalitate:

,,Zinu, ka nem gramatas ari bibliotéka, bet vairums lasa elektroniski.”

,,Ja, bet neatbalstu.”

,»Ja, jo ir par slinku iet uz biblioteku.”

,Ja! So to lasa, kas jau ir pieejams, ir jau I&tak un értak, ki iet uz biblioteku,
slikti ir tas, ka teksti neta ir nepilnigi, pati reiz izgazos, sakot, ka ,,Kalpa zéna
vasara” ir pasakas.net; apzinigakas meitenes noklausijas un izlasija, bet izradas,
tas bija tikai fragments, es pati nebiju papétijusi, nacas atvainoties.”

Tadgjadi, arT vert§jot nakotnes perspektivas, intervetie skolotaji izsaka pesi-
mistiskas un skeptiskas domas par gramatas elektronizacijas priekSrocibam,
iesp&jam un efektiem, pieméram, par to, ka elektroniska gramata varctu aizstat
drukato:

,,Ng, elektronisku gramatu var izmantot lasot majas, tas Sobrid. Bet ja ta
futdriski, tad man patiktu arT tada situacija, kad uz sola katram ir datorin§ un tur ir
ta gramata, nevarétu to aizmirst majas un nebitu jatelo, ka nevar darboties lidzi.
Vispar es atbalstu elektroniskas gramatas, v&l es jismoju par audiogramatam,
bet ir viens ,,bet”, ne visas balsis lauj normali klaustties (krit uz nerviem), un
balss ari traucé pasam veidot savus prieksstatus par t€liem un varoniem, ictekmée
fantaziju.”

Intervéto skolotaju atbildes pierada, ka skolotaji principa akcepté multimodalita-
ti izzina ka komunikacijas procesa un darba analiz€, ka maciSanas procesa piedalas
daudzveidigi uztveres kanali, daudzveidigi mediji, un pienem arT multimediju vides
iespgjas. Tomér I1dzas citiem modiem un medijiem, kas tiek lietoti, lai izteiktos
un pasniegtu vielu, drukatam tekstam joprojam tiek pieskirta svarigaka nozime.
Gramata ir sava veida simboliska virsvertiba, rakstpratibas jeb alfab&tisma zime,
un argumenti tas nozimiguma atbalstam tiek mekl&ti tieSi multimedialas uztveres
kontinuuma — juteklu kopdarba, kur skolotajam jastrada ar visiem jutekliem kopa,
seviski sakumskola, lai izaugtu pilnvertigs un attistits cilveks:

,,Es domaju, ka nevajadzetu un nedrikstetu atteikties no gramatas. Seviski
sakumskolas skolniekam biitu jaizjut gramata ar tausti, tas papirs, struktiira. Burtu

! Musdienas prieksstati par elementarajam zinasanam, prasmém un kompetencém atskiras un

mainas. Lidzas socialajam, kultiiras, vides un citam kompetencém liela loma ir arT jauno
mediju ienaksanai ikdienas darbibas un ar to saistitajam prasibam. UNESCO starptautisko
ekspertu tikSanas laika 2003. gada izstradata $ada operacionala definicija: ,,Rakstpratiba
ir sp&ja identificét, saprast, interpretét, radit, komunicét, datoriz&ti apstradat un izmantot
drukatus un rakstitus materialus dazados kontekstos. Rakstpratiba saistita ar macisanas
kontinuumu, kas atlauj individam sasniegt vina/vinas mérkus, attistit vina/vinas zinaSanas
un potencialu un pilniba iesaistities plasaka sabiedriba.” (The Plurality of Literacy and Its
Implications for Policies and Programmes, 2003)



1. Skulte. E-gramata un interaktiva tafele — tehnologijas misdienu skola: izaicinajumi .. 79

lielumi sakuma ir lielaki ka citiem b&rniem. Bet ar zim&jumiem. Tom&r gramatai
nevajadzetu bit arT uzbritkosai.”

»1a ir laba lieta, bet viennozimigi paliks gramatas. Ar gadiem tas atmaksasies.
ArT pirmklasnieks prot ar datoru apieties labak neka es. [..] tiek veicinats, lai lasa
zurnalus. Tas atkarigs no manis un Jums un valsts — kadu koncepciju ta pienems.
Jo lasot datora parskrien visam ar acim, bet lasot gramatu, ir savadak.”

Atturigas ir atbildes arT par skolénu patstavigo darbu interaktivas vides. Tas
ir dazadas, un to emocionali ekspresiva modalitate nereti norada uz respondenta
skepsi situacija, kad jautajums ir kaitinoss, jo Skietami nav atbildams, tap&c ka nav
saistams ar skolotaja ikdienas pieredzi:

,.Isti nesapratu, kas ar to ir domats? Vai elektroniski pilda majas darbu? N, jo
skolotajam nav iesp&jama atgriezeniska saite.”

Tomeér ir skolotaji, kas $adus uzdevumus iek]avusi savu priekSmetu pasniegsa-
nas metodika; ir skolotaji, kas pielauj, ka vinu skoléni §adi macas, tomér ne vinu
priekSmetu; un ir skolotdji, kas sastop savus skolénus interneta vietnés, kur publicéti
un gatavojami uzdevumi — pasi macoties, skolotdji aicina Iidzdarboties savus skolg-
nus, stradat ar macibu materialiem, tacu no ikdienas macibu darba brivaja laika:

,»Berni izmanto datorus paliglietam, izklaideém, bet ne tikai. Nesen biju kursos,
kur macija, ka veidot uzdevumus uzdevumi.lv, un biju parsteigta, ka tris manas
klases skoléni bija registréjusies. Vini tad arT iem&ginaja uzdevumus, ko biju iz-
veidojusi.”

Respondenti atzist, ka daudz kas atkarigs no skolas vadibas, bet vél vairak —
no katra skolotaja. Tiesi vina kompetencg ir konkrétie, praktiskie risinajumi, kuru
paraugi tiek popularizéti valsts [TmenT atbalstitas programmas, bet, lai $adi modeli
konstruktivi darbotos, skolotajam ir jabiit angaz&tam, ieinteresétam, ar viziju par
nakotni un vélmi datorizétas komunikacijas veidus, ko bérni apguvusi pasi un ie-
radusi izmantot izklaidei, radosi lietot macibu darba. Ir skolotaji, kas buitu gatavi,
piemé&ram, uzdot uzdevumus, kuru risinasana nepiecieSams mobilais telefons, tacu
Seit gritibas slépjas formatu un iesp&ju dazados Iimenos, kadi pieejami gan sko-
léniem, gan skolotajiem. Mobilais telefons skola — ta ir Jpasa un interesanta t€ma.
Ir skolas, kuras ta lietoSana stundu laika disciplinas apsveérumu dgl ir aizliegta.
Tam ir pamats, jo b&rni mobilo telefonu izmanto ,,loti rados$i”, arT lai ,,Spikotu” jeb
norakstitu (ta vieta, lai atcer&tos), fotografetu, ka art speletu speles un komunicétu
stundu laika. Tacu, ja mobila telefona iesp&jas uzdevumu veidosana radosi liktu
lieta skolotajs, skolénu interesi par tehniskajiem jauninajumiem varctu izmantot
arT macibu mérkiem. Sadu atzinu pauda vairaki aptaujatie, lai arf bez konkrétam
idejam, ka to praktiski realizet.

Apkopojot skolotaju intervijas iegiito informaciju, jasecina, ka skolotaji pama-
tos izprot jauno mediju nozimi ikdienas dzives un kultiiras izmainas un pienem to
ienakSanu skola ka realitati. Tai pasa laika ir maz skolotaju, kas $Ts parmainas verte
tikai pozitivi un ar parliecibu un visa pilniba izmanto jauno mediju dotas iesp€jas
macibu darba. Drizak vérojama kritiska un negativa atticksme, kas pamata saistita
ar 1) kulttraizspriedumiem; 2) plasaka ilgtermina skatfjuma par jauno mediju lomu
skolotdja darba (pedagogiskas filozofijas, vizijas) trikumu; 3) konkrétas taktikas,
metozu un prasibu trikumu (nav skaidrs, kas tiesi jamaca ar un par jaunajiem
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medijiem), ka arT ar 4) laika un 5) tehnisko Iidzeklu planoSanas problémam. Rau-
goties nakotng, skolotaji noverté savas datora lietoSanas prasmes ka viduv€jas un
izsaka v€lmi macities, dazadojot apglistamo programmatiiru, ka arT uzskata, ka
situacija ar moderno tehnologiju lietojumu macibu procesa uzlabosies, kad skolé-
niem, skolotajiem, klasém un skolam biis vienads materaltehniskais nodro$inajums.
Tomer respondenti ir skeptiski par pietieckami stabilu finansialo atbalstu, lai Tstenotu
$o nodrosinajumu, un uzskata, ka, neregulari un nesistematiski izmantojot tehno-
logijas macibas, skoléni turpinas uztvert tas ka sp&li un izklaidi, nevis ka zinasanu
apguves instrumentus.

Pedagogijas profesores intervijas analize

Intervija ar pedagogijas profesori noskaidrojas: kaut gan skolotaju apmaciba
Daugavpils Universitate ir ieviesti vairaki e-vides elementi — elektroniski lasamas
gramatas, interaktivu uzdevumu gatavosana u. tml., tomér valda arT pietickami
strikts priekSstats par e-apmacibas ierobezojumiem. Arguments ir, pirmkart, kog-
nitivas uztveres ieradumi:

,,Ja visa apmaciba parietu uz e-vidi, tas nebttu labi, jo vecas paaudzes skolotaji
nav radusi ta lasit. Redz&t var labak uz papira. Ja naks jauna paaudze, kam biis
vieglak lastt datora, tad...”

,»Man liekas, ka atri un skaisti atrast informaciju — tas ir idealizéts gadijums,
tas viss nak ar laiku un pieredzi.”

Otrkart, ne pasreizgja izpratne par izmainam kognitivajos procesos, ne attistibas
perspektivas novertgjums, ne kultiiras transformacijas analize, ne arT valsts izglitibas
politika kurss nesp@j dot attistibas viziju ar pietickami konkrétiem prieksstatiem
par mérkiem un uzdevumiem — kvalitativi un kvantitativi aprakstit macibu procesa
sasniedzamo rezultatu. Tapéc izskirosais faktors ir pats skolotajs, vina iniciativa,
parlieciba un energija:

,.Ir dazi kursi, kur maca multimediali darboties, tomer tas ir atkarigs no skolas,
kura strada skolotdjs un no pasa studenta grib&sanas. [..] Lai gan Sobrid bija liels
projekts par multimediju izmantoSanu skola, nav skaidrs, kas, ka un cik daudz to
izmantos — viss atkarigs no pasa skolotaja. [..] Pat, ja biis e-vide un e-gramatas,
neviens nevarés aizstat dzivu cilvéku. Dzivs kontakts ir dzivs kontakts nevis e-vide.
Tiesi ar e-gramatu pieaugs skolotaja nozime, kas biis ka e-gramatzime.”

Rezumgjot pedagogijas profesores teikto, jasecina, ka jauno mediju nozime
skolotaju sagatavosana darbam skola ir apzinata, tom&r plasakas, detalizEtas un
pardomatas nakotnes vizijas trikums iezZiImé& savdabigu pretrunu ar atzinu, ka jauno
mediju lietojuma apstak]os zimigi palielinasies skolotaju loma.

Izglitibas un zinatnes ministrijas specialista intervija

Lidzigi ka skolotdji un pedagogijas p&tniece, arT LR Izglitibas un zinatnes
ministrijas parstavis jau intervijas sakuma pauda savu atbalstu e-macibu attistibai
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Latvija un noradija, ka uzsvérta tiek skolu informatizacija, kas valdibas stratégijas
izglitibas joma fikséta kops§ 1997. gada’.

Analizgjot problémas, ministrijas parstavis vispirms noradija, ka ir gritibas ar
infrastruktiiras nodrosinasanu, kas tiek kav&ta un trauccta gan finansialo lidzeklu
trikuma dgl, gan parvaldes struktiiru restrukturizacijas dél. Tomér vislielakas grati-
bas rada skolotaju atticksme, pasivitate un kiitrums informacijas un komunikacijas
lidzeklu ievieSana, jo pasreiz speka esosie izglitibas standarti lauj dazadi interpretét
meérka sasniegSanas veidus un instrumentus, skolotajiem ir dota briviba, ko vini
neizmanto radosi:

,» Viss sakas ar cilvécisko faktoru. Ja grib, visu var panakt ar maziem resur-
siem. [..] Modernas tehnologijas var izskatities tik sarezgitas, ka atbaida. Tomér
advansétam pedagogam, kas jau zina, ko grib, vajadz&étu modernakas tehnologijas.
[..] Masu sistéma ir stagnantiska, 1e€na, skolotaji veci, slodze Sausmiga.”

Miisdienas mainas skolotaja loma izglitiba, jo skolotdjs ir tikai paligs informa-
cijas meklésana. Tatad jamaina arT skolotaju domasana, bet $aja situacija politikas
veidotaji un realizetaji jutas bezsp&cigi:

,, Valsts organiz€ macibas skolotajiem. Bet vinus neinteresg saturs, bet dabiit ap-
liectbu. Nosez stundas, sanem apliecibu un nav rezultata. [..] Ka to mainit? Jamaina
skolotaju domasana. Nav Tstais iemesls, ka skolotajam Sobrid iet smagi. Arf, ja algu
triskarSos — neviens neko nedaris. Jadoma, ka partaisit picaugusu cilvéku domasanu.
Jo nevar katru izkontrol&t, vai vin$ ir kaut ko iemacijies un pielieto darba.”

Ministrijas parstavis nepiekrit, ka skolotaju atticksme mainisies kultliras
izmainu procesa. Vinaprat, skolotaji ar aizspriedumiem maské savu neprasmi
un nedrosibu, tadel jamekle racionali un taktiski instrumenti, lai parliecinatu
skolotajus mainit sava darba pamatprincipus. Risinajumi Seit varétu biit dazadi.
Pirmkart, pozitivais piemérs, jo skolas, kur ir energiski un ieintereséti direktori
un skolotaji, kas atrod domubiedrus, sasniegti ievérojami rezultati. Otrkart, reala,
konstruktiva projektorientacija ka macibu procesa modelis, kas apgiits atseviskas
Rietumeiropas valstis un ASV. Treskart, macibu Iidzeklu resursu (piem., interneta
portalos www.skolotajs.lv, www.skolas.lv u. c.) parliecino$a daudzveidiba un baga-
tiba. Interneta vietnu pilnveidoSanas joma tick daudz domats un sradats, lai raditu
alternativu socialu vidi:

»Qribam panakt, lai paraditos centrals resursu punkts, jo ir daudz visadu
resursu, ko izveidojusi individuali skolotaji. Doma ir attistit un integrét portalu
www.skolotajs.lv par socialu vidi kopa ar Valsts izglitibas informacijas sistému u.c.
sisttmam, kas liktu skolotajiem par pienakumu stradat e-vide.”

Lidzas tam netiek izsl€gti arT finansiali instrumenti.

2 Sk. izglitibas sisteémas informatizacijas programmu Informacijas un komunikacijas tehno-

logijas izglitibas kvalitatei 2007.-2013. gadam (MK, 2007); pirms tam (1997.-2007. g.)
informatizaciju 4 virzienos — infrastruktiira, informacijas sistémas, macibu Iidzekli,
skolotaju kompetences — attistija uz Latvijas izglitibas informatizacijas sistémas (LIIS)
bazes.
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Kopuma IZM specialista intervija atklaj, ka bez daudzam finansialam un
tehniskam problémam vissapigakais jautajums ir tiesi skolotaja motivacija lietot
elektroniskos macibu lidzeklus. Bet to nav iesp&jams risinat, neizzinot skolotaja
ikdienas problémas un neplanojot macibu procesu un programmas ta, lai atvieglotu
un veicinatu e-lidzeklu lietojumu.

Izdevniecibas darbinieku fokusgrupas intervijas analize

Ar izdevniecibas darbinieki uzsver katra atseviska skolotaja lielo individualo
nozimi informatizacijas procesa, vispirms jau svarigas ir skolotaju prasmes darba
ar datoru un multimedijiem. Tikai neliels skaits skolotaju izcelas ar labu moderno
tehnologiju kompetenci, tiesi vini arT k]ast par macibu lidzek]u autoriem vai iesais-
tas projektos, kur notiek ar e-gramatu veidoSana.

Ka svarigu trikumu izdevniecibas darbinieki min to, ka programma neprasa
jaunu zinasanu struktiiru, tade] arT e-gramatas un e-maciblidzekli nevis izmanto
multimodalitates spektru, bet péc savas struktiiras atkarto drukato gramatu saturu.
Informatizacijas neskaidra attistiba un atkariba no skolotaju individualas attieksmes
ietekm€ arT izdevniecibas darbu, ko pasi darbinieki elektronisko macibu lidzeklu
joma raksturo drizak ka spontanu un atkarigu no autora vélm&m un sp&jam pie-
saistit programmeétajus. Izdevnieciba ir sakusi razot e-Iidzeklus ka papildinajumu
drukatajam macibu gramatam. Tie parasti satur izklaides elementus — spéles, video,
e-enciklopédijas. Tomér nav skaidrs, ka Sie produkti varétu tikt lietoti macibu
procesa skola, un, ta ka macibu gramatas lietoSanai macibu procesa jabut apstip-
rinatai Izglitibas un zinatnes ministrija, bet IZM nav noteikumu par e-gramatam,
tad e-gramata nevar biit patstavigs macibu lidzeklis:

»Skolotaju elite joprojam ir parliecinata, ka nevajag. Autori ir loti noslogoti.
Labie specialisti un autori ir loti atziti un... noslogoti. Negrib&taji arT neuzzina, ka
tehnologijas darbojas.”

Izdevniecibas darbinieki aktualizgja arT intelektuala Ipasuma un autortiesibu
problémjautajumus e-vidé un jo ipasi interneta. Nakotné e-gramatu izplatiSana
autortiesibu problému konteksta izdevniecibas darbinieki joprojam saskata daza-
das versijas. Piem@ram, viens variants varétu bit, ka tiktu veidotas datubazes, kur
autors vai iestade ieliek informaciju par autoru un par to, ka ar vinu sazinaties, un
jebkurs, kas izdod darbu, samaksu parskaita tieSi uz vina kontu, tome&r iesp&jams,
ka reklamas noliika, pieméram, uzdevumi tiks ievietoti izdevniecibas majaslapa par
brivu. Lai ar tiek ievérotas tadas tendences ka vizualas informacijas dominance,
reakcijas paatrinasanas un interaktivitate, kas maina skolénu uztveri, tomér nav
skaidribas par programmu un formatu efektivitati un konkurétsp&ju nakotne. Tacu
izdevniecibas darbinieki atzina, ka bérni ar digitalo informaciju un multimedijiem
prot stradat labak neka skolotaji un art redaktori.

Izdevniecibas darbinieku fokusintervija liecina, ka lidz§ingja pieredze darba
ar elektroniskajiem macibu Iidzekliem ir drizak marginala un nevienmériga —
daudzgjada zina atkariga no pasu autoru (kas nereti vienlaikus ir arT skolotaji)
radoSuma un interesém. Tacu skolotajos visbiezak valda skepse. Viens no $adas
attiecksmes iemesliem ir tas, ka izglitibas standarti neiezimé jaunas zinasanu struk-
tiras, tadel e-lidzekli tiek uztverti tikai ka papildlidzekli macibu procesa. Citi
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iemesli salidzino$i 1€nai e-materialu, piem&ram, e-gramatu, ienakSanai skolas ir ar1
gramatizdoSanas industrijas ieks§€jas problémas, ko izraisa jaunie mediji (autortie-
sibu jautajumi, izplatiSanas risinajumi u. c.).

Secinajumi

P&tijuma rezultati liecina, ka skolotaju attiecksme pret jaunajiem medijiem
macibu procesa ir dazada — viedokli atSkiras, biezi ir neskaidri un pat pretrunigi. No
vienas puses, skolotdji ir par attistibu, modernizaciju un datorizaciju/informatizaciju,
no otras puses, kompetences, rutinas un tehnisku problému dé] vairums skolotaju
iz8kiras par tradicionaliem macibu Iidzekliem un metodém. No vienas puses,
tiek veikti lieli ieguldijumi gan skolu datorizacija un nodro§inajuma ar internetu,
gan ari skolotaju kompetences paaugstinasana, no otras puses — nodrosinajuma
ITmenis starp skolam, kabinetiem, skolotajiem un skoléniem (t. sk. gimeng€s)
ievérojami atSkiras. Turklat janem véra jauno mediju Tpatnibas — programmatiira
nepartraukti mainas (tapéc nepieciesami papildu ieguldijumi), trauceé program-
mu nodro§indjuma nesavietojamiba un jau pieejamas izstradnes — programmas,
konkréti macibu materiali u. tml. ne vienmér skolas ir apzinati. Lai arT skolotaju
datorprasmes pamazam uzlabojas — valsts atbalstitas programmas tiek nodroSinats
turpinajums, tomger, ja tas netiek lictotas prakse, prasmes neattistas, tieck aizmirstas
un lidz §im netiek arT atbilstosi noveértétas. Pozitivas un negativas pieredzes darba
ar multimedijiem pagaidam ir maz. Kaut gan skolas stidzas par nodro§inajumu un
un koordinacijas problémas, nevienmeérigs tehnisko [1dzeklu nodrosinajums, radosu
pieeju trikums un skolotaju kultiraizspriedumi, kas savukart saistas ar jaunas, dalgji
uz mediju attistibu balstitas pedagogiskas filozofijas un attistibas vizijas trikumu.

Ta ka skolu programmas nav aprakstita jauna zinasanu un prasmju struktiira,
kas pamatotos uz jauniem informacijas nesgjiem un apstrades lidzekliem, pieeja-
mas macibu e-gramatas nav lietota vai maz lietota multimediju piedavato iesp&ju
daudzveidiba.

Skolotaju attiecksmé doming€ virspusgji un visparigi pozitiva attieksme, kas
mijas ar parliecibu par drukato gramatu ka noturigu kultiiras veértibu un datorizéto
macibu lidzeklu parejoso statusu, sarezgitibu un nelietderibu. Aizspriedumu un
ktitruma pamata ir diskomforts, nevélésanas un kauns lietot datoru skolénu prieksa,
tradicionali uzskati par pedagogisko procesu, aizspriedumi par mediju kaitigumu
un skepse, domajot par tehnoattistibas atrumu. Nav arT pietickamas informacijas
par konkrétiem multimediju risinajumiem un macibu Iidzeklu modeliem, ko varétu
izmantot un iesaistit ikdienas darba.

Tadgjadi pasivitati skolotaju attieksmé pret multimediju izmantoSanu nosaka
mediju aizspriedumi (seviski vecakajas skolotaju paaudzes un lauku rajonos), bet
vel vairak — vizijas trikums par mediju attistibu un saviem uzdevumiem tas kon-
teksta.

Idejas ir nesistematiskas, lietojums netiek skaidri planots, jo programmu stan-
darti to konkréti neuzsver, un tas darbu, kas javeltt konkrétu lietojumu un metodisko
izstradnu veidoSana, padara Skietami lieku. ArT izdevniecibas ar inovativiem un
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radikaliem (gramatas un burtnicas prioritati apdraudosiem) risinajumiem nesteidzas,
bet drizak ienem nogaidosu poziciju.

Ka mingts ieprieks, mediju teorgtiku skatljuma jaunie mediji veicina radoSumu,
atstaj brivu spéles telpu pasSizpausmei, inovativitatei un iztélei. Turpreti skolotaji
nereti stidzas, ka bérniem, kas lieto jaunos medijus, triikst izt€les, fantazijas un
prasmes izteikties. Tas norada uz problému apmacibas procesa — skolotajs attista
kadas citas sp&jas, prasmes un kompetences, nevis tas, kas bérnos attistas mediju
piesatinataja pasaul€, dabiski reagg€jot uz vidi — ar medijiem un to produktiem
saistita iztele, fantazija, izteiksme. Lai arT cik nepienemama, raugoties no vecakas
paaudzes un kultiirpieredzes viedokla, liktos $ada mediju ietekme uz b&rnu psihi,
ari ta ir sp&ja, interese un vélme, ar ko stradat. Skolotaji pasi nereti nevar biit par
iztéles, fantazijas un radoSuma paraugiem, tapéc trikkst radosuma ar7 jauno mediju
lietojuma joma. Viss minétais savukart saistits galvenokart ar musdienigas peda-
gogijas filozofijas trikumu, kas paSos pamatos paredz jaunas skoléna un skolotaja
lomas un jaunas attiecibas. Sada filozofija biitu japopularizé skolotaju talakapmaciba
un jamaca universtatés. So trikumu varétu saukt arT par kultiiras trikumu, un to
papildina arT tada praktiska un tehniska nepilniba ka koordinacijas triikums dazados
limenos (sakot ar izglitibas politiku un beidzot ar skolas ikdienu) starp iesaistitajam
pusém un personam. Turklat — ja skolotaja neviens konstruktivi neieklausas, vins$
neieklausisies skolénos un nejautas sev, kadas tiesi zinaSanas, prasmes un kompe-
tences, visticamak, tam bils nepiecieSamas turpmakaja dzivé un ka sava ikdienas
darba rikoties saskana ar atzinam par $Tm jaunajam, tehnologiski pabalstitajam
zinasanam, prasmém un kompetencém.
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Summary

As early as in the middle of the 20th century, the research on media and culture
carried out by Marshal McLuhan and his colleagues established a theoretical model for
the analysis of the interactions and intersections of new developing media technologies,
society, and culture. Their analysis showed that cultural changes are determined by the
development of technologies, whereas, in the culture, there are forces that are acting
against those changes, mainly based on biases, traditions, rutines, and habits in using
the ,,0ld” media. Today, when the new media technologies and their use play an ever
more significant role in all areas of social life, one of the most important battlefields in
the cultural development of new media is a school. Educational programmes and the
work of teachers must be oriented towards the new corpus of elementary competences —
new literacy that includes the presence of new media in all areas of human life and the
consequent cultural changes. In this context, the use of new media in the teaching of
various subjects in the school curricula not only is the logical consequence but also
asks for many creative solutions.

However, this aim is impossible to reach when a teacher is not motivated, involved,
and his/her beliefs do not permit the advanced use of new technologies in everyday
classroom work. This is why a teacher’s motivation and involvement must be analysed
as one of the most important elements of the effective use of new media technologies
in the contemporary school along with his/her attitude, biases, the development of his/
her skills and competences in the context of the accesibility of technologies, as well as
the current use of those technologies, problems, and obstacles.

The article is an analysis of the teachers’ attitudes to and concepts and uses of
the new digital tools for teaching and learning in schools of Latvia, mapping the way
the teachers think about the opportunities and weaknesses of the use of new media
technologies in the classroom. The basis of the conclusions is the qualitative reasearch
carried out at the end of 2010 that included 10 interviews with teachers from Riga,
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Liepaja, and Kraslava district, an interview with a representative of the Ministry
of Education and Science of the Republic of Latvia, an interview with a professor
at Daugavpils University, and a focus group discussion with three experts from the
publishing house “Zvaigzne ABC”.

The main conclusion is that the teachers generally recognise the important role that
the new technologies play in contemporary life, thus also recognising the importance
of the use of them in the learning process in school. Teachers are also encouraged to
use technologies in the classroom and to have methodology courses organised by the
government to obtain additional skilled support in the usage of new technologies in
their classes. However, by recognising this and doing this, they are not provided with
and do not have any vision or philosophy about the essence and the specifics of cultural
changes that are transforming and will continue to transform the contemporary life
(including school) and that are rooted in the development of the new media technologies.
Those changes require much more empathy, flexibility, and constant development from
a teacher than before, and they are currently symbolically changing the role of the
teacher from the “master” to the “coordinator” and “consultant” of the collective work.

In everyday life the main obstacle to using new media technologies in the learning
process is connected with the economic hardship that forces Latvian teachers to
overwork and, as a result, to lose interest in time-consuming new developments. This is
why the teachers do not think in in the long-term and do not develop new models and
methods of teaching involving new technologies. Another group of obstacles is connected
with the technological and financial means available. First, there is a gap in the area
of technological provision and maintenance between schools, between technologies
available to teachers and between pupils in skills and the accessiblity of different new
media technologies. This makes it impossible to include specific instructions for the use
of those technologies in the standards of educational programmes. Second, many schools
promote the use of digital tools in the teaching of subjects other than informatics,
however, there is the lack of methodology, programme solutions, competences in
programming to adapt the existing examples and work for updates as well as the lack
of coordination in the planning of lessons in the classrooms that have facilities installed
and, subsequently, the lack of time to physically perform planned actions. Third, there
are technical problems — from software incompatibility to computer viruses — that
teachers are scared of (resulting in not using new technologies) and difficulties technical
problems present to the organizational style of lessons and/or order in the classroom.
Fourth, for many teachers, the lack of skills and competences still results in inability
to work with the new media technologies, which prevents them from using them in
the classroom before the audience of children because the technological skills and
competences of children in many cases are better. Nevertheless, teachers also recognise
the lack of deeper knowledge of computing in contemporary Latvian children, which
makes them enthusiastic users of a restricted set of new media opportunities — mainly
for entertainment and socialisation purposes, easy to manipulate and disconnect. As a
result, since computing and the work with information (searching, evaluating, collecting,
presenting, etc) are not taught based on practice, children’s competences obtained in
the practical use of the new media technologies for communication and entertainment
purposes do not have the essential logical continuation in their educational curricula.

Keywords: new technologies, school, culture, new literacy, biases, uses.
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Raksta aprakstits petfjums par jauno mediju izmantoSanu Rigas Valsts tehnikuma. Balstoties
uz referativo materialu analizi, tika noskaidroti dazadu valstu zinatnieku p&tijumos biezak
mingtie faktori, kas ietekm@ jauno tehnologiju lietoSanu macibu procesa. Izmantojot anketap-
taujas un intervijas, izpétita RVT skolotdju attieksme pret jauniem medijiem un identificéti
faktori, kuri ietekmé& jauno mediju lietoSanu RVT. Pé&tijjuma rezultata izstradati ieteikumi
jauno tehnologiju veiksmigai integracijai profesionalaja izglitiba.

Atslégvardi: jauno mediju izmantoSana profesionalaja izglitiba, Rigas Valsts tehnikums,
faktori, kas ietekm@ jauno mediju integraciju macibu procesa.

Ar straujo tehnologiju attistibu un socialekonomisko apstaklu mainu visa pasau-
|€ pieaug pieprasijums péc kompetentiem darbiniekiem, kuriem ir augsti attistitas
pamatkompetences, pieméram, digitala izpratiba un sazinpratiba (media literacy),
un kuri ir gatavi izmantot jaunakas tehnologijas, nepartraukti pilnveidot un darba
integrét dazadu jomu prasmes, ka arT sp€j adaptéties mainigos darba apstak]os.

Tas rada jaunus izaicinajumus visai izglitibas sist€mai, jo ikviena cilvéka
konkurgtspg&ja arvien vairak bus atkariga no izglitibas sisteémas saiknes ar darba
tirgus izmainam un sp&jas sagatavot savus audzeéknus darbam mainigos apstaklos
visa miiza garuma.

Misdienas, kad, sasniedzot atbilstoSu profesionalas kvalifikacijas limeni,
palielinas audz&knu konkur&tspéja un iespjas iesaistities starptautiskaja darba
tirgli, profesionalajai izglitibai ir izvirzita prasiba atri reagét uz tautsaimniecibas
vajadzibam, vienlaikus nodro§inot arT audzéknu vajadzibam un prasibam atbilstosu
piedavato macibu programmu kvalitati. Nodarbinatiba garaté patstavigu materialo
dzives pamatu un I1dz ar to paaugstina katra cilvéka dzives kvalitati.
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Eiropas Parlamenta Nodarbinatibas un socialo lietu komiteja (2011) sava zi-
nojuma norada, ka cilvékiem dazados dzives posmos bitiska ir viegli pieejama,
elastiga un individualam vajadzibam pielagota profesionala izglitiba, kas sekmé un
uzlabo profesionilo lidzdalibu darba tirgii. ST komiteja uzskata, ka profesionalajai
izglitibai un apmacibai vajadzetu biit iesp&jamai, pieejamai un finansiali samerigai
cilvékiem visos dzives posmos neatkarigi no vinu statusa darba tirgii vai ienaku-
miem un ka ne tikai javeicina miizizglitiba, bet arT jaattista pasreizgjas profesijas
un jarada jaunas, kuras pamatotos uz faktiskajam sabiedribas vajadzibam. Turklat
profesionala izglitiba biitu jauzskata par svarigu instrumentu personu darba dzives
pagarinasanai. (Nodarbinatibas un socialo lietu komiteja, 2011)

Paslaik Eiropa informacijas un komunikacijas tehnologiju (IKT) izmanto$anu
uzskata par vienu no biitiskakajiem risinajumiem profesionalas izglitibas pieeja-
mibas un pievilcibas veicinasana. Tikpat svariga ir jaunu metozu izstradasana
un izmantoSana profesionalas izglitibas apguvei gan darba vieta, gan izglitibas
iestade.

Digitalas prasmes ir viens no noteicosiem faktoriem Eiropas jaunieSu augsto
bezdarba problému risinasana. (European Commision COM, 2010, 2. lpp.) Mis-
dienas jaunie mediji! ir kluvusi par ikdienu, tie pieder pie komunikacijas, apmai-
nas, zinaSanu veidoSanas un iesaista daudzus cilvékus visa pasaulé: ,,Informacijas
tehnologijas jau sen kluvusas par skolénu ikdienu un intere$u objektu, tade] nepie-
cieSama to integréSana macibu procesa. Tas palidz&tu piesaistit jaunieSu uzmanibu
macibu vielai un mainitu tehnologiju kompetences vispargjo Ilimeni Latvija, jo tas
apgltu gan skoléni, gan skolotaji. Savukart, izstradajot dazadus macibu projektus,
ekonomiskai aktivitatei nepiecieSamas prasmes kopa ar skoléniem rastu ar1 vigu
vecaki un vecvecaki.” (Kilis R. et al., 2010, 20. Ipp.)

Autori uzskata, ka katram skolotdjam jabiit gatavam ne tikai izmantot jaunas
tehnologijas un izprast to nozimi izglitibas iesp&ju paplasinasana, bet ari jaspgj
pielagot tehnologiju izmanto$anas veidus dazadam skolénu vajadzibam. Tadgjadi
tiks veicinata izglitibas pieejamiba.

P&tijuma probléma saskatama neatbilstiba starp sabiedribas gaidam attieciba
uz jaunako tehnologiju izmantoSanu izglitiba un to faktisko integraciju macibu
procesa.

P&tljuma merkis ir izpetit jauno mediju izmantoSanu Rigas Valsts tehnikuma
(turpmak teksta — RVT) un sniegt priekslikumus to lictoSanas sekmé$anai macibu
procesa. Pétljuma mérka sasniegSanai tika izvirziti $adi jautajumi:

« Kadi faktori ietekmé jauno mediju izmantoSanu macibu procesa?

» Kada ir RVT skolotaju atticksme pret jauniem medijiem?

Lai rastu atbildes uz petfjuma jautajumiem, tika izmantota referativo materialu
analize par faktoriem, kas ietekm@ jauno mediju lietoSanu izglitiba, un veikta RVT

' Ar jaunajiem medijiem raksta tick saprastas visas digitalas tehnologijas (pieméram, datori,

datoru multimediji, interaktivas tafeles, mobilie telefoni, video un foto kameras, datorspéles,
internets, tikla vietnes).
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skolotaju anketaptauja un intervija, lai noskaidrotu skolotaju attieksmi pret jauniem
medijiem un noteiktu faktorus, kuri ietekm€ jauno mediju izmantoSanu RVT.

Jauno mediju izmantoSana izglitibas kvalitates veicinaSanai

Jaunas tehnologijas (pieméram, IKT) izglitibas vid€ ir izmantotas jau kop$
to pirmsakumiem, turklat péd&jos gados veiktie empiriskie pétijumi (Hennessy et
al., 2010; Kumar, Che Rose, D’Silva, 2008) liecina, ka tas ir nozimigas macibu
kvalitates nodro§inasana.

To apstiprina arTt UNESCO izstradas vadlinijas par IKT izmantosanu izglitiba
(2009): ,,Tiek uzskatits, ka IKT lietojums izglitiba uzlabo pieeju macibu iesp&jam.
Tas palidz uzlabot izglitibas kvalitati, pateicoties progresivam macisanas metodém,
uzlabo macibu rezultatus un paver durvis reformam jeb parvaldes uzlabojumiem
izglitibas sistema.” (Guide to Measuring Information and Communication Techno-
logies (ICT) in Education, 9. lpp.)

Dazadas pasaules valstis veikto pétijumu rezultati atklaj, ka tehnologiju jau-
ninajumi paverusi inovativas iesp&jas skolotajiem sekmét savu skolénu akttvaku
iesaistiSanos macibu procesa. (Herzig, ABmann, 2008; Garcia Valcarcel, Gonzalez
Rodero; Mojgan Afshari, Kamariah Abu Bakar et al., 2009) Neskatoties uz to, zi-
natnieki (Papanastasiou, Angeli, 2008; Garzén Clemente, 2009; Kumar, Che Rose,
D’Silva, 2008) apgalvo, ka vel aizvien daudzu skolotaju tehnologiska kompetence,
arT augsti attistitas valstis, ir nepietickama.

,»Ja Sodien 18. gadsimta cilveks ierastos pie mums, vins ieraudzitu parsteidzosas
izmainas transporta, sakaru un medicinas joma. Bet vin$ uzreiz atpazitu macibu
metodes. Sodien skoléni macas tiesi péc tadam pasam metodem, ka vini to darija
pirms 200 gadiem.” (Grocock, 2002, 49. Ipp.)

Latvija jau pirms vairakiem gadiem IpaSu uzdevumu ministra elektroniskas
parvaldes lietas sekretariats sadarbiba ar Izglitibas un zinatnes ministriju izstradaja
izglitibas sist€mas informatizacijas programmu ,, Informacijas un komunikacijas
tehnologijas — izglitibas kvalitatei” (2006) (turpmak teksta — IKTIK), lai uzlabotu
izglitibas kvalitati. IKTIK paredz Iidz 2013. gadam kvalitativi apgit informacijpra-
tibu un datorpratibu; plasi izmantot IKT macibu procesa, izstradajot elektroniskos
macibu materialus; pilnveidot izglitibas programmas saturu izglitibas kvalitates un
pievilcibas uzlabosanai; vairot pedagogu un izglitibas darbinieku IKT zinasanas un
prasmes, palielinot skolotaju/docétaju kvalifikacijas Itmeni un darba efektivitati;
veidot efektivu izglitibas informacijas sistému, nodrosinot elektronisko macibu
materialu pieejamibu un paaugstinot izglitibas sistémas vadibas efektivitati.

P&tnieki (7otter, Stiitz, Grote, Garcia Valcarcel, Gonzdlez Rodero, Pefialva
Vélez) ir vienispratis, ka mtisdienas butisku izglitibas kvalitates kapumu iesp&jams
panakt, izmantojot IKT un inovativas datorprogrammas, lai ikvienam tiktu atvieg-
lota pieeja zinaSanam un izglitibas pakalpojumiem un lai optimiz€tu izglitibas
sisteémas funkciongsanu, parvaldibu un planoSanu.

Svarigi, ka ar ,,Latvijas ilgtsp€jigas attistibas stratégija 1idz 2030. gadam”
uzsvertas lietpratigas un radosas digitalo tehnologiju izmantoSanas nozime macibu
procesa. ST tehnologija nodrogina kvalitativaku macibu procesu it pasi laukos, kur



90 PEDAGOGIJIA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

skolénu skaitam ir tendence samazinaties. Tehnologiju integré$ana macibu procesa
un talmacibas elementu priekSrocibu lietoSana var nodroSinat pieeju interesantam,
interakttvam un kvalitativam macibu saturam virtualaja vide. (Kilis R. et al., 2010,

19. Ipp.)

Jaunakie sasniegumi IKT joma un to plasa izmantoSana radikali maina skolo-
taja darbu un lomu. Katram skolotajam jabiit gatavam sava profesionalaja darbiba
ieklaut tehnologijas, pielagot to izmantojumu un parzinat veidus, ka tehnologijas
var palidzet skoléniem. Efektivai IKT integréSanai macibu procesa nepietiek ar to
vien, ka visi skolotaji tiek nodro$inati ar datoru un interneta pieslegumu. Kanadie-
Su zinatnieks D. Tepskots (Tapscott, 1999) sava raksta ,,Izglitojot tikla paaudzi”
(Educating The Net Generation) analiz€ izaicinajumus izglitibas sisteémai, Tpasi
uzsverot, ka saistiba ar jaunajam tehnologijam pedagogiem biis jamaina sava
pieeja maciSanai un macisanas procesam: japariet no linearas uz hipermedialu
macisanos; no instrukcijam uz savu zinasanu konstruéSanu un atklajumiem; no
skolotaju centrétas izglitibas uz skolénu centrétu izglitibu; no materiala apgtiSanas
uz prasmju apguvi, ka virzities uz priekSu un ka labak iemacities; no macibam
skola uz izglitibu miiza garuma; no izglitibas, kas der visiem, uz individuali pie-
lagotu izglitibu; no macibam ka mokosas aktivitates uz macibam ka interesantam
aktivitateém; no skolotaja — zinasanu sniedzgja uz skolotaju — virzitaju. Zinatnieks
uzskata, ka skolotaja loma joprojam ir loti svariga, toméer ,,tikla paaudzes” klases
vide ir vairak orientéta uz skolénu, kur skolotaji kopa ar skoléniem iesaistas
mactbu aktivitates.

Ka redzams, jauno tehnologiju integracija ir saistita ar pareju no instrukciju
sniegsanas uz konstruktivisma filozofiju par maci§anos un macidanu. Sveices Fede-
rala tehnologiju institiita pétnieces (Totter, Stiitz, Grote, 2006) norada, ka skolotaji,
kas pienem macisanas stilu, kur§ orient€ts uz skolénu un konstruktivismu, biezak
izmanto jaunas tehnologijas.

No skolotajiem tiek gaidits lielaks elastigums, lai vini apmierinatu savu skolg-
nu un visas sabiedribas vajadzibas. Lidzigus uzskatus pauz arf citi petnieki (Hannon,
Bretag, 2010), kuri uzskata, kas ,,sapludinatais” (blended learning) macibu modelis
ir Joti nozimigs kvalitativas izglitibas nodrosinasanai. Turklat vini doma, ka arvien
vairak kvalificgto skolotaju vartu partapt par tieSsaistes macibu koordinatoriem.

Raksta autori parstav viedokli, ka jamainas ne tikai skolotajiem, bet ari visai
izglitibas sistemai jaklust elastigakai un jasniedz skolam lielaka autonomija.

Dazadu valstu autoru pétijumu rezultatu analize liecina, ka jauno tehnologiju
izmantoSana ikvienam palidz iesaistities macibas neatkarigi no ta, kur cilveks
geografiski atrodas, un paver vél nebijusas iesp&jas musdienigai satura izpratnei
un apgisanai, kas notiek veiksmigak un dzilak.

Jau vairakus gadu desmitus zinatnieki daudzviet pasaulé mégina noskaidrot, ka
sekm@t jaunako tehnologiju piedavato plaso iesp&ju izmanto$anu macibu procesa.
Latvijas sabiedriba ir izplatits viedoklis, ka galvena probléma ir jaunako tehnolo-
giju trikums izglitibas iestades, un, lai to atrisinatu, tiek piedavata infrastruktiiras
modernizacija un uzturé$ana. Turpreti Somija un ASV veiktie p&tijumi (Sipiléd,
2008; Thornburg, b. g.) parliecino$i parada — lai gan jauno tehnologiju izmanto-
Sana izglitibas iestadés ped¢jas desmitgades laika ir palielindjusies, tomér pilniba
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jauno tehnologiju potencialu vél nav izdevies sasniegt. So situaciju var skaidrot ar
straujo tehnologisko progresu, kuram pedagogiska domasana izglitibas iestadés pa-
gaidam nav tikusi lidzi. (sk. arT Johnson, Chapman, Dyer, 2006) Iepriek§ min&tajos
pétijumos skolotaju attieksme pret IKT tiek uzskatita par vienu no butiskakajiem
faktoriem, kas nosaka jauno tehnologiju lietojumu skolas.

Zinatniskaja literatiira par jauno mediju integréSanu macibu procesa aprakstiti
gan pozitivi, gan negativi faktori, kas ietekmé skolotaju attieksmi un jauno tehno-
logiju izmanto$anu. Tie ir: atvértiba/preto$anas parmainam, motivacijas trakums,
atticksme pret modernajam tehnologijam, skolotaja maciSanas un skolotaja un
skolénu macisanas stils, vélme sadarboties, izglitibas politika, skolotaju izglitiba,
paradigmu maina pedagogija, organizacijas kultara (Totter, Stiitz, Grote, 2006;
Garzon Clemente, 2009), negativa ieprieksgja pieredze jauno tehnologiju izman-
toSana macibu procesa, nedrosiba, izmantojot IKT, specialo programmu trikums,
programmatiiras un tehnikas kvalitate, laika trikums, IKT infrastruktiira, datoru
pieejamiba. (Papanastasiou, Angeli, 2008; Ehmke et al., 2004; Mojgan Afshari,
Kamariah Abu Bakar, 2009; Kumar, Che Rose, D’Silva, 2008)

Raksta autori uzskata, ka visus ieprie§ min&tos faktorus var iedalit Cetras
grupas: 1) tehnologiskie faktori (jauno mediju pieejamiba, tehniskas problémas,
telpu piemé&rotiba); 2) organizatoriskie faktori (sadarbiba, darba organizacija);
3) socialpsihologiskie faktori (kolégu atbalsts, vadibas atbalsts, organizacijas
kultiira) un 4) personiskie faktori (kompetence, motivacija, laika trikums u. c.).

Jauno mediju integréSana macibu procesa RVT.
Situacijas izpete

Sobrid RVT pakapeniski tiek veidota vide, kura iesp&jams izmantot inovacijas
macibu procesa, organiski icklaujot taja vairakas valodas un jaunos medijus, ka ari
aspektus, kas ir saistiti ar neformalas izglitibas rezultata ieglito prasmju atziSanu,
un sekmgjot jauna veida maciSanas dinamiku.

Iepazistoties ar p&tljumiem, kuri veikti RVT ieprieksgjos gados un kuros
pétita IKT izmantoSana macibu procesa un skolotaju attieksme pret jaunajiem
medijiem, var secinat, ka jauno mediju lietojuma situacija RVT ir sarezgita. Par
to liecina, pieméram, informatikas skolotaju I. Taurina un O. Putnina veikta peti-
juma rezultati (2010. gada vini pétija, ka RVT tiek izmantotas IKT), kas atklaja,
ka pedagogi 1pasi izvairas lietot interaktivo tafeli. Daudzi RVT pedagogi aktivi
pretojas jauno mediju lietoSanai un pauz negativu attiecksmi pret IKT izmantoSanas
lietderibu macibu procesa. To apstiprina abu skolotaju izjutas: ,,M&s izradijam
iniciativu, piedavajam specialus datorapmacibas seminarus, lai sniegtu atbalstu
saviem kolégiem. Izstradajot nodarbibas, tika nemtas véra skolotaju vajadzibas
un intereses. Skumji, ka no 94 skolotajiem uz miisu organiz&to seminaru ieradas
tikai 8.” (Putnin$, Taurins, 2010)

No vienas puses, RVT jareagé uz darba tirgus pieprasijumu péc darbiniekiem,
kuri parzina un spgj brivi lietot jaunakas tehnologijas, kas savukart ietekmé par-
mainas sabiedriba, bet, no otras puses, jauno mediju izmanto$ana macibu procesa
RVT ir nepilniga.
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Raksta autori veica RVT skolotaju anketaptauju, izmantojot tieSsaistes anketu
,Jauno mediju izmantosana RVT”, lai izp&titu pasreizgjo situaciju: skolotaju at-
tieksmi pret jauno mediju izmanto$anu macibu procesa, skolotaju ieinteres€tibu un
gatavibu lietot jaunos medijus un noteikt jauno mediju izmantos$anas veicinosos un
kavgjosos faktorus.

Ar anket&Sanu tika iegiti dati, kurus apstradajot iezimé&jas jauno tehnologiju
izmantoSanas RVT problematika. P&c tam, balstoties uz anketaptauja iegtitajiem
procesa un noskaidrotu iesp&jamos pasakumus jauno mediju izmantoSanas sekmé-
Sanai RVT.

P&étjjuma empirisko materialu veido 77 respondentu aizpilditas anketas un
5 dalgji strukturétas intervijas. Interveti tika RVT skolotaji un administracijas
parstavji. Dalgji strukturéta intervija paredz plasu, atklatu jautajumu izmantoSanu,
kas lauj respondentiem brivi paust savu viedokli un tadgéjadi nereti atklaj jaunus,
ieprieks neparedzetus viedoklus, problémas, konceptus. Raksta autori ar dalgji
struktur&to interviju metodes palidzibu guva ieskatu p&tijuma dalibnieku atticksmé
pret jauno mediju izmantoSanu skola, noskaidroja galvenos faktorus, kas veicina
vai kaveé jauno mediju izmanto$anu. Raksta icklauti arT atseviski citati, kas nemti
no intervijam un atspogulo respondentu izjitas, pieredzi un uzskatus par mediju
izmantoSanu RVT. P&tjjuma autori analizgja intervijas, kategorizgjot un interpretgjot
nozimi. Dati statistiski apstradati, izmantojot datorprogrammas SPSS v. /5.0 un
Microsoft Office Excel v. 11.

Balstoties uz referativo materialu analizi, petijjuma sakuma tika izvirziti hipo-
tetiski pienémumi par sakaribam starp neatkarigajiem mainigajiem ,,atticksme pret
jaunajam tehnologijam”, , laika trikums”, ,,dazadibas respektéSana” (t. i., maciSanas
stili, temps), ,,kolégu un skolas vadibas atbalsts”, ,,pedagogiska pieredze”, , KT
prasmes”, ,,specialo kursu apmeklésana”, ,,jauno mediju pieejamiba” un atkarigo
mainigo ,,jauno mediju izmanto$ana macibu procesa”.

Peétfjuma ieglitiem datiem tika izmantota korelacijas analize. Korelacijas ré-
kinasanas metode bija atkariga no mainigo skalas. Ja mainigie ir meriti linearaja
skala, tika lietots Pirsona korelacijas koeficients. Ja vienam no mainigajiem ir
ordinala skala, tika izmantots neparametrisks Spirmena rangu korelacijas koe-
ficients. Ja abi mainigie ir mériti nominalaja dihotomiskaja skala, tika lietots
koeficients ¢ (fi). Faktoru ietekmes mériSanai tika izmantota daudzfaktoru lineara
regresija. Raditaju nozime ir izvertéta ar 5% statistiskas kltidas varbiitibu, tade-
jadi, ja testu rezultatos p-vertiba bija mazaka vai vienada ar 0,05, rezultats tika
atzits par statistiski nozimigu.

Petfjuma tika konstatgta statistiski nozimiga sakariba starp neatkarigo mainigo
»pedagogiska pieredze” un atkarigo mainigo ,,jauno mediju izmanto$ana macibu
procesa”. Pedagogi, kuru darba stazs bija 21 gads un vairak, savas nodarbibas retak
lieto jaunos medijus salidzinajuma ar tiem pedagogiem, kam pedagogiska darba
pieredze ir mazaka. Tas ir tapec, ka pedagogi ar mazaku pieredzi ir gados jaunaki
un jauno mediju izmanto$anu apguvusi, macoties skola un augstskola, ka arT lietojot
tos ikdiena. Tadg] to izmantoSana darba viniem nerada problémas.
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Vaji izteikta korelacija konstateta starp neatkarigajiem mainigajiem lielumiem
»laika trikums”, ,,jauno mediju pieejamiba” un atkarigo mainigo ,,jauno mediju iz-
mantosana macibu procesa”. Intervijas skolotaji paskaidroja: ,,Nav pietiekosi daudz
macibu materialu elektroniska formata”; ,,Tehniskais nodro§inajums. Izmantoju
personigo klépjdatoru, bet projektoru ne vienmér var dabit, tadeél demonstréjuma
kvalitate stunda ir slikta”; ,,Materiali tehniska bazes nodroSinajums — datori, pro-
jektori, kodoskopi nav pietickama daudzuma, lai ar tiem var&tu stradat skolotaji
macibu stundu laika”; ,,To ierobezots daudzums, precizak neaprikoti kabineti, jo
tehnikas uzstadiSana dazreiz prasa vairak laika neka ta tiek izmantota stundas laika”;
,Liels Sk&rslis ir tas, ka — sagatavotie materiali ir japarveido ta, lai varétu izmantot
tos, izmantojot tehnologijas. Sakotnéji jaiegulda milzigs darbs! Un aiznem daudz
laika”. Ka Skersli ,,laika trikumu” atzim&ja 26% aptaujato un ,,jauno mediju pieeja-
mibu” — 58%. Tas liecina, ka skolotaji nesp€j pilniba izmantot jaunos medijus, ja
viniem triikst laika, lai sagatavotu macibu materialus, ka arT, ja klases nav aprikotas
ar nepieciesamo tehniku vai tehnika ir novecojusi vai bojata. Lidzigi dati tika iegiiti
linearas regresijas analizes rezultata, kur galvenie ietekmgjosie faktori ir ,,tehnikas
pieejamiba un to izmantoSana” un ,,datora esamiba majas”.

Raksta autorus parsteidza iegiitais rezultats, kur mainigais lielums ,,specialo
kursu apmekl&sana” atseviskos gadijumos paradas ka kavgjoss faktors, kas ietekme
»jauno mediju izmantoSanu macibu procesa”. Rezultati liecina, ka 15% pedagogu,
kuri apmekl€ specialos kursus, savas nodarbibas retak lieto jaunos medijus. Lai
iegiitu dzilaku izpratni par So negativo tendenci, intervija respondentiem tika lugts
koment&t So rezultatu. Intervétie skolotaji norada, ka nereti uz kursiem par IKT
izmanto$anu dodas tie skolotdji, kam triikst zinasanu, vai ari tadi, kas, ejot uz
kursiem, cer parvarét psihologiskas barjeras jauno mediju lietosana. To uzskatami
atklaj respondentu izteikumi: ,,Kapec lai es ietu uz kursiem, ja veiksmigi izmantoju
jaunakas tehnologijas sava darba un arpus ta. To, ko stasta kursos, apguvu, studgjot
augstskola”; ,,Skolotaji nespgj pilniba izmantot jaunos medijus, jo viniem ir bail
pat paméginat .. un ja nu nesanak, un ja nu ,,izgazas” audzeknu un kolégu prieksa?
Sie skolotaji tad arT dodas uz kursiem, lai giitu parliecibu, iesp&jams, lai saprastu,
ka bez jauno mediju izmantoSanas nav iesp&jams nodro$inat miisdienigu macibu
procesu”; ,,Biezi vien kursi tiek apmekléti ,,keksisa” pec”.

Taja pasa laika 61% respondentu uz jautajumu ,,Vai planojat apmeklét kursus
par IKT izmanto$anu macibu procesa?” atbild apstiprinosi. Pozitivi vertgjams, ka
31,2% skolotaju veletos kursos apgiit multimedialo un interaktivo (digitalo) macibu
materialu veidosanu un 24,7% — elektronisko studiju platformu Moodle un Mykoob
izmanto$anas iesp&jas macibu procesa.

Kops 2009. gada RVT ir izveidota elektroniska studiju platforma Moodle,
kas jau ir devusi vairakus pozitivus rezultatus. Audzekni, kas slimibas vai citu
attaisnojosu iemeslu dél nevar ilgaku laiku apmekl&t skolu, var sekot 1Tdzi macibu
procesam un piedalities taja, tap&c netiek ickav&tas macibas. Ka norada pedagogi,
kops Siem audzekniem ir iesp&ja macities e-vid€, vinu sekmes, atgriezoties skola,
nepasliktinas.

28,6% RVT gan visparizglitojoso macibu priekSmetu, gan profesionalo prieks-
metu skolotaju, kas piedalijas aptauja, ir izstradajusi dazadu audzeéknu grupu
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vajadzibam atbilstosus un pieejamus multimedialus macibu materialus (piemé&ram,
energgtika, informatika, latvieSu valoda un literatlira, raséSana, gramatvediba u. c.).
Sie materiali paver plasas iesp&jas, pieméram, apgiit zinasanas, izmantojot dator-
spéles, noskatities filmas, animacijas, aplikot att€lus un gat realu prieksstatu par
kadu notikumu vesturé vai apliikot cilvéka kermeni no iekSpuses u. tml.

Vairums skolotaju (66,2%) ir domajusi par savam macibu priek§metam nepie-
cieSsamo materialu/atbalsta materialu ievietoSanu elektroniskaja studiju platforma
Moodle/Mykoob.

Ka galveno jauno tehnologiju izmantoSanas prieksrocibu intervétie skolotaji
atzimé iespé&ju kopa ar saviem audz&kniem veidot aizraujoSus multimedialus un
interaktivus macibu materialus ar atteéliem, skanam, video un animaciju. Aptauja-
tie skolotaji uzskata, ka $adi materiali mudina audzeknus mekl&t un atklat, jautat
un sanemt atbildi, turklat skolotajam ir iesp&ja uzreiz sniegt atgriezenisko saiti.
Analizgjot respondentu atbildes uz jautajumiem par digitalo materialu veidosanu,
ka pozitivu tendenci var min&t intervéto skolotaju izpratni par miisdienigu macibu
materialu veidosanas nepiecieSamibu. Skolotaji uzsvéra, ka audzekni klust par
aktiviem macibu procesa dalibniekiem, t. i., aktivi iesaistas, mijiedarbojoties ar
grupas biedriem, skolotajiem un vecakiem savu zinasanu konstruéSana, kas atbilst
konstruktivisma pieejai.

Pétijuma rezultati parada, ka vairums pedagogu pozitivi vérté jauno mediju
izmantoSanu macibu darba. Skolotaji uzskata, ka ar jauno mediju palidzibu iespé-
jams izveidot nodarbibas daudz interesantakas un aktivakas gan skolotajiem, gan
audzekniem; veicinat motivaciju macities un apmeklét skolu; katram lietot savu
maciSanas stilu; nodro§inat efektivu macibu satura apguvi.

Turklat jaunie mediji paver iespgju skoléniem un skolotajiem izmantot ino-
vativas pieejas, Istenojot projektus, piemeram, iesaistoties virtuala mobilitate ar
lidzigam izglitibas iestadém arvalstis.

78% respondentu atzist, ka mediju lietoSana attista mediju kompetenci, 72,8%
skolotaju uzskata, ka jauno mediju izmanto$ana macibu procesa pozitivi ietekmé
vinu pieeju macisanai.

Atbildot uz jautajumu, cik biezi un kadus medijus jlis izmantojat savas nodar-
bibas, 81% respondentu noradija, ka nekad neizmanto interaktivo tafeli; 82% nekad
nelieto videokameras un 32% neizmanto internetu. Katra nodarbiba tradicionalo
tafeli lieto 76% un datoru — 33% respondentu. Savukart skolotaji katru reizi uzdod
audzékniem majasdarbus, kur nepiecieSams izmantot

* macibu gramatas (45%),

* internetu (22%),

» datoru (16%) un multimedialus macibu materialus (14%).

Ka redzams, lielaka dala skolotaju turpina lietot tradicionalos medijus (tafeli,
macibu gramatu).

Korelacija netika konstatéta starp mainigajiem ,,dazadibas respektéSana” (t. i.,
macisanas stili, temps), ,,IKT prasmes” un atkarigo mainigo ,,jauno mediju izman-

toSana macibu procesa”. Tikai 4% respondentu atzina, ka viniem trikst zinasanu,
mediju kompetences, IKT prasmju.
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Vairums respondentu noraidija, ka vini biitu saskarus$ies ar lielam gratibam
jauno mediju apguvé un izmantoSana macibu procesa, noradot, ka pakapeniski
pasi tikusi ar visu skaidriba vai arT ar kolégu palidzibu veiksmigi apguvusi jaunas
tehnologijas: ,,Jaunas tehnologijas apgiistu izméginot, eksperimentéjot un jautajot
kolggiem. Jaatzimg, ka RVT notiek seminari, kuros ir iesp&jams iegiit aktualu
informaciju. Atseviski skolotaji apmekle kursus, kas domati tiesi multimedialu
materialu izveides apguvei.”

Pastav statistiski nozimiga sakariba starp mainigajiem ,,kolégu un skolas
vadibas atbalsts” un ,,jauno mediju izmanto$ana macibu procesa”. To uzskatami
parada ari intervijas izteiktie spriedumi: ,,Stradajot skola, esmu parliecinajusies,
cik loti liels motivéjoss faktors ir tas, ka tu skolotaju istaba dzirdi — kads no kolé-
giem ir izmantojis tadus elektronisku macibu materialus, cits kopa ar audzekniem
izstradajis datorspéles, savukart kadam ir izdevies interneta uziet jaunu interaktivu
macibu materialu kimija. Un tadus piemérus var saukt vél un veél. Manuprat, §1
daliSanas pieredzg, savas veiksm&s un neveiksmés rada stimulu paméginat. Vel
ka 1pasi pozitivu momentu var uzsvert misu skolas informatikas skolotaju un citu
datorspecialistu sniegto atbalstu jauno mediju izmantoSana RVT.”

Intervétie skolotaji un administracijas parstavji apstiprinaja, ka Iidz ar portativo
datoru izdaliSanu skolotajiem ir radusies motivacija atlasit, strukturét un izstradat
dazadus macibu materialus: ,,Ta ka p&dgjos gadus daudzi skolotaji ir sanémusi
no [RVT] administracijas laptopus, pedagogiem ir iesp&ja gan majas, gan darba
izstradat materialus, ievietot tos MoodIg un daltties arT ar citiem skolotajiem .. un
interneta var atlasit interesantakos materialus savam macibu priekSmetam”; ,.Sobrid
ir izdaliti 35 portativie datori skolotajiem. Skolotajus, kuriem pieskirt, izvelgjas
nodalu vaditaji, balstoties uz katra nodala izstradatajiem kritérijiem, piemé&ram,
aktiva piedaliSanas talakizglitiba, digitalo macibu materialu veidoSana, jaunako
tehnologiju izmanto$ana macibu procesa u. c.”

Analizgjot petijuma iegiitos datus, raksta autori parliecinajas, ka viens no bi-
tiskakajiem faktoriem, kas mudina RVT skolotajus macibu procesa izmantot jaunos
medijus, ir socialpsihogiskie faktori — kolégu un skolas vadibas atbalsts. Empiris-
kaja petijuma tika konstatets, ka referativo materialu analizes rezultata noteiktie
tehnologiskie, organizatoriskie, socialpsihologiskie un personiskie faktori ir savstar-
p&ji ciesi saistiti. Piem&ram, ja skola nav jaunakas datorprogrammatiiras, pietickama
daudzuma interaktivo tafelu, tad kursos apgiitas prasmes nav iesp&jams izmantot
darba, ka arT nav motivacijas veidot multimedialus macibu materialus utt.

Apkopojot anketésana un intervijas skolotaju sniegtos ieteikumus jauno mediju
intensivakai izmantoSanai RVT, var izskirt vairakas grupas.

1. Jariko pieredzes apmaina, jaatbalsta kolégi un apmaciba. Javeido atbalsta
komandas, skolotajiem paSiem jaorganiz€ seminari par jaunajiem medijiem;
jariko diskusijas par jaunakajam tehnologijam, to integré$anu macibu pro-
cesd, jaorganiz€ videokonferences ar citam skolam (arT no citam valstim)
pieredzes apmainai.

2. Infrastruktiira un portativie datori skolotajiem. Skolotaji janodrosina ar at-
bilstosu infrastruktiiru, kas veicinas plasaku un efektivaku IKT izmantoSanu
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RVT un uzlabos izglitibas kvalitati un efektivitati. Portativie datori japieskir
lielakam skaitam skolotaju. Jaiegadajas jaunaka datorprogrammatira.

3. Ipasi pasakumi. Jariko konkursi vai pasakumi, kuros piedalas skolotaju un
audzeknu komandas, ka arT jauktas komandas (skolotaji un audzekni), kur
katram ir iesp&jas demonstrét, ka jaunakas tehnologijas var izmantot macibu
procesa. Tada veida varétu mudinat katru skolotaju macibu stundas izmantot
elektroniskos resursus un izstradat multimedialus macibu materialus.

Secinajumi

Balstoties uz teorétiskas literatiiras analizi un datem, kas iegiiti skolotaju anke-
téSana un intervijas, tika noteiktas $adas faktoru grupas, kas ictekmé jauno mediju
izmantoSanu macibu procesa: tehnologiskie faktori (jauno mediju pieejamiba,
tehniskas probleémas, telpu piemérotiba); organizatoriskie faktori (sadarbiba, darba
organizacija); socialpsihogiskie faktori (kolégu atbalsts, vadibas atbalsts, organi-
zacijas kultira); personiskie faktori (zinasanas, pieredze, laika trukums, attieksme
pret modernajam tehnologijam).

P&tijuma rezultati liecina, ka IKT trikums ir viens no iemesliem, kap&c skolo-
taji jaunos medijus savas nodarbibas izmanto reti.

Pedagogi ka bitiskakos kavejosos faktorus jauno mediju integréSanai un inten-
sivai izmanto$anai RVT min datoru, projektoru un interaktivo tafelu nepietickamo
skaitu; nepiem&rotas telpas, kur nav iesp&jams lietot, piem&ram, projektorus; laika
un resursu trikumu, savukart ka veicinoSos faktorus skolotdji saskata koleégu un
skolas vadibas atbalstu.

Lai gan vairumam skolotaju ir pozitiva atticksme pret jauno mediju izmanto-
Sanu macibu procesa un vini izprot to lictoSanas prieksrocibas, tomér liclaka dala
turpina izmantot tradicionalos medijus (tafeli, macibu gramatu).

Raksta autori uzskata, ka jauno mediju intensivam lietojumam macibu procesa
nav jaklust par pasmérki, to galvenais uzdevums ir padarit izglitibu pieejamu un
pilnveidot katra cilvéka kompetenci, tadgjadi paaugstinot izglitibas kvalitati un uz-
labojot komunikaciju starp skolotajiem, skoléniem un vecakiem. Lidz ar to RVT ir
izvirzijusi mérki — pakapeniski integrét jaunos medijus visa macibu procesa, skolas
organizacija un skolas attistiba.

Analizgjot skolotaju ieteikumus, ka arT balstoties uz savu pieredzi, autoruprat,
svarigi ir formulét skolas viziju; rosinat skolotajus un skol€nus iesaistities jauno
mediju izmantoSanas veicinasanas modela izstrade; nodrosinat individualu atbalstu;
materiali stimul@t skolotajus, kuri macibu procesa veiksmigi izmanto IKT; sekmét
pozitivas atticksmes veidosanos pret jauno mediju izmantoSanu.

Raksta autori ir parliecinati, ka, mudinot skolotajus kliit par parmainu isteno-
tajiem, var veicinat kvalitativas izmainas izglitibas iestades.
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Summary

The article describes the study of the use of modern technologies at Riga State
Vocational School (RSVS). On the basis of analysis of available studies, the authors
identified the factors that influence the use of modern technologies in the teaching/
learning process that have also been emphasized in the studies of scholars of different
countries. Questionnaires and interviews were used to study the attitudes of the
RSVS teaching staff to new technologies, and the authors identified the factors that
affect the use of modern technologies at RSVS. The study resulted in preparation of
recommendations for successful integration of modern technologies in vocational
education.

The results of the empirical study reveal that the most essential factors that
positively influence the use of modern technologies in the teaching/learning process
at RTVS are the following: organizational factors — collaboration and organization
of work; social and psychological factors — the support on the part of colleagues and
the administration and the culture of organization; personal factors — the interest in
using the modern media at lectures and the attitude towards modern technologies; and
technological factors — the accessibility of the modern technologies.

Teachers identify the essential factors that hinder the integration and intensive

use of new technologies in their lectures at RSVS, namely the insufficient number of
computers, projectors, and interactive boards; rooms not equipped with technologies;
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the lack of time and resources. The factors identified as promoting the use of technology
are the support from colleagues and the administration.

Despite the fact that the majority of teachers have a positive attitude towards using
new technologies in the study process and they show understanding of the advantages
of their use, the greatest part still continue using the traditional media (blackboard,
textbooks).

The authors of the article believe that intensive use of the new technologies in
the study process should not be an aim in itself; their main value is the opportunity to
make education accessible to everyone and to improve every person’s competences, thus
increasing the quality of education and improving the communication among teachers,
students, and parents. RSVS has set the goal of integrating gradually the new media in
the entire process of studies, administration, and the development of the school.

Summarizing the teachers’ recommendations regarding a more intensive use of new
technologies at RSVS, it is possible to single out several groups.

1) Exchange of experience, support from colleagues, and training. To form
support teams, teachers themselves should organize workshops about the new
technologies and discussions about the new technologies, their integration in
the study process, organize video conferences with other schools (also abroad)
to exchange the experience.

2) Infrastructure and personal computers for teachers. To ensure adequate
infrastructure for a broader and more effective use of ICT at RSVS, thus
improving the quality and effectiveness of education, it is necessary to provide
a larger number of teachers with personal computers and the latest software.

3) Special activities: competitions or events with the participation of teacher and
student teams as well as mixed teams at which everyone can demonstrate how
to use the new technologies in the study process. This will encourage every
teacher to learn of the opportunities of electronic resource use, including the
development of multi-media study materials for the lectures.

Analyzing the teachers’ recommendations and their personal experience, the authors
conclude that the necessary activities include formulating the vision of the school;
encouraging teachers and students to develop a model for promoting the use of new
technologies,; ensuring individual support; material rewards for teachers who use ICT
successfully in their lectures, encouraging a positive attitude towards the use of new
technologies.

The new media technologies open up opportunities for students and teachers alike:
innovative approaches to implementing projects, virtual mobility, and cooperation with
similar educational institutions abroad. The authors of the article are convinced that
by encouraging teachers to become the change agents, it is possible to initiate changes
in educational institutions.
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Moderno informacijas un komunikaciju tehnologiju un mediju kultiiras attistibas raditie
izaicindjumi ir kluvusi nozimigi faktori studiju kvalitates nodrosinasana augstskola. Pareja
no macisanas uz macisanas kultlru, bitiska nozime ir docétaja sp&jai mérktiecigi, argumen-
téti izveleties un rado$i un daudzveidigi izmantot dazadas tehnologijas ka medijus studiju
organizacija.

Raksta analizéta docétaja mediju kompetences izpausme studiju procesa un tas pilnveides
iespgjas talakizglitiba augstskolas didaktikas joma.

Atslegvardi: docétajs, mediju kompetence, studiju process, talakizglitiba.

Augstskolas doc&taja profesionala pedagogiska darbiba zinatniskaja, metodis-
kaja literattira un augstakas izglitibas dokumentos tiek izvirzita ka viens no butiska-
kajiem studiju kvalitates vertéSanas indikatoriem. Savukart modernas informacijas
un komunikaciju tehnologijas ir neiztroksto$s modernas studiju vides elements,
docétaja darba instruments un medijs docétaju un studentu komunikacija. Analizgjot
mediju kultiiras izaicinajumus studiju procesa, svarigi ir pieversties augstskolas
docetaju mediju kompetences izpé&tei.

Raksta mérkis ir raksturot doc€taja mediju kompetenci studiju procesa augst-
skola un tas pilnveides iespgjas talakizglitiba.

Mediju kompetence tiek analiz&ta, raugoties no divam perspektivam:

» ka docetaja mediju kompetence izpauzas augstskolas studiju procesa;

» kadas ir docétaja vajadzibas un iesp€jas to pilnveidot talakizglitiba.

Izvirzita mérka sasniegSanai tika analizéta zinatniska un metodiska literatra
augstskolas pedagogija, ka arT analizeti Latvijas Universitates Pedagogijas, psiholo-
gijas un makslas fakultate (LU PPFM) istenoto docétaju talakizglitibas programmu
apraksti, izmantojot Latvijas Universitates informativaja sisttma (LU IS) publiskaja
piekluve pieejamos programmu kursu aprakstus.

Izveli analizet galvenokart Vacijas petnieku publikacijas doc&taju mediju kom-
petences izp&t€ un pilnveide noteikusi autores pieredze, kas giita, iepazistoties ar
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plasu Saja valsti izdoto metodiskas literatiiras klastu augstskolu docétajiem, ka art
studiju vizites apmeklgjot Vacijas augstskolu docétaju talakizglitibas centrus (Dort-
mundes Tehniskaja universitaté, Minhenes Tehniskaja universitaté un Leipcigas
Universitate), kur tiek piedavatas profesionalas pilnveides iespgjas.

Mediju kultiiras aktualitate studiju procesa

Lidz ar zinasanu ekspansiju pasaulé picaug ar1 cilvéku vajadziba izprast no-
tieko$as parmainas un iemacities efektivak macities. Nedramatizgjot situaciju, bet
apzinoties, ka zinasanas strauji noveco, cilvékiem jaspgj vadit parmainas dazadas
dzivesdarbibas jomas, jamacas kritiski izvertét, pienemt [émumus, atklat un attistit
savus talantus, pedagogiem jasp&j panakt, ka macisanas sagada gandarijjumu un
prieku. (Draidens & Vosa, 2008) Vienigais nepartrauktas parmainas stabiliz&josais
faktors zinasanu sabiedriba ir maciSana miza garuma. (Holscher & Suchanek,
2011)

Moderno tehnologiju attistiba praktiski visas dzivesdarbibas jomas lauj stradat
pavisam citadi, neka tas bija iesp&jams vél pirms daziem gadiem. Cilvéki savas
idejas un domas Sobrid var public@t interneta, tikko tas vispar radusas. (Naita, 2008)
Norvégu antropologs Tomass Hillanns Eriksens atzist, ka vésturiski vél nekad agrak
tik daudziem cilvékiem nav bijusi iesp&ja viena diena iegit tik daudz iespaidu un
pardzivojumu ka misdienas. ArT tuvakaja nakotné informacijas tehnologijam tiek
paredz&ta galvena loma sabiedribas attistiba un ikviena sabiedribas locekla perso-
nigaja pilnveidé. (Eriksens, 2005; Veinberga, 2005) Gramatas ,,NeierobeZots. Jau-
nais macibu apversums un septinas atslégas ta veicinasanai” autori — Jaunz€landes
zurnalists Gordons Draidens un ASV pedagogijas eksperte Dzaneta Vosa — uzsver,
ka, pateicoties ikdiena lietojamam tehnologijam, pieméram, kabatas datoriem, in-
formacija arT turpmak bus tik atri un erti pieejama, ka ,,studenti varés rast atbildi
atrak neka profesori uzdot jautajumus”. (Draidens& Vosa, 2008, 22. Ipp.)

Paplasinoties moderno informacijas un komunikaciju tehnologiju piedavato
iesp&ju klastam un pieejamibai, tas klust par nozimigiem vides elementiem un to
izmanto$ana rada arT izpratnes mainu par vietam, kur notiek macisanas: tagad ta
iesp&jama gan auditorijas, laboratorijas, biblioteékas, majas, transporta utt., gan vir-
tualaja vide. Pieméram, audiogramatas nodrosina iesp€ju, ka cilvéks var macities,
pat atrodoties kustiba.

Raksturigs digitalo tehnologiju radito parmainu piemérs ir izpratne par biblio-
teku. Tas kluvuSas par maciSanas vietu, kur pieejami dazadi resursi: gan drukatie,
gan elektroniskie (teksti, video, audio). Studenti bibliotekas zinatniskos zurnalus
lasa mazak, jo to liela dala pieejama elektroniskajas datubazes, e-bibliotékas
u. tml. Jaunaja macisanas kulttira bibliotekas augstskola klust par grupu diskusiju
vietu, €rtu vidi dazadu projektu Tstenosanai (pieméram, Leipcigas Universitates
biblioteka ir izveidotas specialas diskusiju telpas grupu darbam). (Bez digitalajam
tehnologijam.., 2010)

Tacu butiba tehnologija pati par sevi nav briniskigs risinajums visam izglitibas
pieejamibas un kvalitates problemam. To patiesais potencials atklajas konkré&ta so-
cialkulturas vide cilvéku komunikacija. Informacijas un komunikaciju tehnologiju
attistiba mudina domat, ka tas veiksmigak izmantot maciSanas noliikiem un ka tas
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ietekme izglitibas iegiiSanas veidu (piem@ram, talmaciba, e-maciSanas modalitate
u. tml.). (Delors, 2001)

»Medijs ir kanals jeb forma, kas transporté informativo substanci lidz adre-
satam.” (Veinberga, 2005, 9. Ipp.) Docétaju un studentu komunikacija, studiju
procesa izmantojot informacijas un komunikaciju tehnologijas, kltst par medialu
komunikaciju, jo to nodroSina/atbalsta tehniski kanali. Komunikacija ir komplicé-
ta kategorija, tom&r pamatizpratn€ ta ir process, kura laika zina no raiditaja tiek
parsutita adresatam. Komunikativie kanali var biit drukatie materiali (gramatas,
zurnali u. tml.), audio, vizualie ieraksti, elektroniskie materiali, internets utt. Tiesi
daudzveidigo tehnologiju dél masdienas ir griiti nodalit medialo komunikaciju no
starppersonu jeb socialas komunikacijas. Mediju eksperte un zurnaliste Sandra Vein-
berga konkretize, ka komunikaciju zinatn€ saja gadijuma ka izskirosais arguments
tiek izvirzita medija tehniska klatesamiba, respektivi, vai starp zinas sanéméju un
nosititaju eksisté tehnisks starpnieks jeb medijs (latinu val. medium — vidus, vida
eso$s; starpnieks). Tehnologija par mediju klust tikai tad, kad to izmanto cilvéks,
lai, lietojot §is tehnologijas funkcionalas iesp&jas, nodotu savu zinu citiem un vei-
cinatu cilvéku savstarp&jo saprasanos. Tacu pastav arT uzskats, ka jebkura cilvéku
komunikacija ir mediala, jo ta notiek ar fizisko kanalu — balss, intonaciju, mimikas,
zestu, kermena kustibu — starpniecibu, kuri tick déveti par demonstracijas medijiem.
Tadgjadi filozofiska izpratné ari cilvéks klaist medijs. (Delors, 2001; Veinberga,
2005; Worner, 2008; Bank, 2011)

Mediju ietekmi uz komunikaciju un socialo attiecibu kvalitati var skatit di-
v¢jadi: no vienas puses, tie var uzlabot un veicinat savstarpgjo saprasanos, no otras
puses, — klut par skérsli komunikacija.

Par nozimigu un neiztrikstosu mediju ikviena studiju joma kluvis dators.
T. H. Eriksens raksta, ka dators pat tiek uztverts ka cilvéka ,,tre§a smadzenu pus-
lode”. (Eriksens, 2005, 196. Ipp.) Bezvadu interneta pieejamiba nodrosina komuni-
kacijas iesp&jas arpus datorklases. ArT maciSanos ietekmé interaktivas informacijas
apmainas sistémas, t. sk. elektroniskais pasts, tiesa pickluve biblioteku krajumiem,
datubazém. (Delors, 2001) Docétajiem ir pazistama situacija, kad studenti lekcijas
pieraksta nevis ar pildspalvu uz papira, bet savos piezimjdatoros. Saja situacija var
gadities, ka nodarbibu laika studenti, izmantojot datorus, patiesiba atrodas nevis
realaja vide auditorija, bet gan virtualaja pasaule.

Mediju tehnologiskais progress butiski ietekmé socialo komunikaciju un ma-
ciSanas kultiiru augstskolas, radot arvien jaunus izaicinajumus augstskolu docétaju
kompetencei un pedagogiskajai darbibai.

Docétaju mediju kompetence studiju procesa

Mediju kompetence (saukta arT par digitalo, IKT, multimediju, datoru, tehnolo-
giju u. tml. kompetenci) informacijas un zinasanu sabiedribas attistibas konteksta
dazados izstradatos kompetencu konceptos un profilos tieck minéta ka viena no
cilvékam nepiecieSamam pamatkompetencém. Cilveka sp&jas ar mediju palidzibu
pieklit informacijai, to apstradat un izmantot savu mérku sasnieg$ana ir nozimigi
faktori ne vien vina nodarbinamiba (employability), bet arT lai nodrosinatu ieklau-
$anas procesu socialkulturas vidé. (Delors, 2001; Holscher& Suchanek, 2011)
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Misdienas bez dazadu tehnologiju izmantoSanas nav iedomajams ne zinatniski
pétnieciskais, ne studiju darbs augstskolas. Passaprotama ir PowerPoint prezenta-
ciju demonstrésana nodarbibas, iesp&ja pieslégties internetam lekciju un seminaru
nodarbibu laika, elastigi reaggjot uz studentu vajadzibam. Docétaji var piedalities
videokonferencgs, ar Skype palidzibu organizét diskusijas ar citu augstskolu doce-
tajiem un studentiem. (Bez digitalajam tehnologijam.., 2010)

Digitalie mediji nodrosina &rtu un atru informacijas meklésanu, saglabasanu,
apstradi un translaciju, kalpodami ka macibu (maci$anas un macisanas) paliglidzekli
visas studiju disciplinas. Tradicionalas maciSanas formas augstskola (lekcijas, se-
minari) netiek noliegtas, bet tiek uzsverts, ka ar digitalo mediju palidzibu tas var
tikt bagatinatas un varictas atbilstosi sabiedribas attistibas dinamiskumam.

Vacijas augstskolas un pieauguso pedagogijas pétnieki atzimé, ka mediju peda-
gogija sakotngji tikusi vairak sistematiski tematiz&ta gimenes, pirmsskolas un skolas
pedagogijas prakses konteksta, bet mazak izvérsta ka augstskolas un piecaugu$o
pedagogijas aktualitate. Ta¢u p&déja desmitgadé §1 tendence un izpratne butiski
mainas un ietekmé jaunas studiju kultiras veidoSanos. Modernas tehnologijas ir
nozimigas pieauguso izglitiba un muzizglitibas idejas realiz€Sana — tas gan veido
picauguso macisanas saturu, gan ir maciSanas lidzeklis. (Delors, 2001; Wedekind,
2009; Arnold, 2010; Holscher & Suchanek, 2011)

Augstskolas pedagogija tiek uzsveérta paradigmas maina no maci$anas uz
maciSanas kultiiru (Shift from Teaching to Learning), kuras ievieSana izskirosa
nozime ir jauniem medijiem un docétaju un studentu spéjai tos izmantot studiju
mérku sasniegSana.

Mediju ka pedagogisku maci$anas un macisanas paliglidzeklu funkcijas studiju
procesa ir daudzveidigas, un tie var tikt izmantoti $ados galvenajos nolikos:

* macibu saturs ar mediju palidzibu var tikt padarits interesantaks un paradits

uzskatamak;

* macibu materiali var tikt ievietoti tieSsaistes tikla un biit pieejami neatkarigi
no laika un telpas;

* komunikacija ar mediju palidzibu var veicinat studentu motivaciju aktivai
lidzdalibai studiju procesa. (Dummann, 2007; Boss-Ostendorf & Senft, 2010;
Bez digitalajam tehnologijam.., 2010)
Augstskolas didaktikas parstavji uzsver, ka mediji ir [1dzekli, kas praktiski
uzlabo studiju procesu, tomér mediju izmantoSana studiju procesa pati par sevi vél
nenodrosina tiilitgju procesa uzlabojumu un negaranté mérku sasniegs$anu.

Moderno informacijas un komunikaciju tehnologiju ka mediju izmantoSanas ie-
sp&jas macisanas nolukiem jaapgiist gan studentiem, gan doc&tajiem, proti, jamacas
lietot medijus studiju procesa gan funkcionali (kompetences instrumentali tehniska
komponente), gan izprotot to tehnologiskas iesp&jas un izvertgjot nepiecieSamibu
atbilstosi macisanas mérkim, uzdevumiem un situacijai (kompetences didaktiska
komponente). Tap&c satura prezentéSana ir atkariga ne vien no tehniskajam iespé-
jam, bet arT no docétaja sp&jas didaktiski izmantot vides un tas elementu potencialu
studiju procesa. (Dummann u. ¢., 2007; Wedekind, 2009)
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Docetaju talakizglitibas eksperts Adijs Vintelers (Adi Winteler) noradijis divas
galgjibas mediju izmantosana studiju procesa:

» docétajs stav aiz pults un lasa lekciju praktiski bez pauzém, pat isti nepa-
skatoties uz auditorija s€dosajiem studentiem;

» docéetajs organizeé nodarbibas ka multimedialu Sovu, kur prezentacija ieklauti
visi iesp&jamie mediji, animacijas veidi, un tadgjadi parsteidz studentus ar
formu (paradot, ka iesp&jams ir viss!), nevis saturu.

Ka viens, ta otrs gadijums nav mérktiecigi orientéts uz studentu studésanas
procesa veicinasanu. Pirmaja gadijuma doc&tajs ir koncentr&jies uz macibu saturu
un sevi, otraja — uz doc€Sanas/prezent€sanas veidu. (Winteler, 2004)

Docétaja mediju kompetence augstskolas pedagogiskaja procesa izpauzas vina
sp&ja pamatoti un planoti izmantot medijus studiju mérku sasniegSana. Atsaucoties
uz Ditera Bakes (Dieter Baacke) mediju kompetences definiciju, tas izpausmi ie-
sp&jams raksturot Cetras dimensijas.

e Mediju kritika, ko raksturo analitiska, refleksiva pieeja savam zinasanam,
sociali atbildiga un &tiska pieeja mediju izmantoSanai (nemot veéra, ka mediji
tehnologiski piedava lielas izvEles iesp&jas gan satura izvélg, gan procesa
organizacija).

* Mediju maciba, kas ir informativa, instrumentali kvalificgjosa pieeja un ir
priek$noteikums, lai izmantotu tehnologijas.

e Mediju izmantoSana paredz mediju jégpilnu iesaistiSanu ta, lai to raidita
informacija biitu uztverama, interaktiva un lietojama.

e Mediju veidoSana saistita ar inovativu un radosu pieeju (ar1 estétiskaja
aspekta), parvarot ikdienas komunikacijas rutinu. (Baacke, 1997)

Novertgjot mediju izmantoSanas pedagogisko aktualitati augstskolas studiju
procesa, profesionalas un tautsaimniecibas pedagogijas profesors Volkers Banks
(Volker Bank) papildingjis pedagogijas klasika J. F. Herbarta didaktikas trijstdri,
kas izstradats 19. gadsimta pirmaja pusé, pedagogiskaja procesa ipasi uzsverot
medijus (sk. att.). (Bank, 2011)

Saturs

Docétajs Students

Attels. Mediji didaktiskaja trijstart
(pec Bank, 2011, 248. Ipp., ar raksta autores papildindjumiem)
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Augstskola pedagogiska procesa pamata ir docétaja un studenta komunikacija.
Doc¢etaja profesionala pedagogiska darbiba ir saistita ar pastavigu macisanas situa-
ciju organizgSanu, to analizi, satura izvéli, resursu un mediju izveli, ka arT ar studiju
darbibas radosu organiz&Sanu, kas veicina macisanos. Tiek uzsverts, ka docétajs
ar savu darbibu virza un parrauga studiju procesu, mérktiecigi, radosi un daudz-
veidigi izmantojot dazadas tehnologijas ka medijus (to attéla parada vairak izcelta
partraukta linija ar bultinu gala). Docétajs studiju procesa ir mediju izmantoSanas
iniciators, tadgjadi apliecinot savu vélmi nodrosinat studiju procesa kvalitati. Tacu
mediju lieto$anai studiju procesa nekada gadijuma nevajadz&tu parversties par
pasmerki (,,visi doc@taji ta dara, tapec tos izmantoju arT es”).

Runajot par medijiem, augstskolas pedagogiskaja procesa tick domats galve-
nokart par datortehnologijam, projektoru (PowerPoint prezentaciju iesp&jam) un
interaktivo tafeli. Izskan arT augstskolas didaktikas ekspertu aicinajums neaizmirst
par klasiskajiem medijiem — gramatu, tafeli, kodoskopu u. c. P&tTjumos ir konstateta
elektronisko mediju ietekme uz cilvéka rokrakstu un paradums maksimali visu rak-
stit ar datoru, nevis ar roku, ka arT secinats, ka jaunas paaudzes docétaji vairs neprot
stradat ar klasiskajiem medijiem. (Dummann u. c., 2007; Macke u. c., 2008; Bez
digitalajam tehnologijam.., 2010) Aleksandrs Vorners (4lexander Worner) aicina
docéetajus biit drosmigiem un ka medijus studiju procesa radosi izmantot tafeles
(miisdienas tas ir pagatavotas no loti dazada materiala). Vins$ nav pret progresivo
mediju izmantoSanu, bet gan aicina kritiski izvertét to piem&rotibu situacijai un
apzinaties arT tradicionalu mediju iesp€jas studentcentréta studiju procesa organi-
z&Sana. (Worner, 2008)

Mediji ka augstskolas didaktiski l1dzek]i bagatina gan docé&taju, gan studentu
potencialo pieredzi, jo, piem&ram, izmantojot studiju procesa datoru ar interneta
pieslegumu un/vai atbilstoSu programmattru, studenti var iegiit pieredzi, kadu
reala dzivé paslaik viniem nebiitu iesp&jams iegiit. Mediji docétajam var palidzét
nodros§inat maciSanas individualizaciju (Delors, 2001) un ieklaujosu studiju procesu
studentiem, kuriem ir specialas vajadzibas.

Tehnologiju attistibas tendencu optimistiskie vértétaji par 21. gadsimta ma-
cisanas formu uzskata e-maciSanos (e-learning/e-teaching — electronic learning/
teaching). Tadu kategoriju ka e-maciSanas, virtuala maciSanas, telemacisanas, tikla
macisanas lietojums raksturo jauno maciSanas/macisanas kultiru, kas balstas uz
plasu digitalo tehnologiju izmantoSanu macibu procesa.

Pastav uzskats, ka e-maciSanas izvéles pamatojums ir saistits ar studiju procesa
izmaksu samazinasanu, studiju procesa optimizaciju. Tacu tas ir maldigs uzskats,
tapat kliidaini ir pienemt, ka, izmantojot e-macisanos, studiju procesa kvalitate au-
tomatiski uzlabojas. No pedagogijas perspektivas raugoties, e-macibam ir didaktiska
nozime. (Bez digitalajam tehnologijam.., 2010; Bank, 2011)

E-macibu forma macibu saturs tiek piedavats interaktivi un multimediali,
maci$anas tiek nodro§inata, izmantojot digitalos tiklus (anglu val. Network; vacu
val. Netzwerk) — internetu un intranetu, maciSsanas komunikacija starp docétaju
un studentu notiek tieSsaistes rezZima. MaciSanas process tadejadi klust fleksiblaks
attieciba uz maciSanas vietu, ilgumu un saturu. E-macibas piedava ari sarezgita
macibu materiala vizualiz€Sanu, animaciju un simulacijas, kas padzilina studenta
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izpratni par macibu saturu, veicina motivaciju studét un rosina macities pasorgani-
zeti. (Winteler, 2004; Dummann u. c., 2007)

Augstskolas e-studijas arvien biezak kliist par klasisko studiju sastavdalu.
Klatienes studiju kursiem tiek veidoti e-kursu varianti maciSanas platformas
(Moodle, Mahara u. c.), tick izmantoti hiperteksti, simulacijas, piedaliSanas vi-
deokonferencés u. c. Kritika izskan par to, ka e-maciSanas nenodro$ina socialos
kontaktus, tap&c ta nevar tikt uzskatita ka klatienes macisanas aizstajéja, bet gan
ka papildinajums un turpinajums klatienes macibam. (Delors, 2001; Winteler,
2004; Dummann u. c., 2007)

Macibu videi — gan klasiskajai, gan virtualajai — jabiit sakartotai un parskata-
mai. Docgtajs $aja gadijuma ir medija veidotajs, un vinam skaidri jadefing, ka e-ma-
ciSanas iespéjas jeégpilni un konstruktivi papildina klatienes macisanos, sinergiski
veidojot vienotu macisanas procesu (blended learning). Sakumposma docétajiem un
studentiem var rasties griitibas, izmantojot gan klatienes, gan e-maciSanas formu.
Tapéc docétajam ir skaidri jaformulé maciSanas procesa noteikumi, javienojas
par terminiem. Studentiem jasaprot, ka e-maciSanas nav fakultativa izvéle, bet
gan paSorganiz€ta macisSanas, kas nepiecieSsama, lai sasniegtu noteiktos maciSanas
mérkus un iegiitu kompetences. Biitiski, lai e-maciSanas platformas materiali ir
saistiti ar lekcijas/seminara t€mu un paplasinatu klatienes studijas aizsakto diskusi-
ju, piedavajot uzdevumus atkartoSanai un padzilinatai izp€tei. Savukart lekcijas un
seminaros var turpinat apspriest macibu e-platformas foruma notikusas diskusijas.
Tadgjadi studentiem ir japarzina gan lekcijas t€ma un materials, gan arT diskusijas
e-videé. Macibu saturs e-vide javeido ta, lai tas sekm&tu studéSanas procesu un
nodroS$inatu, ka

* maciSanas notiek dzivesdarbibai tuva konteksta (saturs orientets uz proble-
mam, kas ir svarigas studentiem);

* macisanas notiek dazados kontekstos (nemot véra, ka studentiem iegiitas
kompetences jaspgj izmantot atskirigos dzivesdarbibas kontekstos, arT ma-
coties izmantojamas dazadas pieejas);

* maciSanas notiek sociala konteksta (tapéc art virtualaja vidé nozimiga ir
maci$anas kopa, studiju uzdevumi veicami, sadarbojoties grupas);

 studentiem ir pieejamas doc@taja instrukcijas un konsultacijas par macisanas
e-vidé organizaciju. (Winteler, 2004; Dummann, 2007)

Izmantojot studijas e-vidi, docétajiem un studentiem jaspéj paSorganiz&ti
macities. Prasmigi organiz&jot un izmantojot e-vidi, doc€tajs var labak apzinaties,
kas jamaina klatienes nodarbibas. Docétajam regulari ir jaseko Iidzi un jareagé uz
studentu rakstito e-vides forumos, jo foruma notiek gan komunikacija par macisanas
saturu un organizaciju, gan ar1 pati macisanas. (Winteler, 2004; Dummann, 2007)

Tradicionals un saméra stereotipisks ir uzskats, ka studentiem ar mediju kom-
petenci viss ir kartiba, bet problémas rada doc€taju mediju kompetences nepilnibas.
Protams, doc€taju macisanas vesture un Iidz ar to kompetences ir loti dazadas. Dala
docetaju savu profesionalo un akadémisko kvalifikaciju formala izglitiba ieguvusi
laika, kad modernie mediji vl nebija tik izplatiti. Tacu, ka liecina doc&taju pieredze,
ne visi studenti var patstavigi izmantot e-maciSanas iesp&jas. Lai gan studenti pieder
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pie ta deéveétas digital natives paaudzes (paaudze, kas jau kops beérnibas ir apgu-
vusi prasmi izmantot dazadus medijus), vini dazkart neprot izmantot tehnologijas
maci$anas nolikiem, vai arT studentiem nav pieejamas piemérotas tehnologijas (ar
atbilsto$u programmatiiru, jaudu utt.). Tatad viens faktors ir tehnologiskas iespgjas
un otrs — maka apieties ar tam. (Wedekind, 2009; Bdse-Ostendorf & Senft, 2010)

E-macibu attistibas izaicinajumi lauj apzinat jaunas iesp&jas, Istenojot misdie-
nas nozimigus docétaju talakizglitibas veidus:

* maciSanos darba vieta un mérktiecigu maciSanos darba procesa (macoties

no savas pieredzes, kas iegiita praktiskaja darbiba);

+ starppaaudzu maciSanos (macoties no studentiem un kopa ar studentiem).

Paplasinoties informacijas tehnologiju raditajam iesp&jam, augstskolas doce-
tajam jarekinas ar dazadam to izraisitam blakusparadibam, kas nebiit nav pozi-
tivas. Piem&ram, viens no docétaja mediju kompetences izpausmes nozimigiem
raksturotajiem miisdienu informacijas sabiedribas izaicinajuma apstaklos ir tiesi
saistits ar plagiatisma atpaziSanu studentu darbos. Studentiem interneta vidé rodas
iesp&jas iegut dazadus materialus, pat gatavus studiju darbus. Plagiatisma novér-
$ana nosaka arT docétaju didaktiskas pieejas mainu studiju procesa organizacija un
studiju kursa apguves prasibu izvirzisana, varigjot kursa satura parbaudes formas.
Docetajiem jarekinas, ka interneta studenti pieklust arT nekvalitativai informacijai.
(Bose-Ostendorf & Senft, 2010; Bez digitalajam tehnologijam.., 2010; Holscher
& Suchanek, 2011)

Mediju laikmeta tiek uzsverta neaizstajama cilvéka loma sabiedriba. Cilvéks—
cilvéks attiecibas maciSanas procesa nevar aizstat neviena moderna tehnologija.
(Delors, 2001; Draidens & Vosa 2008; Bez digitalajam tehnologijam.., 2010) Eiro-
pas asociacijas kvalitates nodro§inasanai augstakaja izglitiba (ENQA) izstradataja
publikacija ,,Standarti un vadlinijas kvalitates nodroSinasanai Eiropas augstakas
izglitibas telpa” uzsverts, ka augstskola studentiem galvenais pieejamais un no-
zimigakais macibu resurss ir docétajs. (ENQA, 2009)

A. Vorners atzist, ka pats butiskakais medijs studiju procesa, skatoties uz to
no studiju procesa organizatoriskas perspektivas, ir pats docetajs. Tadgjadi vins
velas akcentet, ka ir situacijas, kad arT docétajs bez tafeles un prezentacijas izman-
toSanas var veikt pedagogiskos uzdevumus — vispirms studenti macas no docétaja
personibas, vina izteiksmes veida. Lai arT ar kadiem medijiem tiktu nodro$inata
komunikacija un vizualizacija studijas, butisks ir docétaja stastijums. Savukart,
demonstréjot slaidus, jaraugas, lai skaidrojums ir versts uz studentiem, nevis uz
to, kas att€lots slaida. Ivans Vedins uzsver, ka studiju aktivizacija ar tehniskiem
Iidzekliem daudzgjada zina ir atkariga no docétaja didaktiskas meistaribas.
(Worner, 2008; Vedins, 2011)

Analizgta metodiska literatiira augstskolu doc@tajiem rosina docgtajus ieverot
mediju mérenibu vai pat atturéSanos jeb abstinenci to izmantoSana studiju procesa.
Picaugosas tehnisko mediju iesp&jas studiju procesa rada ,,mediju atkaribas” drau-
dus — mediju izmantoSana var kliit par paSmérki. Docétaja mediju kompetence ir
pieejamo tehnisko mediju pedagogiski veiksmigas izmantoSanas priek§nosacijums.
Docetajiem jaatceras, ka tehniskie mediji ir tikai I1dzeklis m&rku Tstenosana, nevis
pats mérkis. Medijus izv€loties un izmantojot neprasmigi, var rasties gluzi pretéjs
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efekts un veidoties distance starp doc@taju un studentu, bet ta neveicina macisanos.
Jauzmanas, lai mediala forma nevis attalinatu no satura, bet gan to padaritu sapro-
tamaku. Doc€tajam pastavigi sev jauzdod jautajumi: Kapec es izmantoju medijus?
Vai izveletie mediji atbalsta manu pedagogisko sniegumu vai es atbalstu medijus?
(Worner, 2008) ArT atbildes uz Siem jautajumiem veido dalu no mediju kompetences
(tas kritisko komponenti).

»,Tehnologiskas zinasanas nav neko vértas bez zinaSanam par to, ka darbojas
cilvéka prats. Un tikai $T kombinacija, kura ietilpst cilvéka attistibas iemanas un
sp&jas izmantot jaunakas tehnologijas, dos [..] iesp&ju git panakumus.” (Naita,
2008, 17. Ipp.) Metodiskaja literatiira augstskolas docétajiem tiek uzsverta speja
tehnologiskas zinasanas kombinét ar izpratni par pedagogijas un psihologijas atzi-
nam, pieméram, par cilvéka uztveri, atminu, motivaciju un prezentacijas kulttiru.

Lidz ar mediju izmantoSanas praksi vai nepiecieSamibas rasanos tos izmantot
studiju procesa docétajiem veidojas gan ar&ju, gan ieksgju faktoru noteiktas profe-
sionalas pilnveides vajadzibas.

Docétaju mediju kompetences pilnveide talakizglitiba

Augstskolam pastavigi javeic kvalitates nodrosinasanas pasakumi, lai par-
liecinatos, ka akadémiskajam personalam ir attieciga zinatniska un pedagogiska
kvalifikacija un tas ir kompetents. Augstskolai japiedava iesp&jas docétajiem piln-
veidot savas pedagogiskas prasmes talakizglitiba un jamudina pastavigi vertét tas.
(ENQA, 2009)

Analizgjot Vacijas augstskolas Tstenoto docétaju talakizglitibas piedavajumu,
redzams, ka ir plass profesionalas pilnveides iesp&ju klasts arT mediju pedagogijas
joma. leskatam — vairaki pieméri.

Hamburgas Universitates Augstskolas un talakizglitibas centra (Zentrum fiir
Hochschule und Weiterbildung der Universitdt Hamburg) formala izglitiba ie-
glstams magistra grads augstskolas pedagogija (Master of Higher Education).
Programmas autori norada, ka ta ir sava veida talakizglitibas programma, kas
vienlaikus ieklaujas Eiropas vienotas izglitibas telpas strukttra (studiju ilgums
4 semestri). Programma mérkauditorija ir galvenokart augstskolu docétaji, ka art
talakizglitibas institiiciju macibspéki (pieauguso izglitibas pedagogi), kuriem nav
pedagogiskas izglitibas. Viens no studiju moduliem $aja programma ir ,,Mediju
kompetence” (Medienkompetenz). Modula saturu veido integrétu zinasanu par
medijiem un pedagogiju apgisana, lai veicinatu doc&taju prasmi izmantot dazadas
tehnologijas komunikacija un studijas (lai tie parzinatu dazadu tehnologiju iespe-
jas studiju procesa organizéSana; prastu nodarbibas didaktiski pamatoti izmantot
medijus; macétu sagatavot studiju materialus un ievietot tos interneta un intraneta;
izprastu hipertekstu struktiiras un analogisku lineari veidotu materialu atskiribu
utt.). Ka maciSanas organizacijas formas galvenokart tiek lietoti darbseminari, jo
studijas orientétas uz tadu kompetencu iegliSanu, kas nepiecieSamas augstskolas
pedagogiskaja praks€. (Universitit Hamburg, 2006)

Atseviskas augstskolas un augstskolu doc@taju talakizglitibas centri (ko biezi
vien veido vairaku augstskolu apvieniba) piedava sistematiskas talakizglitibas
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programmas un kursus, kuru piedavajums atbilstosi docetaju aktualajam profesio-
nalajam vajadzibam (arT mediju didaktikas un e-maciSanas joma) ir daudzveidigs.
So kursu dalibnieku grupas veido vidéji 8—12 dalibnieki, jo kursi ir orientéti uz
praktisku darbibu nodarbibu laika. Augstskolu didaktikas centri vai ari pasas
augstskolas pastavigi nodroSina docétajiem individualas konsultacijas. Materiali
pasizglitibai docétajiem pieejami gan elektroniska, gan drukata veida. Piemé&ram,
portala http://www.e-teaching.org pieejami studiju materiali, rekomendacijas, tiek
piedavatas arT lekcijas. (Wedekind, 2009) Docgtaju rokasgramatas piedavati pat loti
detaliz&ti apraksti, ka tehniski lietot datoru, projektoru, interaktivo tafeli utt., sniegts
to izmantoSanas lietderibas izvertgjums studiju procesa dazadas situacijas.

Analizgjot LU PPMF 1stenoto ¢etru docetaju talakizglitibas programmu kursu
aprakstos formul&to programmas anotaciju, tematisko planu un planotos rezul-
tatus, jasecina, ka tikai viena programma noradits, ka ,,kursa apguves procesa ma-
cibspéki apgist [..] moderno informacijas tehnologiju izmanto$anu studiju procesa
[..], modernas macibu vides veidosanu un darbibu” un iegiis ,,zinasanas un izpratni
par IKT izmantosSanas iesp&jam, e-macibam”. Attiecigi tematiskaja plana noraditas
témas: ,,Moderna studiju vide” un ,,IKT studiju procesa”. P&c pargjo tris program-
mu planiem var spriest, ka atseviski mediju pedagogijas aspekti ir netiesi integréti
programmu satura. Galvenokart tiek veicinata docétaju izpratnes veidoSanas par
studiju procesa kontekstu, docgtaju kritiska spriestspgja, izpratne par studiju procesa
organizacijas didaktiskajiem pamatprincipiem un studiju procesa psihologiskajiem
aspektiem, bet merktiecigi netiek piedavata iespgja praktiski apgiit panémienus, ka
docétajam studiju procesa izvél&ties un izmantot dazadus medijus.

Latvijas augstskolu docgtaju mediju kompetences pilnveides aktualitati studiju
procesa un formalas talakizglitibas programmas pamato studiju vides modernizacija,
e-studiju attistiba, docétaja kvalifikacijai izvirzitas prasibas studiju procesa kvali-
tates nodrosinasanai. Augstskolai jarada iesp&jas docétajiem un studentiem studiju
procesa izmantot dazadus medijus studiju mérku sasniegSanai. AtbilstoSa macibu
vide un tas resursi ir priekSnoteikums mediju kompetences pilnveidei gan studiju
procesa, gan talakizglitibas procesa.

Docétaju talakizglitibas programmu organizacijai jabtit labas prakses pieméram,
no kura docétaji — So programmu dalibnieki — var iedvesmoties savai pedagogiskajai
darbibai. Precizak $o domu izteicis Hovards Altmans: pedagogi maca ta, ka vini pasi
tika maciti, nevis ta, ka tika maciti mactt (,,7eachers teach as they were taught, not
as they were taught to teach™). (Howard Altmann, citéts no Knoll, 1998, 8. Ipp.)

Nobeigums

Miisdienas mediju kompetence ir ne tikai studentu, bet arT augstskolas docétaju
nodarbinamibas un kvalitativas dzivesdarbibas organizacijas pamats.

Informacijas un komunikaciju tehnologijas, kas docétaja un studentu komuni-
kacija klust par medijiem, nozimigi paplasina studiju procesa didaktiskas iesp&jas.
Docétaju profesionalas pilnveides vajadzibas, kas veidojusas mediju kulttiras
apstaklos, nosaka nepieciesamibu arT docetaju formalaja talakizglitiba augstskolas
didaktikas joma mérktiecigi pievérsties mediju didaktikas apguvei.
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Docétaja mediju kompetence attistas gan studiju procesa, gan arT pilnveido-
jama docetaju talakizglitibas programmas. Veidojoties zinasanu sabiedribai un
palielinoties mediju izmantoSanas daudzveidibai studiju procesa, attistas jaunas
studiju formas (e-studijas), tapéc atbilstigi jamainas ari docétaju pedagogiskajai
organizacijai talakizglitiba. MaciSanas darba vieta un darba procesa, starppaaudzu
maciSanas klist par nozimigadm doc€taju macisanas formam talakizglitiba.
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Summary

The aim of the article is to describe the expression of the media competence
of the university teaching staff in the study process, and the opportunities of
improvement of these competences during further education in professional development
programmes.

The challenges created by the development of new information and communication
technologies and the media culture have become significant factors indicating the
quality of studies at universities. During the transition from the teaching culture
to the learning culture it is crucial that the members of the teaching staff of the
university can purposefully choose different technologies as media in the organization
of the study process, use them creatively and diversely, and support their choice with
arguments. Today media competence is fundamental, not only in respect to students: the
employability of university teachers depend on it, as well as the smooth organization
of the professional activities and life in general.

The information and communication technologies that become the media in the
communication between the university lecturer and students significantly increase the
didactic opportunities of the study process. The media competence of the university
teaching staff during the pedagogical process is expressed in their ability to plan the
use of the media in a way that helps to attain the aims of the studies. The professional
development needs of the university teaching staff that the conditions of the media
culture influence also determine that it is essential to study media pedagogy during
formal further education as part of pedagogy of higher education.

Analyzing the annotations, the plan, and the learning outcomes of study programmes
offered in further education courses by four university teachers, we conclude that only
one programme assures that “during the course the teachers acquire (...) the skills of
using modern information technologies in the study process (...), in the development
of modern learning environment and activities” and “will acquire knowledge and
understanding about the possibilities of using ICT in e-learning”. The thematic plan
includes such themes as “modern study environment” and “ICT in the study process”.
The plans of the other three programmes lead us to conclude that separate aspects of
media pedagogy are integrated indirectly in the content of the programmes. The courses
mainly promote in lecturers the understanding about the context of the study process,
critical judgment, understanding about the didactic principles of the organization of
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the study process and its psychological aspects; nevertheless, they do not offer useful
instruments for choosing and making use of different media.

The increasing diversity of the use of media in the study process and the development
of e-learning testify to the importance of improving the media competence in the
university teaching staff both during the study process and during further education
programmes; thus the approach to further education of the teaching staff should also
change. On-the-job-learning and inter-generational learning become significant learning
forms in further education of the university teaching staff in this context.

Keywords: university teaching staff, media competence, study process, further
education.
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Pusaudzu macibu sasniegumu veicinosu macibu vidi veido 3 macibu vides komponenti —
fiziska vide, sociala vide un informativa vide. Saja raksta analizéta macibu informativa vide
un tas nodrosinajums latviesu valodas stundas.

Informativas vides izpé&tei latviesu valodas stundas tika izmantota triangulacijas pieeja,
raksturojot informativas vides apakSkomponentus: macibu lidzeklus (macibu gramata un
darba burtnica), macibu paliglidzeklus un tehniskos macibu lidzeklus, to nodrosinajumu un
lietosanu latvieSu valodas stundas.

Atslegvardi: macibu vide, informativa vide, macibu lidzekli, macibu paliglidzekli, tehniskie
mactbu Itdzekli.

Jauna izglitibas paradigma ir radijusi konceptualas izmainas visos macibu
priekSmetos pamatskola, arT latviesu valodas macibas. Latviesu valodas macibu
priekSmeta koncepcija dominé konstruktivisma idejas, kuras macisanas tiek uz-
skatita par zina$anu konstrug$anas procesu. Sadas macibas Tpasa nozime ir macibu
videi, tapéc nozimigi izzinat, ka veidojas tada macibu vide, kura skolénam ir iesp&ja
izpétit savu ieprieks€jo pieredzi un zinasanas, apstradat informaciju, aktivi konstrugt
savas zinasanas, veidot kompetences, attistit patstavigas macisanas spgjas.

Pusaudzu macibu sasniegumu veicinosu macibu vidi veido 3 macibu vides
komponenti — fiziska vide, sociala vide un informativa vide. Skoléns macas un
giist noteiktus macibu sasniegumus, atrodoties macibu fiziskaja vide (klases telpa),
mérktiecigi darbojoties klases socialaja vide, izmantojot macibu informativas vides
resursus. Saja raksta analizéta macibu informativa vide, tas nodrosinajums latviesu
valodas stundas.

Informativas vides raksturosanai latviesu valodas stundas tika izmantota trian-
gulacijas pieeja, raksturojot informativas vides apakskomponentus: macibu lidzeklus
(macibu gramata un darba burtnica), macibu paliglidzeklus un tehniskos macibu
lidzeklus (sk. 1. att.).
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Macibu
lidzekli

Macibu Tehniskie
paliglidzek]i macibu Iidzekli

1. attéls. Informativas vides komponentu triangulacija

Macibu vides komponentu novert§juma un analize tika izmantota arT datu avotu
triangulacija — skolénu, skolotaju un novérotaja vertejums.

P&tfjuma baze ir 317 devito klasu skoléni no dazadam Latvijas skolam un 12
o skolénu latviesu valodas skolotaji.

Lietotas datu ieguves metodes empiriskaja pétijuma: anketé$ana, pedagogiska
novérosana, intervija.

Macibu informativas vides raksturojums

Macibu process galvenokart ir informacijas uztveres un apstrades process.
Macisanos un sadarbibu parasti nodroSina dazadi informacijas nes&ji — mediji. In-
formacija vienlaikus ir datu kopums, kas iekod€ts materiala nesgja, ka arT attiecibu
process starp informacijas raiditaju un san@méeju. (Zimmer, 2005) Macibu procesa
§1s attiecibas veidojas macibu vide.

V. Zahers ka galveno macibu vides pazimi nosauc piedavato informacijas
kopumu, kas satur macibu un visparigo informaciju, kura nepieciesama skolénu
aktiviz€sanai. (Sacher, 2006) Vins arT norada, ka miisdienu izglitibas process ir
macisanas, kas pamatojas uz medijiem. Tatad macibu informativo vidi veido dazadi
informacijas nes€ji — mediji, kas nodrosina macibu satura apguvi. Ta¢u macibu vide
nav tikai informacijas nesgjos ietvertais informacijas kopums. Reizgé ar sanemto
uzdevumu skolénam ir jasanem arT nepiecieSamais atbalsts ar kontaktiem socialaja
vide.

Macibas informacija tiek uznemta pa dazadiem kanaliem (audiali, vizuali,
taktili), ko sniedz dazadi informacijas raiditaji: cilvéku savstarp&ja komunikacija,
tehniskie 11dzekli, drukatie mediji.

E. Dals secina, ka macibu mediju izmanto$ana doming€ simboliska pieredze ar
augstu abstrakciju. (Dal, 1995) Vina piedavata macibu mediju taksonomija atspo-
gulota 2. attela.

Lai skoléniem nodrosinatu daudzveidigu pieredzi macibu procesa, nepiecieSams
ieklaut dazada veida mediju formas un zanrus, ne tikai audiovizualos vai drukatos
medijus, kuri parasti macibu procesa tiek izmantoti visbiezak. Ar plasaku materialu
klastu varam rosinat skolénu uz patstavigaku darbibu.
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2. attéls. Macibu mediju taksonomija

Daudzveidiga mediju lietoSana macibu procesa veicina ne tikai mediju kom-
petences attistibu, bet ar izzino$o maciSanos, paplasina jebkuras valodas formas
lietojamibu, palielina kooperativas maciSanas ierosmes, sekmé skolénu aktivu zina-
Sanu konstruésanu, palielina starppriekSmetu saikni, veicina pétnieciskas prasmes,
attista interpret€Sanas un komunikativas prasmes.

Macibu procesa ir iesaistiti §adi mediji:

* macisanas un macisanas mediji (macibu gramatas, didaktiskie materiali,

audioieraksti u. tml.);

o sléegtie un atvértie mediji — slégtie mediji informaciju sniedz gatavu, tadu,

ka autors to ir pasniedzis, atvélot maz vietas skoléna interpretacijai, péti-
Sanai, papildinasanai, turpreti atvertie mediji rosina skolenus biit aktiviem,
eksperiment€t, papildinat (piem., macibu gramata/darba burtnica);

» mediji, kuri aktivize uztveri, iztéli, domasanu, darbibu, piemeram, glezna,

mizika, dazadi instrumenti. (Rubene u. c., 2008)

Viens no galvenajiem informativas vides apakskomponentiem misdienu macibu
vidé ir macibu gramata. Macibu gramata ir macibu satura projekcija, ta atspogulo
macibu saturu atbilstosi skoléna vecuma Ipatnibam un kultiras verttbam macibu
priekSmeta konteksta. Macibu gramata ir macibu lidzeklis, kura saskana ar izglitibas
saturu un mérkiem izklastiti macibu priekSmeta teorijas un prakses jautajumi un
uzdevumi prasmju veidoSanai un attistiSanai. Macibu gramatai ir jaatbilst adresata
vecumposmam, interesém, pieredzei, vajadzibam. Uzbuves zina tai jabut metodiski
vienotai un piemérotai macibu programmas un izglitibas standarta prasibam.

Ka norada E. Felfmans (Felfmann, 2006), macibu gramata var tikt veidota gan
ka vardnica, gan ka vingrinajumu krajums, gan attiecigas zinatnu nozares hresto-
matija atkariba no macibu gramatas autora metodiska darba koncepcijas. Sobrid
aktuali ir rakstit tadas macibu gramatas, ko var izmantot patstavigam macibu
darbam. Macibu gramatai ir jaatspogulo ne tikai attiecigo macibu saturs, bet tai ir
japrojic€ arT skoléna kognitivas attistibas uzdevumi.
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Ka nakamais informativas vides apakSkomponents tiek apliikoti macibu palig-
Iidzekli: uzskates lidzekli, materiali skolénu patstavigam darbam, uzdevumu, vin-
grinajumu krajumi, hrestomatijas, rokasgramatas, papildliteratiira, uzzinu literatiira,
metodiski paliglidzekli skolotajam u. tml. Uzskates lidzekli ir macibu paliglidzekli,
ko rada macibu nodarbiba, lai macibu saturu, sniegto informaciju vai teoretisko
domu padaritu saprotamaku un uztveramaku.

Pusaudza identitates veidoSanas ir saistita ar kultdras identitati, un viens no
tas paudgjiem ir dailliteratiira, tap&c latvieSu valodas macibu informativaja vide
svariga nozime ir tiesi dailliteratiirai. Tai ir bitiska nozime arT pusaudza sociokul-
tiiras kompetences veidosanas procesa, jo ta attista sp&ju izturties pret citas tautas
valodu un kultiiru ar cienu.

Pusaudzu vecuma aktuali ir piedavat tadu macibu izp&tes materialu, kas ir tuvs,
vienm@r pieejams, saprotams un interesants, t. i., misdienigu materialu, kas sko-
lénam noder visvairak. Tap&c arT aktualas periodikas izmantoSana macibu procesa
var blit nozimiga, ja to skolotajs mérktiecigi vada. Jau D. Laiviniece p&tljuma par
valodas macibu pusaudzim (Laiviniece, 2003) norada, ka skolas lingvistiskas vides
izveidei ne vienméer tiek ieverota §1 pakapeniba no tuvaka — pasa skoléna valodas
uz talako — rakstnieku un valodas meistaru valodu.

Ieverojot So principu, par macibu materialiem uzskatami gan pasa skoléna, gan
vienaudzu raditie teksti, ka arT jaunaka periodika un masu mediju valoda, kas var
noder&t gan ka pozitivi pieméri valodas attistibai, gan valodas klidu analizei.

Misdienu macibu vidé aizvien vairak ienak dazadi tehniskie macibu I1-
dzekli — informacijas un komunikacijas tehnologijas, kas paver jaunu informati-
vo telpu skoléniem un skolotajiem, bet reizé ar1 izvirza jaunas prasibas macibu
videi.

P&c skolénu iesaistiSanas tehnisko mediju izmantosana tos iedala 2 grupas:

» demonstrdacijas mediji (piem., tafele, projektors, kodoskops, video, audio
iekartas u. c.);

* interaktivie mediji (piem., interaktiva tafele, dators, videokamera, mikro-
skops, svari u. ¢.). (Tulodziecki, 2010)

Viens no vissenakajiem un vél aizvien tradicionalajiem macibu medijiem miisu
klases ir tafele, ko H. Hentigs (Hentig, 1984) vérté ka universalu lidzekli, kuru var
izmantot dazadu funkciju izpildei — informacija, macibu materiala prezentacija
uzskatamiba, parbaude u. c.

Dazadu informacijas tehnologiju (audio, video, digitalo mediju) lietoSana maci-
bas dod iesp&ju dazadot pieeju macibu priek§metam, attista informacijas tehnologiju
lietosanas, informacijas meklésanas, noform&Sanas un prezenté$anas prasmes. Ka
jaunakas inovacijas miisdienu macibu vide tiek izmantotas arT informacijas tehnolo-
gijas, multimediji, internets, un tie rada jaunus macibu vides elementus — digitalus
un virtualus macibu materialus.

Intensivaka tehnologiju lietoSana macibu procesa, Tpasi pusaudzu vecuma, ir
nozimiga, jo ta skolénus un skolotaju padara lidzvértigakus. (Tulodziecki, 2010)
Biezi skolotaji un skoléni jaunakas informacijas tehnologijas apgust reiz€, dodot
iesp&ju skoléniem pamacit gan savus vienaudzus, gan skolotajus.
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Dazadu informacijas tehnologiju izmantoSanai macibu procesa ir nepiecie$ama
izstradata metodika, lai tehnologijas neveiktu izklaid€joso, bet gan izglitojoso, au-
dzino$o funkciju, lai skolénam macibu procesa biitu aktiva, nevis pasiva vérotaja
loma.

D. Bake norada, ka plasais pusaudziem pieejamais mediju klasts (arT arpus
klases vides) sniedz daudzveidigas iesp&jas paplasinat pusaudzu dzives telpu.
Vins uzsver, ka mediji un valoda ir jauztver ne tikai ka kodéSanas sistéma, bet ari
ka pusaudzu dzivesdarbibas (maciSanas, sadarbibas un komunikacijas, uzvedibas)
telpa. (Baacke, 1997)

Macibas ka konstruktiva procesa tehnisko un informativo Iidzeklu nodrosina-
jumam ir bitiska nozime, tatu medijiem macibu vidg€ ir jabut tadiem, kas izraisa
skolénu interesi un zinatkari. Macibu sasniegumus veicinosas informativas vides
nodroSinasana bitiski ir ieveérot macibu medijiem izvirzitas prasibas un to izvéles
nosacijumus:

* jaatbilst macibu saturam, macibu mérkiem, macibu principiem,

* jaatbilst skolénu vajadzibam,

 jabit zinatniski uzticamiem,

+ jabit estetiskiem,

* jaievero méreniba,

 jabut iesp&jai izmantot daudzkartigi,

 jabut daudzveidigiem,

 jabit iesp&jai macibas individualizet,

* jarosina patstaviga macisanas. (Kock, 1997)

Misdienu pusaudzus varam raksturot ka mediju paaudzi, kam ikdienas komu-
nikacija un izzina notiek ar mediju palidzibu. Tap&c, lai macibu procesa skoléniem
nodrosinatu daudzveidigu pieredzi, nepiecieSams ieklaut dazadas mediju formas un
zanrus, ne tikai audiovizualos vai drukatos medijus, kuri parasti macibu procesa

tiek izmantoti visbiezak. Ar plasaku materialu klastu varam rosinat skolénu uz
patstavigaku darbibu.

Resursiem, kas nepieciesami macibam, klases telpa atvélama Ipasa vieta.
Gramatam, vardnicam, uzzinu literatiirai, enciklopédijam, didaktiskajiem izdales
materialiem, kuri regulari tiek lietoti macibu procesa, ir jabiit izvietotiem ta, lai
skoléni varétu tiem brivi piekliit un ar tiem stradat. Ja skoléni pasi ir iekartojusi
telpu, vini zina, kas taja atrodas un kur ko meklét. Sis nosacijums ir Tpasi biitisks
pusaudzu vecuma, jo viniem ir nepiecieSama briviba aktivai macibu darbibai. Lai
maciSanas neparverstos par haosu, macibu vid€ jauzsver uzvedibas, saskarsmes
likumu ievérosana, kas, starp citu, ka norada Jasvins (SIceun, 2001), ir informativas
vides sastavdala.

Informativas vides izp&tes rezultati

Analizg€jot pusaudzu macibu sasniegumus veicino$as macibu informativas vides
apakskomponentu vidgjos vertg§jumus triangulacija, tika konstatéts, ka vidgjais
informativas vides veértéjums ir 2,5 punkti (sk. 3. att.).
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3. attéls. Informativas vides apak§komponentu vidéjais vertéjums

Analizgjot skolénu macibu vides vertejumu saistiba ar skolénu macibu sasnie-
gumiem, tika konstatéts, ka skoléni ar augstakiem macibu sasniegumiem augstak
noverte tadus informativas vides kritérijus ka macibu gramatu, uzdevumu krajumu,
uzskates Iidzeklu, periodikas, tafeles, audio ickartas izmanto$ana macibu stundas.

Lai noskaidrotu savstarp&ju statistiski nozimigu saistibu starp augstiem skolénu
macibu sasniegumiem latvie$u valoda un regularu macibu lidzeklu, macibu paligli-
dzeklu un macibu tehnisko lidzeklu izmantoSanu, tika aprékinats Pirsona korelacijas
koeficients. Rezultati noradija uz nelielu statiski nozimigu saistibu starp augstiem
macibu sasniegumiem un regularu macibu gramatu izmantoSanu R =, 124(*), ka
ar1 tafeles izmantoSanu R =, 288(**)

Skolotaju veért§juma kopuma informativas vides nodros§inajums klasés tiek
uzskatits ka labs: 25% skolotaju norada, ka ir viss nepiecieSamais, 50% — ka tas ir
labs, bet nepiecieSami uzlabojumi, savukart 25% skolotaju doma, ka ir nepieciesa-
mi biitiski uzlabojumi. Visbiezak skolotdji min nepiecieSsamibu informativas vides
uzlaboSanai papildinat vardnicu klastu un skaitu klasg, lai skoléni ar tam var stradat
patstavigi. Tika mingtas arT Sadas vajadzibas: papildinat interaktivas tafeles kom-
plektu ar skolénu aktivo darba virsmu, datu projektoru, datoru, uzzinu literattru.

Analizg€jot centralas tendences raditajus skolénu un skolotaju atbildés par
macibu gramatas izmantoS$anu, var secinat, ka macibu gramatas macibu procesa
lieto regulari — gan skolénu, gan skolotaju atbilzu moda ir 4.

P&tijuma dati liecina, ka skoléni, kuriem latvie$u valoda ir visaugstakie macibu
sasniegumi, macibu gramatas stundas izmanto regulari. Var secinat, ka macibu
gramatu regulara lietoSana un to atbilstiba skolénu izzinas vajadzibam ir augstaku
macibu sasniegumu giisanas priekSnosacijums.

Visos Latvijas Republikas IZM apstiprinatajos latviesu valodas macibu lidzek-
lu komplektos pamatskolai ir ieklautas arT skolénu darba burtnicas. Skolénu un
skolotaju veért€jumos par darba burtnicu izmantosanu latviesu valodas stundas ir
ievEérojamas atskiribas. Analiz&jot skolénu un skolotaju atbilzu centralas tenden-
ces raditajus (sk. 1. tabulu), var secinat, ka skoléni darba burtnicas izmanto biezi
(moda-3), skolotdju atbilzu moda ir 4 — vienmér. Tacu skolénu atbilzu standart-
novirze ir loti augsta — 1,064, un tas liecina par lielu viedoklu dazadibu skolénu
atbildes.
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1. tabula
Centralas tendences raditaji kritérijam ,,darba burtnicas izmanto$ana”
Skoléni Skolotaji
Mean 2,65 3,50
Median 3,00 4,00
Mode 3,00 4,00
Std. Deviation 1,064 ,622

Analizgjot skolénu un skolotaju vertéjumu procentualo sadalfjumu (sk. 4. att.),
var secinat, ka 66,7% skolotaju un tikai 24% skolénu darba burtnicas izmanto
regulari. 20,8% skolénu norada, ka darba burtnicas neizmanto nekad. Intervijas ar
skolotajiem liecina, ka skolénu un skolotaju viedokli tik buitiski atSkiras tapéc, ka
darba burtnicas biezi tick uzdoti majas (patstavigie) uzdevumi konkrétu prasmju
vai zinaSanu nostiprinasanai, bet skoléni ne vienmér tos izpilda.

Skolotaja Aija:
,»Ja, kopa ar macibu gramatam izmantojam ar darba burtnicas. Tas vairak

majas darbiem, gatavojoties kontroldarbam. Tad nu arT katrs p&c savas sirdsapzinas
gatavojas, izpilda majasdarbus. Diemz€l, ne vienmér un visi to dara.”
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40,0% 37,5%
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4. attels. Darba burtnicu izmanto$ana

Analizgjot skolénu informativas vides komponentu novértéjumu ar skolénu
macibu sasniegumu vertéjumu, tika konstatets, ka vid&ji augstak darba burtnicu
izmanto$anu macibu procesa verté skoléni ar zemiem macibu sasniegumiem.

Var secinat, ka darba burtnicu lietoSana nav tik nozimigs lidzeklis augstu
macibu sasniegumu veicinasanai, bet var bt svarigs paliglidzeklis skolénu
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patstavigajam darbam, pasSkontrolei, macibas vajako skolénu atbalstam. Iesp&jams,
ka $T salidzinos$i jauna macibu resursa optimalai izmantoSanai trikst skolotaju un
skolénu pieredzes.

Informativo vidi macibu stundas bagatina dazadi macibu paliglidzekli — uzzinu
literatiira, uzskates materiali, papildliteratiira, vingrinajumu un uzdevumu krajumi
u. tml. Pieejamais paliglidzeklu klasts latviesu valodas stundam ir loti plass, bet
skolu, skolotaju un skolénu pieredze paliglidzeklu nodro§inajuma un izmanto$ana
ir loti atSkiriga.

Apsekojot latviesu valodas macibu kabinetus, tika secinats, ka klas€s ir pieeja-
ma dazada uzzinu literatiira (sk. 5. att.) — vardnicas, enciklopedijas, kas latvie$u
valodas apguve ir loti nozimigi informacijas avoti. Macibu telpas ir arT plass didak-
tisko materialu klasts, ko veido uzdevumu un vingrinagjumu krajumi, darba lapas
u. tml. Savukart pieejamo uzskates lidzeklu klasts nav tik plass.

Sunkti

45

Klases 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Macibu lit. B Uzzinu lit. Uzskates I[dz. ™ Didaktiskie matreiali ™ Papildliterattra

5. attéls. Macibu lidzeklu un paliglidzeklu pieejamiba macibu telpas

Tradicionali nozimiga ir drukatas macibu gramatas izmantoSana macibu pro-
cesa, tacu ari citiem informacijas avotiem ir biitiska loma. Macibu paliglidzeklu
piecjamiba ir saistita ar finansu resursu ieguldijumiem. Ka liecina p&tijuma rezultati,
skolotaji vishiezak Sos paliglidzeklus veido pasi vai iegadajas par personigajiem
lidzekliem, tatad vini izjut Ipasu atbildibu un ieinteres€tibu macibu vides bagati-
nasana. Tikai viens skolotajs atzist, ka nepiecieSamos paliglidzeklus skola vienmér
nodro$ina macibu procesam macibu telpa.

50% skolotaju atzist un pozitivi verté to, ka skoléni dazadus paligmaterialus
biezi veido pasi, parasti tie ir dazadi digitalie materiali, kurus pasi vai citi skoléni un
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skolotaji var izmantot macibu procesa, pieméram, prezentacijas par kadu teorétisku
vai valodas lietojuma jautajumu, valodas funkcionalo stilu paraugi. Tas liecina par
skolénu iesaistiS8anos macibu vides bagatinasana.

Dazadu didaktisko materialu, t. i., uzdevumu, vingrinajumu u. tml., izmanto$ana
macibu stunda notiek pec skolotaja ieceres. Skolénu un skolotaju atbilzu galvenas
tendences raditaji liecina, ka vid&jais dazadu didaktisko materialu lietojuma veérte-
jams ir — izmanto biezi (atbilzu moda — 3) (sk. 2. tabulu).

2. tabula
Centralas tendences raditaji kritérijam ,,didaktisko materialu izmanto$ana”
Skoleni Skolotaji
Mean 2,64 3,00
Median 3,00 3,00
Mode 3,00 3,00
Std. Deviation 7,67 603

Analizgjot skolénu un skolotaju atbilzu procentualo sadalfjumu, var secinat, ka
16,7% skolotaju to dara regulari, 66,7% — biezi. Pétljuma dati liecina, ka informa-
tivaja vide sadiem materialiem ir biitiska nozime, gan gatavojoties macibu stundai
(skolotaja darbiba), gan macibu stundas laika (skoléna darbiba).

Nemot vera latviesu valodas macibu priekSmeta obligato saturu, kas paredz
apgit leksikografijas pamatus, dazadus leksikologijas jautajumus, ka ar veicinat
skolénu prasmi atrast un analizét nepiecieSsamo informaciju, latvieSu valodas maci-
bas loti svarigi ir izmantot uzzinu literatiiras materialus — vardnicas, enciklop&dijas
u. tml. materialus.

Latviesu valodas kabinetos uzzinu literatiiras esamiba vidgji tiek verteta ka ne-
daudz (moda-2), tacu atbilzu standartnovirze ir 1,114, kas liecina par lielu dazadibu
klasu veértejuma (sk. 3. tabulu).

3. tabula

Centralas tendences raditaji kritérijam ,,uzzinu literatiiras pieejamiba klase”

Noverotajs
Mean 2,83
Median 2,50
Mode 2,00
Std. Deviation 1,114

Klasés galvenokart ir pieejamas frazeologijas, sinonimu un skaidrojo$as vard-
nicas. Tacu, ka liecina skolénu un skolotaju sniegtas atbildes (sk. 4. tabulu.), to
izmanto$ana macibu procesa ir neregulara. Skoléni visbiezak norada, ka tas lieto
reizé€m, skolotaji — biezi. Ta ka klas€s dazadas uzzinu literatiras eksemplaru skaits
nav pietiekami liels, skolotaji vai atseviski skoléni, darbojoties ar attiecigo uzzinas
avotu, atrod nepiecieSsamo informaciju un biezi vien lauj to lietot visai klasei.
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4. tabula
Centralas tendences raditaji kritérijam ,,uzzinas literatiiras izmanto$ana”
Skoléni Skolotaji
Mean 2,37 2,67
Median 2,00 3,00
Mode 2,00 3,00
Std. Deviation ,742 ,651

Skolénu un skolotaju atbilzu procentuala sadalijuma analize rada, ka regulari
$adus macibu paliglidzeklus izmanto 9,1% skolotaju un 6,3% skolénu. Toties 9,5%
skolgnu tos nelieto nemaz, 49,8% skolénu to dara reti. ArT 36,4% skolotaju noradi-
jusi, ka uzzinu literatliru izmanto reti.

Ta ka skoléni uzzinu literatiiru neizmanto regulari vai biezi, kaut arT klasg ta ir
pieejama, tad ST informativas vides komponenta plasaka lietoSana macibu procesa
ir potencials, kuru varétu izmantot pusaudzu macibu sasniegumu veicinasanai.

Dailliteratiiras ka informativas vides komponenta lietoSana latvieSu valodas
macibu procesa ir tradicionala. Iesp&jams, tapéc skolotaju vertejuma (41,7%)
doming atbilde, ka to izmanto reti. Tacu macibu gramatas, vingrinagjumos un uz-
devumos pamata doming tiesi dailliteratiiras teksti. 33,3% skolotaju norada, ka
dailliteratiiru izmanto regulari. Lielaka dala skolénu (10,4%) dailliteratiiru valodas
apguvé lieto regulari un 42,3% — biezi. Tacu gandriz puse skolénu norada, ka dail-
literatliru izmanto reti vai neizmanto nekad.

Analizgjot macibu paliglidzeklu lietoSanu saistiba ar skolénu macibu sasnie-
gumu vertéjumu latvie$u valodas stundas, varam secinat, ka skoléni ar augstiem
macibu sasniegumiem augstak novertejusi tiesi dailliteratiiras izmantoSanu macibu
procesa. Tapéc dailliteratiira latviesu valodas macibas uzskatama par butisku infor-
mativas vides komponentu.

Lidztekus drukatajiem medijiem macibas aizvien vairak pieaug digitalo mediju
izmantosana macibu procesa. Tap&c pétijuma tika analiz&ti macibu kabinetos esosie
tehniskie macibu Iidzekli.

Informacijas tehnologiju zina macibu telpu aprikojums p&tijuma ieklautajos
kabinetos savstarpgji ir Joti I1dzigs. Tehniskie macibu Iidzekli ir tafeles, datori, video
projektori, interaktivas tafeles, kodoskopi, video un audio atskanotaji.

Analizgjot petijuma datus par tehnisko macibu mediju izmantoSanu latviesu
valodas stundas, var secinat, ka visbiezak lietotais tehniskais macibu medijs ir tra-
dicionala tafele, tacu macibu satura demonstréjumiem noder arT citas informacijas
tehnologijas — dators, projektors, interaktiva tafele.

Miisdienu klas€s viens no tradicionalas tafeles aizstaj&jiem ir digitalais medijs —
interaktiva tafele, kas ir pieejama 3 apsekotajos latviesu valodas kabinetos. Ka
norada 78,5% skolénu un 41,7% skolotaju, latviesu valodas stundas interaktiva
tafele nekad netiek izmantota (sk. 6. att.) Savukart 8,3% skolotaju un tikai 4,1,%
skolénu norada, ka So mediju licto regulari. Viens skolotajs aptauja noradija, ka
reiz€m izmanto iesp&ju novadit latvieSu valodas stundu cita kabineta, lai var&tu
lietot jauno tehnologiju.
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6. attels. Interaktivas tafeles izmantoSana

Sadu viedoklu atskiribu var skaidrot ar to, ka interaktiva tafele latviesu valo-
das stundas biezi vien tiek izmantota tikai informacijas projice$anai uz tafeles, un
skoléni to var novertét ka macibu stunda izmantotu projektoru. Interaktivas tafeles
Sobrid vél aizvien tiek lietotas salidzinosi reti un nav pilniba noslogotas, jo trukst
interaktivai tafelei paredzéto digitalo macibu materialu, skolotaji nav icintereséti
to lietot un biezi vien neprot izmantot tehnologijas.

Dators ir otrais visbiezak pieejamais tehniskais medijs macibu kabinetos, tacu
ta izmantoSanas noltki un iesp€jas ir atskirigi. Ta ka visas apsekotajas telpas ir
pieejams tikai viens dators, tas pamata ir domats skolotaja darbibai — lai gatavo-
tos macibu stundam, aizpilditu e-Zurnalu; 33% skolotaju norada, ka datoru lieto
regulari.

LatvieSu valodas apguvé datoru nekad nav izmantojusi 29% skolénu. Paslaik,
kad datora veidota vide ir arT nozimiga valodas lietoSanas vide, skoléni, lietojot
datoru macibu procesa, reiz€ ar tradicionalo macibu saturu var apgit prasmes stradat
ar informacijas un komunikacijas tehnologijam un pilnveidot valodas sociokultiiras
kompetenci.

Pastav bazas, ka, informacijas tehnologijas izmantojot tikai demonstrésanai,
skoléni macibu procesa neiesaistas, klust tikai veérotaji. Tac¢u jaunas informacijas
tehnologijas ne tikai bagatina macibu informativo vidi, bet arT paver jaunas iespgjas
skolotaju un skolénu attiecibas un padara tos lidzvertigakus, jo dod iesp€ju skole-
niem pamactt arT skolotajus un savus vienaudzus, un tas Tpasi svarigi ir pusaudzu
vecuma.

Analizgjot skoleénu informativas vides vert€jumu saistiba ar skolénu macibu
sasniegumiem, tika konstatéts, ka skoléni ar labakiem macibu sasniegumiem aug-
stak noverté informativo kritériju — macibu gramatu, uzdevumu krajumu, uzskates
lidzeklu, periodikas, tafeles, audioiekartu — biezu izmantoSanu macibu stundas.
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Visu macibu priekSmetu, arT latvieSu valodas, pilnvertigai apguvei ir nepiecie-
Sami daudzveidigi resursi — informacijas avoti un to dazadiba. Ja skol&nu grib sa-
gatavot daudzveidigas informacijas uztverei, apstradei, izmantoSanai, tad dazadiem
avotiem un tehnologijam (presei, televizijai, radio, video, internetam) jaklast par
macibu stundas un patstaviga macibu darba regularu sastavdalu.
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Summary

The learning process is the process of perception and processing of information. In
Latvian language studies, constructivist ideas are dominant, thus, learning is viewed
as the process of knowledge construction. In such process a significant role is assigned
to the learning environment, therefore, it is important to explore how such learning
environment is created that helps the students to explore their previous experience
and knowledge, process information, actively construct their knowledge, improve
competencies, and develop independent learning skills.

As a consequence, the following research question should be addressed: what kind
of informative environment has to be developed in order to facilitate students’ learning
achievements in Latvian language lessons.

The results of the research attest to the importance of the informative environment
in the learning process. The findings reveal that 32% of students consider that their
learning achievements in the Latvian language lessons could improve if diverse
learning materials were available. The teachers assess the provision of the informative
environment as sufficient; however, the students, teachers, and the researcher assess
the criterion for use only as “adequate”.

Learning and collaboration within the learning environment is mostly provided
by the media, which ensure the acquisition of the learning content. These are the sub-
components of the informative environment, i.e. learning supplies, learning aids,
technical learning tools.
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1o ensure varied experience for students in the learning process, it is necessary to
include different media forms and genres, not only the audio-visual or written media
which are usually more featured in the learning process. Based on the results of the
research, the author concludes that the media that demand high level of abstraction
are predominant; media usage is insufficient for students to gain direct experience and
practical media usage skills.

One of the central sub-components of the informative environment within the
learning environment is the textbook — the learning aid which comprises subject theories
and activities aimed at skill development based on standards and educational objectives.
The research findings reveal a statistically significant correlation between high learning
achievements and a regular use of textbooks.

The next sub-competent of the informative environment is learning supplementary
aids — visual aids, materials for independent work, collections of exercises, reading
books, manuals, extra literature, encyclopaedias, and methodical supplementary aids
for teachers.

The research results indicate that the choice of aids for Latvian language lessons
is very broad, but schools, teachers, and students’ experience in the provision and use
of these aids is very diverse.

The third sub-component of the informative environment is technical learning
tools used for information transporting and analysis in the learning process. These
are different demonstration and interactive media. The research results reveal that the
technological equipment in the classrooms is very similar throughout the schools — a
blackboard, computers, video projectors, an interactive blackboard, overhead projectors,
video and audio players, etc. Based on the research we can draw a conclusion that the
basic technical learning medium is mainly a traditional blackboard.

Based on the analysis of student assessment of the informative environment, we
can conclude that students with higher learning achievements give a more positive
assessment of such components of the informative environment as textbooks, exercise
books, observation methods, periodicals, blackboards, often the audio equipment.

In order to prepare a student for perception of various types of information, its
processing and application, multiform information resources are necessary. They have to
be the basic component of the classroom work and individual work in different subjects,
including the Latvian language.

Keywords: /earning environment, informative environment, learning supplies,
learning supplementary aids, technical learning tools.
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Miisdienu mediju straujais progress, kas raksturigs pasaulei 21. gadsimta, baitiski ietekmée
sabiedribu, ienakot pedagogijas zinatné un iespaidojot ar jaunie$u karjeras izvéles procesu.
Autoresprat, aktuala pétjjuma joma pedagogija ir jaunieSu karjeras izvéle un tas saistiba
ar masu medijiem, jo $aja karjeras izveles aspekta Latvija p&tjjumu nav — par to liecina
teorétiskas literatiiras trilkums $aja joma. P&tljuma teorétiskaja dala autore izmantojusi
teorétiskas pétijuma metodes, analiz&jot teorétisko literatliru un pamatojot jauniesu karjeras
izveli mediju socializacijas konteksta. P&tjjuma empiriskaja dala, lietojot empirisko datu
ieguves metodi anketaptauja un datu analizes metodes ar datorprogrammu SPSS, izpé&titi
jaunieSu un ekspertu viedokli, kuri atklaj, ka pastav cieSa sakariba starp jauniesu karjeras
izvéli un masu medijiem. Dala jaunieSu un ekspertu uzskata, ka masu mediji drizak veicina
jauniesSu karjeras izvéli.

Atslegvardi: karjera, jaunieSu karjeras izvéle, masu mediji, mediju kulttra, kritiska mediju
kompetence, karjeras izglitiba.

Izglitibas problémas 21. gadsimta tiek aplikotas cilvéces globalo problemu,
intelektualo revoliiciju, domasanas kultiiras attistibas un pedagogiskas domas para-
digmu mainas konteksta. (Cehlova, 2002) Izglitibas sistéma notieko$as parmainas
arvien noteiktak miisu apzina nostiprina shému: skola—augstskola—talakizglitiba—
mizizglitiba. Sada pieeja prasa pedagogisko, ka arf karjeras izglitibas skola un
karjeras izveles problému jaunu izpratni. 21. gadsimta pasaulei raksturigas $adas
tendences:

* jauns cilveka tips. Mainas personibas jédziens — autonoma personiba, kas
eksiste telpa, tiek aizstata ar mainigu personibu, kas atkariga no attiectbam ar
citiem un eksiste laika. Cilveks ir spiests k]it par hameleonu, lai izmantotu
daudzas iespgjas, kas vinam tiek dotas. (Rifkins, 2004) Ta Dzeremijs Rifkins
raksturojis miisdienu jauniesus;

e izmainas globalaja mediju situacija. Piem&ram, internets no satura tikla
(Web 1.0), kur bijam pieradusi meklet informaciju, kluvis par pilniba
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interaktivu mediju — socialo tiklu (Web 2.0), par kura autoriem var klat jeb-
kurs ta lietotajs. (Musser, 2007) Tas, savukart, ietekme cilvéku socializacijas
procesus un vértibas, Tpasi iespaidojot jauniesu [€mumus un spriedumus
tadas jomas ka izglitibas cela izvéle, vélama nakotnes profesija, briva laika
izmantoSana un dzivesstils kopuma; (Gupta, 2006)

* jauna karjeras un tas izvéles izpratne. Karjera vairs nav tikai dzives mérkis,
kas jasasniedz, bet gan process — visa dzivesdarbiba. Sada daudzveidig
karjera ir absoliiti nepiecieSama, lai cilvéks varétu pielagoties un izdzivot
mainigaja pasaulé. (Hall, 1996)

Sobrid Latvija ir jauni pétijumi par karjeras izglitibu skola. Tie ir ir pozitivi
vertejami, jo tas nozimé, ka ar7 izglitibas joma karjeras jautajumi klast aktualaki.
(Korna, 2011) Tacu vai skola sniegta karjeras konsultéSana ir biitisks faktors, kas
ietekmé jauniesu karjeras izvéli, it Tpasi mediju laikmeta?

P&tijumi liecina, ka jauniesi ir aktivi masu mediju lietotdji, piemé&ram, interne-
ta lietoSanas tendence jauniesSos kluvusi vél izteiktaka, tatad, iesp&ams, ka masu
mediji ir viens no faktoriem, kas veicina un ietekmé jauniesu karjeras izveli. (TNS
Latvia, 2010)

Karjeras jedziena visparigs raksturojums

Karjeras attistibas teorijai ir saméra Tsa vesture, jo karjeras attistibas un piln-
veides pirmas teorgtiskas nostadnes, kas ir turpmaku teoriju attistibas pamata, radas
tikai lidz ar Frenka Parsona (Frenk Parsons) 1909. gada izdoto gramatu ,,IzvEl&ties
profesiju” (Choosing a vocation), kura autors piedava tris solu shému jeb formulu
veiksmigai karjeras izvélei. (Brown, 2002) Lidz ar So teorétisko pamatnostadnu
public€sanu attistas ievérojams skaits jaunu teoriju par karjeras attistibu — teorijas,
kuru centra ir karjeras izvéles saturs: individa TpaSibas un darba vietas raksturojums
un to sakaribas (iezimju un faktoru teorija). Vélakas teorijas akcenté karjeras attis-
tibas procesu un posmus. Ir ari teorijas, kuras apvieno gan karjeras izvéles saturu,
gan karjeras attistibas procesu un posmus, uzsverot satura un procesa savstarpgjo
mijiedarbibu. (Patton, McMahon, 2006) Skiet, iemesls $adai uzsvaru mainai teorijas
ir izskaidrojams ar pamatjédziena izpratnes mainu tajas, proti, ar jédziena karjera
izpratnes mainu.

Jédziena karjera pirmsakumi mekl&jami 16. gs. vidi, un sakotngji $o jédzienu
izprata un lietoja ar nozImi cefs vai sacensiba cela, skrejcels (francu val. carriere,
italieSu val. carriera, balstoties uz latmu valodas vardu carrus — satiksmes lidzeklis,
kas parvietojas uz riteniem). (Oxford Dictionaries Online)

F. Parsona laika termini karjera, profesija un nodarbosanas biezi tika lietoti
ka sinonimi, un gramata ,,Izveleties profesiju” tie lietoti, aprakstot vienu un to
pasu paradibu, t. i., karjeru. Saja laika jedziena karjera skaidrojums aprobeZojas ar
izpratni — profesionala darba dzive, kas paredz virzisanos uz priekSu jeb progresu.
(Parsons, 1909)

Turpmak lidz ar jédzienu /aiks un dzive ieklausanu karjeras definésana karjeras
jédziena izpratne ir paplaSinajusies un ietver ari cilvéka pirmsprofesionalas dar-
bibas un pécprofesionalas darbibas aktivitates un citas cilvéka dzives lomas un
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kontekstus. Sis jédziena paplasinajums saistits ar autora Donalda Supera (Donald
Super) karjeras izvéles un attistibas teoriju (1976).

Pétnieks Duglass T. Hols (Douglas T. Halls) piedava jaunu karjeras izpratni —
daudzveidigo/mainigo karjeru. Daudzveidiga karjera ir process, kuru vada pats
cilvéks, ne organizacija. (Hall, 1996) Sis process sastav no daudzveidigam izgli-
tibas, apmacibas un darba pieredz&€m dazadas organizacijas un darbibas jomas utt.
Personai japiemit paSvadibas prasm&m, lai bez citas personas palidzibas un vadibas
spétu atri reagét darba vides mainigajos procesos un radit efektivu rezultatu.

Individa personiskas un darba dzives jeb karjeras vadiba 21. gadsimta aizvien
vairak sak atbilst organizacijas vadibas principiem, mérkiem un uzdevumiem. Cil-
veks vairs nav darba némgéjs, kur§ darba tirgii piedava savu profesionalo izglitibu
un darba pieredzi. Personai japartop par savas karjeras resursu un darba vides pro-
cesu vaditaju. Karjera ir cilveka mérktieciga darbiba savu kompetencu pilnveidei,
izpausmei muza garuma. (Koncepcija, 2006.) Tatad arT karjera aktuala ir personibas
kompetencu pilnveides iesp&ja miiza garuma. ST definicija atklaj, cik biitiska nozime
karjera un masdienu pedagogija ir kompetencém.

Karjeras izvéle varétu biit viens no svarigakajiem [€émumiem, ar ko katrs no
mums sastopas, jo TIpasi pusaudza un jauniesa gados. Un ta tiek skaidrota ka psiho-
logisku, sociologisku, izglitibas, fizisku, ekonomisku un ari veiksmes faktoru apko-
pojums, nepartraukts izvéles un [émumu pienems$anas process, kura nepiecieSams
nepartraukti izzinat sevi, izzinat sabiedribu jeb sabiedriskos procesus, péc tam rast
mijsakaribu starp §Tm divam ieglitajam izpratném un piegemt l&émumu, ka rikoties.
(Patton, McMahon, 2006)

JaunieSu vecuma un karjeras izvéles specifikas raksturojums

Jauniesa vecums ir agrinas jaunibas periods, kura vadosa ir macibu un profe-
sionala darbiba. Psihes jaunveidojums ir pasaules uzskats, pasapzina, vértibu orien-
tacija, ideali, identitate. Identitati Igors PusSkarevs skaidro ka ,,sevis apzinasanos,
savu sp&ju izjltu, palausanos uz sevi, ,,Es” stabilitates un nepartrauktibas izjttu”.
(Puskarevs, 2001, 82. Ipp.) Jauniesu stadijai ir raksturiga ,,Es” attistiba: identitates
atraSana vai ari intensiva (vl intensivaka neka pusaudzu vecuma) tas mekléSana,
socialas lomas, profesionalas piem&rotibas meklésana — profesijas izveles saska-
nosana ar pasnovertgjumu un pretenziju limeni. (Svence, 1999) Herberts Gudjons
uzsver, ka identitates meklé$ana nav process, kas piepesi sacies jaunieSu vecuma,
bet gan temats, kuram jaunies$i pieskir ipaSu uzmanibu un dramatismu. (Gudjons,
1998)

Viena no jaunie$a sarezgitakajam un butiskakajam izvéleém ir izglitibas cela
izvele, un tai seko profesijas izvéle. Izveloties profesiju, cilveks patiesiba izvélas
pasrealizacijas veidu. (Super C. M., Super D. E., 2001) Neapdomigi vai neprecizas
informacijas iespaida izdarita izglitibas un profesijas izvéle var biitiski samazinat
individa sagaidamos ienakumus un dzives kvalitati visa turpmaka miiza gaita.
(Goldmanis, Mierina, 2009)

Karjeras izvélei jaunieSu vecuma raksturiga nosliece biit idealistiem, viniem
ir grutibas izSkirties un pienemt l€mumus, bet karjeras planosana klist secigaka,
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attistas sp&ja sevi pasnovertet un domat par sevi dazadas situacijas. Karjeras at-
tistibas teorijas parstavis Eli Ginzbergs (E. Ginzberg) karjeru apliiko ka attistibas
procesu pa posmiem, kurus individs iziet visas savas dzives laika. Jauniesu karjeras
izvéles procesa notiek pareja no eksperimentu perioda (16—17 gadi) uz realas izvéles
periodu (17-22 gadi). (Ginzberg, Ginsburg, Axelrad, Herma, 1951)

Evita Korna, veicot teorétisko p&tjjumu par ieksgjiem faktoriem, kas ietekme
karjeras izvéli, secinajusi, ka tie ir ,,personibas pasaktualizacija un pasrealizacija,
kas ir nozimigi aspekti jebkura vecuma, lai nerastos problémas, parejot nakamaja
vecuma posma. Tapat arT butiski ieks¢jie faktori ir personibas virziba, motivacija,
intereses, sp&jas, vajadzibas u. c., kas nosaka ikviena cilvéka profesijas izveli”.
(Korna, 2011, 30. Ipp.) Apkopojot teorétiskas literatiiras atzinas, raksta autore
uzskaita ar¢jos faktorus, kas ietekmé jauniesu karjeras izvéli: parmainas sabiedri-
ba, sabiedriski ekonomiskais statuss, dzimumu atskiribas, vecaku ietekme, skola,
sabiedriba valdosie uzskati un veértibas, masu mediji. (Louw, 1998; Crites, 1969;
Baldins, Razeva, 2001)

Ieksgjie faktori lidztekus argjiem faktoriem mijiedarbojoties ietekmé jauniesu
profesionalo pasnoteiksanos.

Masu mediji ka jaunieSu socialas identitates veidotaji

Mediji miisdienu izpratng ir masu komunikacijas lidzekli: televizija, radio,
prese un internets. P&c to uztverSanas un radisanas veida masu medijus var iedalit
primarajos, sekundarajos un terciarajos medijos. (Veinberga, 2007; Plaude, 2003)

Mediju attistiba pieder pie tiem sabiedriskajiem procesiem, kuri norisinas arkar-
tigi strauji un specigi ietekmé sabiedribu — mijdarbigi mediji sp&j ne tikai stitit un
sanemt informaciju, bet arT risinat dialogus, diskusijas, siitit informaciju un izplatit
zinasanas, un $o informaciju neierobezos ne telpa, ne laiks, ta ir kulttra, kas kodéta
digitala forma. Lietojot jaunas tehnologijas, jauniesi rada saturu ikdienai un pieskir
j€gu un nozimi savai kultdirai. (Gudjons, 1998; Macisanas ir zelts, 2001)

Runa ir par mediju kultiiru, kas ir lidzeklis, ar kura palidzibu cilvéks kompleksi
apgust apkartéjo pasauli, tas socialajos, moralajos, psihologiskajos, maksliniecis-
kajos, intelektualajos aspektos, miisdienas ta ir ar personibas socializacijas sva-
rigakais faktors, kas nosaka personibas socializacijas saturu, lidzeklus un veidus.
(Kupunmosa, 2006) Savukart masu mediji socializacijas procesa ir gan socializacijas

faktors, gan vidutajs socializacijas procesa, gan socializacijas procesa instrumenti.
(Schorb, 2005)

L1dz ar to var secinat, ka masu mediji ir jauniesu socialas identitates veidotaji.
Ar socialo identitati saprot cilvéka pastéla dalu, individa pasraksturojumu, kas
izriet no vina zinasanam par piederibu socialai grupai/grupam, vertibas un emo-
cionala nozimiguma, ko vin§ pieskir Sai piederibai. (Tajfel, 1981) Masu mediji ir
gan nozimigi identitates veidotaji, gan identitates paud&ji. Masu medijos tiek talak
nodoti globali identifikacijas modeli, profesionalie stereotipi, kas atbilst profesiju
prestizam sabiedriba un maina jauniesu Iémumu par karjeras izveli. (Siina, 2006;
Mikelsone, 2008)
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Piekluve jau tagad ir So jauniesu dzivesveids, un Saja piekluves laikmeta
izveidosies arT jauns cilvéka tips, ta saucama dot-com paaudze, kam raksturigas
izmainas uztveres sp&ju attistiba un kas jiitas daudz ertak, izmantojot elektroniskas
komunikacijas un kibertelpas sniegtas iesp&jas. (Rifkins, 2004)

Nenoliedzami, mediju industrija mégina manipulét ar jaunieSiem, piedavajot
viniem konkrétus, industrijai izdevigus identifikacijas modelus. Tacu, ka pieradijusi
dazadi petijumi, jauniesi kritiski izvert€ industrijas piedavajumu un akli neparpem
visu, ko piedava industrija. (Stna, 2006)

Kritiskas mediju kompetences un karjeras izvéles mijsakaribas

21. gadsimta sabiedriba — informacijas sabiedriba — ir kompleksaka un sarez-
gitaka par sabiedribu, kas bijusi pirms masu mediju industrijas attistibas, jo infor-
macijas un komunikacijas procesi notiek ar masu mediju starpniecibu. Ekonomiski
attistitas valstis izglitota cilvéka merkis ir noklausities péc iesp&jas mazak referatu,
noskatities péc iesp&jas mazak filmu un iegilit sava Ipasuma p&c iesp&jas mazak
gramatu, tatad iemacities atsijat graudus no pelavam. Un tas varbat ir grutakais
parbaudijums informacijas sabiedriba. (Eriksens, 2010)

Tabula

Kritiskas mediju kompetences un karjeras izvéles mijsakaribas

Critical media competence and career choice interactions

Lémumu pienemsana karjeras izvele Kritiska mediju Karjeras
(P&c Ertelts, BT, Sules, V) Lompetence izvéle
Sevis ka mediju LEmumu pienemsana karjeras
lictotdja paikontrole izvElE balstds uz jaunieia

zinAsanas

un paikorekcya.

interesEm un spEjam; Uz
zindfanim par sevi un
profesiju; vz redlo profesyu

problému B - darba tired:

; - pleprasfjumu darba tirgh; uz

n(‘llcl;ﬁ::;i:;:;lb medijos pavsto, bet jaunieda
) leritiski izvErteto informaciju.

Iemanas un iespgjas Ermmnu
pienemsanai
un problEmu risinfifanai
(Zinat, k3 vajadzitu pienemt
IEmurmus)

Masu mediju produltu
izvErtEianas prasme.
Mediju zinojumu un
tajos ekdauto vErtihu
interpretEiana un
izskaidrofana;
identifikacija ar
infortnacijas avoty, lai
izprastu tajos paustos
nodomus un mérkus

Kritiska masu mediju
izpratne.

Mo medijiem iegtas
informacijas parveidoSana
karjeras izvEles procesd
Weidojas prickistats par to,
kadas vErtthas valda sabiedttha
- 1zpratne, kuras no tam
sabiedtThi ir visaktuadlakas.
VErtiham karjeras izveles un
[Emumu pienemianas procesa
1 liela nozime.

Karjeras 1zvEle netiek halstita
uzmedijos pavstajiem
profesiju sterectipiem un
prestiZu.

aVAs personibas p

F jas 1

prnlrsijI: ‘\

vertibas, i . lemnanas,
prioritites un gimenes
ietekime. (Zin3Eanas par sevi)

Vert&fanas zinklanas

{ZmAtanas par profesyim un darba trgy

Faldu ziniSanas

iedalfsanas kritériji, prasibas,
atalgojums, darba iespéja, utt.

Kritiska informacyas
izvErtEiana
nepieciefam3s
informacijas atlase,
informacijas un tas
avotu novertEiana,
jaunds mformacyas
salstifana ar esoajam
zindfandm

legiitas informacyas
klasificEiana, uzkraiana, un
efeldiva izmantofana karjeras
izvEle.

Karjeras izvels biitisks falctors
ir sevis un dara pasaules
izpratne — karjeras 1zvele
athilstiba uz individa spEjam,
interesfm un vajadzihim un
profecijas pieprasfjumu darba
tirgi.
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Miisdienu masu mediju lietotajiem rodas nepiecieSamiba attistit konkrétas
kompetences: kritisko domasanu, tehnologiju kompetenci, datoru kompetenci,
informacijas kompetenci, kritisko mediju kompetenci, lai orientétos plasaja in-
formacijas piedavajuma, kritiski izvert€tu masu medijos izplatitos zinojumus un
piekliitu informacijai.

Kritiska domasana ir merktiecigu un refleksivu spriedumu veidosana, autono-
mu lémumu pienemsana, kas tiek istenota atbildiga, apzinata un jégpilna darbiba.
(Rubene, 2006) Ta palidz izkopt 1émumu pienemsanas un problému risinasanas
prasmi, kas savukart ir svarigs nosacijums karjeras izvele. Kritiska mediju kom-
petence ir kompetence, kas mudina uz domajosu un jautajosu viedokli par drukato
un elektronisko mediju veidiem un saturu. Kritiskas kompetences biitiskas pras-
mes ir kritiska informacijas izveérté$ana, argumentacijas prasme, mediju lictotaja
paskontroles un paskorekcijas prasme, masu mediju produktu izvertéSanas prasme.
(Tyner, 1998; Vanaga, 2008)

Pastav mijsakaribas starp lemumu pienpemsanu, kritisko mediju kompetenci un
karjeras izveli, jo kritiska mediju kompetence veicina apzinatu karjeras izvéli un
lémumu pienemsanu. Kritiskas mediju kompetences un karjeras izvéles mijsakaribas
attelotas tabula.

JaunieSu Kkarjeras izvéeles empiriska izpéte

Empiriska petijuma mérkis ir empiriski izpetit jauniesu (vidusskolas skolénu)
un ekspertu viedoklus par jaunieSu karjeras izvéli mediju socializacijas kontek-
sta.

Empiriska petijuma uzdevumi.

1. P&c teorétiskas literattiras (par karjeras izvéles un masu mediju mijsakaribam)

izanaliz€Sanas definét karjeras izvéles mainigos lielumus jeb pazimes.

Balstoties uz teorctiskas literatiras atzinam, autore defingja sesus kriterijus
(karjeras attistibas iesp&ju izp&te, karjeras izveli ietekmgjosie faktori, masu mediji
ka karjeras izv€les veicinataji, masu mediju lictoSanas aktualitate, masu mediju
un jaunieSu mijiedarbibas aspekti, masu mediju veicinata karjeras izvéle) un tiem
atbilstosas 43 karjeras izvéles pazimes un izveidoja So pazimju veértéSanas skalu.
Karjeras izvéles pazimju vertésanai darba autore defingja 4 Itmenus (no 1 Iidz 4).
Piem@ram, jautajumam ,,Kur Tu visbiezak mekl€ vai sastopies ar informaciju par
karjeras (studiju, profesijas) iesp&jam?” atbilstosi atbilzu variantiem tika noteikti
sadi limeni: 1 — ,,nekad”, 2 — ,reti”, 3 — ,biezi”, 4 — ,,visbiezak”.

2. Pétijuma izlases noteiksana.

Pétijuma bazes raksturojums. P&tljuma vieta: Rigas X vidusskola; laiks:
2011. gada aprilis; respondenti: 52 vidusskolas jaunie$i (10., 11. un 12. klases
skoléni vecuma no 16 1idz 19 gadiem) un sesi eksperti (divi masu mediju par-
stavji — zurnalisti, X vidusskolas sociala pedagoge (atbildiga par karjeras izglitibu
skola), karjeras konsultante, interneta redaktore, Latvijas Universitates p&tniece, kas
piedalfjusies gramatas par skolénu karjeras izveli satura sagatavoSana).

3. NepiecieSamo un pictickamo empiriska pétijuma metozu izvéle.
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4. Petfjuma kvalitativo un kvantitativo datu vaksana.

Lai atbildétu uz pétjjuma jautajumiem (Vai pastav butiskas sakaribas starp
jaunie$u karjeras izvéli un masu medijiem? Vai masu mediji ir batiski jaunieS$u
karjeras izv€les veicinataji? Ka masu mediji veicina jaunieSu karjeras izveli?),
tika izveidotas aptaujas anketas, lai noskaidrotu 10., 11., un 12. klases jaunies$u
un ekspertu viedoklus par karjeras izv€li un tas saistibu ar masu medijiem. Satura
zina tika izstradatas divas nedaudz atskirigas aptaujas anketas — skoléniem un eks-
pertiem, tacu, ja bija paredzgets salidzinosi analizét skolénu un ekspertu viedoklus,
jautajumu saturs netika mainits. Empiriska petijuma dati tika iegtiti, veicot skolénu
un ekspertu anketaptauju, kas bija unikala, jo $aja petijuma tika konstatéta situa-
cija (nevis process, kad biitu nepieciesams datus ievakt gan p&tijuma sakuma, gan
beigas), vai masu mediji ir butiski jaunieS$u karjeras izvéles veicinataji. Magistra
darba autore izmanto datu triangulacijas metodi (Data Triangulation), lai p&tijuma
objektu analizétu no diviem dazadiem skatu punktiem, no dazadiem pétfjuma da-
libnieku viedokliem — jauniesu (10. Iidz 12. klases skolénu) un ekspertu viedok]a.
(Lasmanis A., Sporane B., Pakalne D., Kalnina I., Mukane Dz., Hofmane L., Mau-
lina A., 2008) Tas nepiecieSams, lai p&tjjums pedagogija biitu ticams un piemérots,
jo, izmantojot triangulacijas metodi, iesp&jams salidzinosi analiz&t iegiitos datus.

5. P&tTjuma gaita iegiito rezultatu analize un interpretacija.

Empiriskaja pétijuma iegiitie kvantitativie dati tika analiz&ti ar SPSS datorpro-
grammas (Statistical Package for the Social Sciences) metodi.

Kronbaha alfa (Cronbach's Alpha) tests (metodes mérkis — izveleto karjeras
izvEles pazimju ticamibas un piemérotibas parbaude. Ja koeficients a < 0,3, dati
nav ticami un pieméroti; loti labs rezultats ir, ja koeficients o > 0,5). Kopuma 43
pazimes ir ticamas un piemérotas konkrétai kultiirvidei, tomér ne visi dati, kuri
iegiiti no jaunieSiem un ekspertiem, ir ticami. Jaunie$u vertéjuma ticamas pazimes
atklaja, ka petijjuma talak iesp&jams analiz&t visus cetrus krit€rijus un tiem atbil-
stosas karjeras izv€les pazimes. Ekspertu vertéjuma ticamas pazimes atklaja, ka
petijuma talak iesp&jams analiz&t cetrus no pieciem kritérijiem un tiem atbilstosSas
karjeras izvéles pazimes.

Aprakstosa statistika (Discriptive Statististics) (metodes mérkis — noteikt un
analiz€t galvenas tendences raditajus: vidgjais aritmé&tiskais, moda, mediana).

» JaunieSu un ekspertu viedokli par karjeras izveli atskiras, jo jauniesi augstak
verté iesp&ju meklet informaciju par karjeras izvéli masu medijos un ,,Lasot
par to zurnalos, laikrakstos, gramatas”. Biitiski informacijas avoti arT ir
gimene, draugi, izglitibas iestade un pedagogi. Eksperti visaugstak verte
jaunie$u iesp&ju meklet informaciju par karjeras iespg&jam ,,skola: sarunas
ar pedagogiem, macibu stundas, klases stundas, skolas pasakumos u. ¢.” un
»sarunas ar vecakiem, tuviniekiem, draugiem”, bet viszemak, — iesp&ju lietot
kadu no masu medijiem.

» Jauniesi karjeras izvele par biitiskam uzskata personigas vajadzibas: kom-
petences pilnveidoSanu, lai karjera atbilstu vinu sp&jam, interesém un
vajadzibam un vini varétu git panakumus. Mazak bitiska karjeras izvele
ir sekoSana kadam paraugam: gimené esoSu profesiju vai citu profesiju
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popularitatei un prestizam. Savukart ekspertiem $kiet biitiski, ,,lai profesija
ir aktuala un pieprasita darba tirgii”.

 Jauniesi karjeras izveéle augstu verté masu mediju piedavatas iespgjas: izzi-

nosus raidijumus un rakstus; profesiju parstavju darbibas vérosanu; karjeras
izveles, personibas 1pasibu u. c. testus interneta. Viszemak vini verte gra-
matas par veiksmigu karjeru un [ideriem, ka arT reklamas. Savukart eksperti
visaugstak verteé masu mediju piedavato iesp&ju — ,,izzinosus raidijumus un
rakstus interneta, radio, avizes, zurnalos”, viszemak — ,,gramatas par veik-
smigu karjeru, lideriem”.

Kolmogorova—Smirnova Z tests 1 izlasei (One-Sample Kolmogorov-Smirnov
Test) (metodes mérkis — parbaudit, vai pastav butiskas atSkiribas starp normalo
un empirisko sadalfjumu). Vargja secinat, ka jaunieSu un ipasi ekspertu pazimju
vertejumos pastav bitiskas atskiribas starp normalo sadalijumu un empirisko sa-
dalfjumu (jo koeficients p > 0,05), tade] turpmakaja p&tijuma darba autore izmanto
neparametrisko petijuma metodi: Manna—Vitnija U testu.

Manna—Vitnija U tests (Mann-Whitney U test) (metodes izvéles mérkis — sali-
dzinat divas neatkarigas izlases). Varg&ja secinat, ka vidusskolas jauniesu un ekspertu
viedoklis par divam pazim&m bitiski atSkiras, tacu tas butiski nemaina petijjuma
secinajumus.

Spirmena rangu korelacijas analizes metode (Spearman’s rank correlation
coefficient) (metodes izvéles mérkis — noteikt, vai pastav bitiskas sakaribas starp
karjeras izvéles pazimém. Butiskumu nosaka gan korelacijas koeficients  (jo vairak
koeficienta modulis tuvojas skaitlim 1, jo ciesSaka korelacija, t. i., jo spécigak viena
pazime ietekm@ otru), gan ar koeficients p (Sig.) (biitiskas sakaribas starp maini-
gajiem lielumiem pastav tad, ja p < 0,05).

Atbilde uz pirmo pétijuma jautdjumu — vai pastav butiskas sakaribas starp
jauniesu karjeras izvéli un masu medijiem — ir apstiprinosa. Jaunie$i par biitisku
karjeras izvele uzskata ,,iesp&ju pilnveidot savu kompetenci (zinasanas, prasmes)”
un informaciju par karjeras izvéli meklg, izmantojot masu medijus, kas ir butiski
jauniesu karjeras izv€les veicinataji (masu mediju piedavata iespgja — informativi
raksti un intervijas zurnalos, avizes, interneta, radio — veicina jaunieSu karjeras
izvEli). Abi Sie raditaji pozitivi viens otru ietekmé (pozitiva korelacija), un starp
tiem pastav butiska sakariba.

Uz otro pétijuma jautajumu — vai masu mediji ir batiski jaunieSu karjeras iz-
veles veicinataji — vienpratigas atbildes nav, jo dala jauniesu un ekspertu uzskata,
ka drizak veicina, daja — ka drizak neveicina. Sadas atbildes izskaidrojamas ar to,
ka jaunie$i kopuma aktivi lieto masu medijus, lai mekl&tu informaciju par karjeras
iesp&jam, tacu vairums tos lieto saméra Tslaicigi; dala jaunieSu, iesp&jams, neiz-
verte masu mediju informaciju pietiekami kritiski; varbit izpratne, ka masu mediji
veicina jaunieSu karjeras izveli, ir parak atskiriga.

Uz treSo pétijuma jautajumu — ka masu mediji veicina jaunie$u karjeras
izveli — jauniesi atbild $adi: sniedz informaciju par karjeras iesp&jam un situaciju
$aja joma; piedava iesp&ju verot profesijas parstavju darbibas paraugu; reklamé
profesijas un sniedz pozitivas atsauksmes; ieinteresé mekl&t talak informaciju
patstavigi un rada labvéligu iespaidu, rosina pardomas par profesijas piemé&rotibu
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jaunietim. Ekspertu atbildes ir $adas: tie ir ka iedvesmas avoti; rosina dzilak
izzinat noteiktas jomas vai profesijas; palidz veidot priekSstatu, kuras no sabied-
r1ba valdosajam vertibam ir visaktualakas; piedava informaciju par izglitibas un
karjeras iespgjam un elektroniskas karjeras konsultacijas; rada vizijas un merkus,
un jaunietim ir iesp&ja izvél&ties.

Secinajumi un diskusija

Karjera ir process, cilvéka mérktieciga darbiba savu kompetencu pilnveidei —
visa dzivesdarbiba, kuru vada pats cilvéks, nevis organizacija, un panakumu
kriteriji ir ieks$&ji, nevis argji noteikti. Karjeras izvélei jaunieSu vecuma rakstu-
riga pareja no eksperimentu perioda uz realas izvéles periodu. Viens no jauniesu
karjeras izv€li un socialas identitates veidoSanas ietekmé&josiem ar&jiem faktoriem
ir masu mediji — televizija, radio, prese un internets. Kopuma jauniesi visaugstak
verte iesp&ju meklet informaciju par karjeras izvéli masu medijos.

Realizgjot karjeras izglitibu skola, pedagogisko procesu ieteicams organizgt ta,
lai macisanas butu aktivs kritiskas diskusijas un izskaidrosanas process, pieredzes
veidoSanas process, kura iesp&jams veicinat jauniesu kritiskas domasSanas prasmju
attistibu; meklet informaciju par karjeras iesp&jam, izmantojot masu medijus; sniegt
karjeras konsultacijas, veicinot jaunieSu informacijas kompetences un kritiskas
mediju kompetences pilnveidosanos; seckmét efektivu Iémumu pienemsanas un
problému risinasanas prasmju pilnveidosanos, izmantojot CASVE ciklu (Peterson,
Sampson, Reardon, 1991), kas palidz ar karjeru saistito problému risinasanas
procesa iegiit nepiecieSsamo informaciju. Pedagogiem, realizjot karjeras izglitibu
skola, javers uzmaniba ne tikai uz to, ka jarisina ar karjeru saistitas problémas, bet
arT uz jaunieSa faktisko, individualo lémumu pienemsanas procesu un javeicina
jauniesu kritiskas domasanas prasmju, kritiskas mediju kompetences un leémumu
pienemsanas prasmju ilgtermina uzlaboSana.
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Summary

The rapid media progress substantially influences society, it takes up a place in
pedagogical research and affects the choice of a career in the youth. The author believes
that the link between the mass media and the career choice is a topic of increasing
importance in research today; yet there is no research on this aspect of the career
choice in Latvia as well as the lack of theoretical literature on this subject. The aim of
the research is to justify theoretically and study empirically the career choice of young
people in the context of the media socialization. The following research questions were
put forward: is there an essential coherence between the career choice in the youth and
the mass media? Do the mass media affect their career choice positively?

In the theoretical part of the research, the author analyzes theoretical literature and
explored the carrier choice in the youth in the context of media socialization. The career
is a process, the purposeful action of an individual aimed at competence development;
thus, it is a life-long activity that the individual is responsible of him-/herself; its
organization and criteria for success are defined internally, not externally. The youth is a
time period for which the development of I is typical: the identity including professional
activity. Regarding the career choice, the shift from the period of experiments to the
period of a real choice is typical in the youth. One of the external factors that affects
the career choice and identity in the youth is the mass media — television, radio, press,
and the Internet. Regularities exist between reasonable decision-making and critical
media competence since critical media competence promotes a conscious choice of the
career and facilitates reasonable decision-making.

The empirical part of the research consists of empirical data collection and
processing: a survey and data analysis using the SPSS software. Opinions of youths
and experts are explored, revealing that there is a close link between the career choice
in the youth and the mass media, a definite answer to the second research question
was not found as many young people and experts think they are undecided whether the
mass media positively affect their career choice or discourage them from making career
choices. The answer to the question how the mass media affect the career choice reveals
that young people value such functions of the mass media as providing information, the
opportunity to become familiar with the activities of the representatives of the chosen
profession via the media, advertising some professions, giving positive references,
motivating further independent search for information, and encouraging to reflect on
the chosen profession. According to the data obtained from experts, the mass media
serve as sources of inspiration and deeper inquiry into the chosen profession, and help
to establish societal concepts of some of the crucial career values.

Keywords: career, career choice in youth, mass media, media culture, critical
media competence, career education.
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Autore, balstoties uz pedagogisko praksi un zinatniskiem pétijjumiem, par veiksmigu pe-
dagogisko pieredzi uzskata animacijas izmantoSanu izglitiba. Animacija piedava vienu no
praktiskiem piem&riem, ka realizét mediju pedagogiju macibu vidg, nodrosinot multimodalu
macisanos, un atkldj veidu, ka lietderigi izmantot informacijas komunikacijas tehnologijas
un medijus macibu darba, vienlaikus rosinot bérnu radoso darbibu un macibu motivaciju.
Prakse rada animacijas lietoSanas produktivitati un daudzveidigas iesp&jas, tacu zinatniski
§1 joma nav plasi pétita. Tapéc raksta merkis ir atklat veidus, ka animacija tiek un var tikt
izmantota izglitiba. Animacijas starpdisciplinara daba lauj to veiksmigi lietot izglitiba: iz-
mantot animatoru veidotas filmas, turklat bérni pasi var veidot animacijas filmas par macibu
vielu. Tacu, pedagogiem apgiistot animacijas filmu veidoSanas pamatprasmes, animacijas
iesp€jas izglitiba var izmantot daudz plasak.

Atslegvardi: animacija, animacija izglitiba, animacijas izmanto$anas pieredze, animacijas
izmantoSanas perspektivas, mediju pedagogija.

P&dgja simtgadé pasaule ir krasi mainijusies — tehnologiju progress un zinat-
nes attistiba ir sekmg&jusi pareju no industriala laikmeta uz informacijas laikmetu,
mainTjusies ir arT maciSanas un macisanas kultlira: pirms gadsimta macisanas bija
balstita uz rakstito vardu — gramatu, pirms pusgadsimta macibu stundu papildinaja
elektroniskie skanu ieraksti (skanu plates, magnetofons, radio), bet tagad, 21. gad-
simta sakuma, strauji pieaug vizualo mediju (televizijas, filmu, video ierakstu,
animacijas filmu, fotografiju videosp&lu utt.) un tehnologiju (datortehnologiju,
videokameras, fotoaparata, mobila telefona, interaktivas tafeles utt.) nozime macibu
procesa. Sabiedribai ir nonakusi pie atzinas, ka bérni Sodien ir citadi, neka tie bija
pirms desmit divdesmit gadiem: vini reag€, doma citadi, macas citadi. Misdienu
bérni dzivo mediju konstruéta, digitala vide, kur ir pieckluve informacijai, sazinai,
izklaidei, vini nav dzivojusi bez datortehnologijam, mobila telefona, MP3 pleije-
ra. Vini bezbailigi darbojas tehnologiju vidé pretstata vairumam pieauguso. Ta ir
paaudze, kam digitala valoda ir dzimta valoda — tie ir t. s. digitalie pilsoni (digital
natives). (Jukes, Dosaj, 2006) Sie digitalie berni macas, izmantojot attélus, skanas
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un video, mazak — tekstu un valodu. Vini pieprasa atrumu, momentanu pieeju
informacijai, laikam, vietai un iesp&jam. Lidz ar to att€ls vairs nav tikai vizualas
makslas izteiksmes Iidzeklis — vizuala izteiksmes forma ir miisdienu sabiedribas
valoda. Jaatzist, ka digitalas tehnologijas maina ari cilvéku domasanu un masdienu
laikmeta pieaug tiesi labas smadzenu puslodes nozime. (Pink, 2006, p. 7)

Eiropas un Amerikas sabiedriba gadsimtiem ilgi domingjosais domasanas veids
un pieeja bija lineara, Sauri un dzili analiz&jo$a, domingja orientacija uz logiski
matematisko un lingvistisko intelektu, tap&c zinatnieki, pedagogi uzsvera, ka
svarigi ir attistit kreiso smadzenu puslodi, kas atbild par secigu, logisku, analitisku
domasanu. Tacu 1981. gada amerikanu profesors, neiropsihologs un neirobiologs,
Nobela prémijas laureats medicina RodzZers Sperijs kopa ar kolégiem Deividu
Hunteru un Torstenu Nilu Viselu atklaja divu modu domasanu: kreisa smadzenu
puslode un laba smadzenu puslode. (Pink, 2006, 14) Kreisa smadzenu puslode
atbild par vardu un teksta izpratni, bet laba smadzenu puslode — par attéla un
konteksta izpratni. Tap&c viens no 21. gadsimta izaicindjumiem ir atzina par
cilvEka intelekta daudzdimensialo dabu (Gardner, 1994; Armstrong, 1998) un
izglitiba aktualizgjas jautajums, ka attistit cilvéka daudzdimensionalo intelektu,
ka nodrosinat multimodalu macibu vidi. Ta ka modi var but lingvistiski, vizuali,
audiali, kinest&tiski, $is jautajums cie$i saistits ar ar izpratnes mainu par valodu
un valodas pratibu. Lietojot valodu, cilvéks socializgjas, ieklaujas sabiedriba
un kultGra. Bérns raksturo sevi un pasauli ne vien vardos un teikumos, bet ari
zimgjumos, deja, spele, rotala, dziesma. ArT jauniesi, patérgjot klon&tas socialas
realitates interneta portalos youtubecom.com, facebook.com, draugiem.lv, myspace.
com u. c., reprezent€ sevi, izmantojot dazadus modus: vardus, digitalo fotografiju,
audioierakstu, video, animaciju, hipertekstu u. tml. Modernisma nozime un vértiba
bija razosanai un produktam, bet 21. gadsimta, miisdienu postmodernaja laikmeta,
nozime ir reprezentacijai. Berni un jauniesi reprezent€ savu identitati ar multimodalu
komunikacijas sisteému, kas atklaj vinu valodas izpratni un prasmes. Tas nozim¢, ka
jaunas valodas prasmes ietver ne vien drukata varda, bet arT digitalu simbolu, zZimju,
ikonu, zim&jumu, fotografiju un skanas lasiSanu, lietoSanu un radiSanu. ArT darba
tirgus pieprasa cilvékus, kas spg&j lasit ne vien lingvistisku, bet arT audialu, vizualu,
kinestétisku valodu. Tacu pagatnes pieredze nosaka, ka skola tiek apgiita valoda, un
izglitibas sistéma joprojam balstas uz drukatas valodas apguvi un lietoSanu.

,»,Masu mediji savas izplatibas un ietekmes dgl klust par ievérojamu sabiedri-
bas izglitibas un audzinasanas faktoru.” (Rubene, 2008, 11. lpp.) Tacu sabiedriba
veérojama aizsargreakcija — vélme pasargat b&rnus no mediju, tehnologiju ietekmes
(domajams, sabiedribu ietekm&jusi sociologu p&tijjumi par mediju negativo efektu).
Tacu digitalas tehnologijas, jaunie mediji Sodien piedava milzums iesp&ju un socialu
ieguvumu ekonomika, politika, maksla, kultira un izglitiba. Multimediji, apzinati
un mérktiecigi izmantoti izglitiba, sekmé daudzveidigu un dzili semiotisku pieeju
valodai. Mediji, lietojot dazadus modus — tekstu, attlu, skanu —, reprezenté un
pardod stastus, ko cilveki ikdiena biezi vien akli patéré. Tapéc izglitibas sist€émas
uzdevums ir veidot skol&nos kritiski vertéjosu attiecksmi pret mediju produktiem —
aktualizét mediju pedagogijas jautajumus macibu satura. Pedagogam jaapzinas, ka
mediji var biit izglTtojosi resursi, biitiski ir radit macibu situacijas, kur skoléns savas
zinaSanas, prasmes un attieksmes var reprezentét ar tehnologijam un medijiem,
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radot mediju produktus un apgustot mediju, tehnologiju, vizualo, komunikativo un
kritisko kompetenci. B&rniem un jauniesiem ir jamacas un jasaprot, ka digitalas
tehnologijas, mediji ir ierocis cilvéka rokas, ka ir jamacas tos lietot, konstruktivi
izmantot, jo, produktivi un kritiski lietojot tehnologiju un medijus, ir iesp&jams ne
vien komunicgties, bet arT radosi ar tiem darboties un pasrealiz&ties kulttra.

Autores pedagogiska un p&tnieciska darba pieredze lauj apgalvot, ka animacija
ka audiovizuals teksts, ka vizualo, lingvistisko, audialo modu reprezentacija var
veiksmigi kalpot izglitibas mérkiem. Animacijas starpdisciplinara daba lauj stradat
ar to ne vien maksla, komunikaciju zinatng, bet ar7 izglitiba. Tapéc raksta merkis ir
atklat iesp&jas, ka animacija tiek un var tikt izmantota izglitiba. Animacija piedava
vienu no praktiskiem piemé&riem, ka realizét mediju pedagogiju macibu vidg, no-
drosinot multimodalu maciSanos un atklajot veidu, ka lietderigi lietot informacijas
komunikacijas tehnologijas un medijus macibu darba, vienlaikus rosinot bérnu
radoso darbibu un macibu motivaciju.

Animacija un izglitiba

Animacijas pamata ir att€ls, kas ka medijs pastavejis visa civilizacijas attistibas
gaita, tas pastaveja [1dzas valodai ka bitisks informacijas pastiprinasanas I1dzeklis.
Velak, attistoties tehnikai, stasta stastiSana ar att€lu, kas atdzivojas kustiba, gust
nosaukumu — animacija. Vards ,,animacija” c€lies no latinu valodas varda animare,
kas nozimé atdzivinat, piepildit ar dzivibu. (Wright, 2005, 1) Animacija ir foto-
grafétu att€lu seciga radiSana noteikta atruma un noteikta lieluma fikseta kadra,
tadgjadi panakot kustibas iltiziju. Animacijas filma (fotografiju sekvence) parasti
tiek radita ar atrumu 24 kadri sekund€. Kadri parasti tiek dubléti — tatad ziméti,
fotografeti (12 kadri sekund@), un tas ir pietiekami, lai cilvéka acs neredz&tu kadru
mainu (mirgosanu) un uztvertu atseviskus att€lus ka vienu, kura att€lota objekta
kustiba. (Mitra, 2010, 13. Ipp.) Kustibas iltizija ir iesp&jama, pateicoties cilvéka
redzes Tpatnibam: zinama atruma cilvéka redze nevar uztvert, kur viens attéls sakas,
kur beidzas, redze att€lus saliek kopa, veidojot kustibas viziju. To pirmo reizi at-
klaja anglu izgudrotajs Piters Marks Rodzets 1824. gada, publicgjot savu rakstu
,,Vizijas noturiba pie kustigiem objektiem.” (Wright, 2005, p. 13) Kustibas vizija
ir komplekss process, kur acis un smadzenes strada vienlaikus, gaisma vispirms
ienak caur acs fotoreceptoriem neironiem, smadzenes apstrada So informaciju un
lauj saprast, zinat, ko cilveks redz. (Mitra, 2010, p. 14) Tatad animacija kadru pa
kadram konstrug jaunu realitati.

Animacija ir jaunas kinomakslas virziens, tas aizsakumi datgjami ar 20. gad-
simta sakumu, bet priekSvesture aizsakas jau pirmatn&ja sabiedriba, kad cilveki
att€los méginaja atspogulot kustibu: paleolita alu zim&umi, Madlénas alas glez-
nojumi Francija, kur tiek atteloti dzivnieki ar daudzam kajam. 1600. g. p. m. €.
Egipte faraons Ramzess V uzcéla templi ar 110 kolonnam, uz katras kolonnas
bija zim&jums. Tos kopa skatoties, vargja nolasit cilveka figliru kustiba, arT grieku
telnieciba un keramika var atrast kustibas att€losanas piem&rus. (Williams, 2002,
p- 12) Ar 16. gadsimta Leonardo da Vin¢i zZim&jumos atainota kustiba, uzskatams
piemérs ir Vitravija cilveks.
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11. gadsimta Kina populars izklaides veids bija &nu teatris, kur te€lu materials
bija izgriezta, izkrasota bifela ada. Te saskatami aplikacijas animacijas aizsakumi.
17. un 18. gadsimta &nu teatri papildina dazadas optiskas rotallictas: magiskais
lukturis, taumatrops jeb burvju ripa, zootrops, praksinoskops u. c. (Wright, 2005,
p. 13; Williams, 2002, p. 13—14) Sis rotallietas, kas demonstré talaika sasniegumus
mehanika, fizika, optika, kustibu attélo cirkulara veida: vairaki attéli, griezoties uz
rinki, rada kustibas iltiziju. 19. gadsimta vidi DZons Barns Linets patent€ ,,filmas
gramatu” jeb ,,flioposanas” gramatu, ta kustibu pirmoreiz atspogulo lineara veida.
(Williams, 2002, p. 14)

Nozimigs ir 1839. gads, kad Teodors fon Grothuss fotokimija atklaj pirmo
pamatlikumu, kas lava filmu veidot no kustiba uznemtiem, kopa saliktiem foto-
attéliem. 12 kadrus sekundé animacija pirmais izmanto franéu animators Sarls
Emils Reno. (Sito, 2006, p. 361) Citi nozimigakie animacijas zanra aizsacgji ir
brali Limjeri (Lumiere), J. Stjuarts Blektons, E. Kols. 20. gadsimta pirmaja pusg,
pateicoties Voltam Disnejam, tiek dibinata Disneja studija un animacija attistas
ka industrija — animacijas teli tiek raditi ka tirgus produkti: kakis Felikss, varonis
Mikijs, sunitis Pluto, Donalds Daks u. c.

1889. gada amerikanu izgudrotajs Tomass Edisons un vina darbinieks Viljams
Diksons izgudro kinetoskopu, kustigo bilzu ierici, un ar tas palidzibu p&c kartas
uznemtas statiskas bildes tiek atdzivinatas kustiba. (Mitra, 2010, p. 12—13) P&c
22 gadiem, 1911. gada, amerikanu laikraksta Harper's Weekly publicéts raksts
,Edisons un jauna izglitiba”. Sis raksts biitiba aktualizé mediju pedagogijas
atzinas. T. Edisons populariz€ ideju, ka jaunie atklajumi, t. i., kustigas bildes
ir jaiesaista izglitiba, jaizmanto skolas prakse. Vins uzskata, ka skolai ir jabit
atraktivai, tai japiesaista bérnu uzmaniba, tiesi kustigas bildes var bit izglitojoss
resurss dazados macibu priekS§metos: vésturé, valoda, matematika, geografija
u. ¢. (Inglis, 1911, p. 8)

Attistoties tehnologijam, datorprogrammam, 20. gadsimta 70. gados galvenokart
Amerika un Anglija tiek publicgtas pirmas gramatas iesacgjiem, tai skaita berniem
un skolotdjiem. Ar §o gramatu palidzibu var veidot animacijas filmas. (Anderson,
1970; Barton, 1972; Bourgeois, Hobson, 1979; Cleave, 1973 u. c.) Tiek atklats,
ka animacijas filmas var veidot ne vien profesionali animatori, bet arT b&rni, tapec
animacija ienak b&rnu neformalaja izglitiba.

Animacijas veidoSanas tehnikas makslu vienkarsi, skaidri un viegli uztvera-
ma valoda atklaj Kriss Patmors gramata ,,Animacijas kurss: principi, prakse un
tehnikas veiksmigai animacijas veidoSanai”. (Patmor, 2005) Vins ir bijis fotografs
un dizainers, tagad strada par zurnalistu un ir specializ€jies digitalajas tehnolo-
gijas. K. Patmors ir atradis animaciju ka universalu formu, kas apvieno visas $Ts
disciplinas. Autors atklaj: ,,Animacijas filmas var veidot ikviens, galvenais, kas ir
nepiecieSams, ir entuziasms, pacietiba un interese, ka ar1 materialtehniska baze, tas
ir: dators, fotokamera, stativs, t€lu veidoSanas materiali — papirs, plastilins, Sk&res,
lime utt. (atkariba no izv€lctas animacijas tehnikas).” (Patmor, 2005, p. 12—13)
Tatad animacija ietver satura un formas vienibu. Ar formu — animacijas tehniku,
telu, fonu, rekvizitiem un dizainu — animators atklaj saturu: filmas ideju, véstijumu,
stastu. Animétas filmas veidosanas procesu var iedalit vairakos posmos: 1) idejas,
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stasta radiSana; 2) filmas kadréjuma zimé&Sana; 3) t€lu, rekvizitu, fonu veidoSana,
zim&$ana; 4) filmésana, fotografésana; 5) redigésana un montaza; 6) skanas pie-
vienosana.

Pateicoties vienkarSotajam animacijas programmam (Stop Motion Pro, Monkey
Jam, SAM Animation u. c.), apméram 20. gadsimta 90. gados Amerika un Eiropa
(tai skaita Latvija) animaciju sak izmantot formalaja izglitiba, proti, interesu izgli-
tiba, tiek realizétas programmas, projekti, kuru laika b&rni gist ieskatu animacijas
tapSanas procesa.

21. gadsimta sakuma Amerikas Savienotajas Valstis, Australija, Kanada un
Eiropa (Danija, Norvégija, Zviedrija, Anglija, Francija, Spanija u. c.) tiek kon-
statéts, ka animacijas filmu veidoSanu loti veiksmigi var izmantot ka macibu Ii-
dzekli pirmsskola, specialaja izglitiba, tapat vispargja izglitiba macibu priekSmetu
metodika, pieméram, pamatskolas skolotaja Alisa Algave no ASV dalas pieredze
par animacijas izmantoSanu dabaszinatpu stundas. (Algave, 1999) Tapat Amerika,
Tuftas Universitate (Tufts University), pedagogi Braians Greivls, Viljams Cérés,
Kriss Rodzers izmanto animacijas filmu veidoSanas procesu matematikas un fizikas
stundas. (Church, Gravel, 2007; Gravel, 2009) Savukart Igaunija vizualas makslas
un darbmacibas skolotaja Kudruna Vungi lieto animaciju savu macibu priekSmetu
metodika. (Vungi, 2008)

No 2006. Iidz 2007. gadam Izglitibas un animacijas centrs Danija (Center for
Education and Animation), koopergjoties ar partneriem Danija un arvalstis (Fran-
cija, Spanija, Igaunija, Lielbritanija), realiz€ja Eiropas Savienibas Miizizglitibas
programma ieklauto Leonardo da Vincéi projektu ,,MaciSanas ar animaciju” (Zeac-
hing with animation). Projekta mérkis bija integrét Eiropas skolu sistéma animacijas
veidosanas apguvi lidzas citam macibu metodém. Animacijas izmanto$ana skolu
programmas nodro$inatu metodisko dazadibu un sekmétu dazada veida macibas.
Projekta ir izstradata rokasgramata, tas autori ir danu animacijas skolotaja Hanne
P&dersena un Helle Villekolda. Rokasgramatas saturu veido animacijas veidosanas
apguves procesa pieredze projekta ieklauto valstu skolas. Rokasgramatas autores
uzsver, ka tehnologiju integréSana skolu sistéma lidz §im ir bijusi problematiska,
jo Saja joma trukst izglitibas tradiciju: ,,Lielakajai dalai Eiropas skolu skolotaju
joprojam nav iespéjas iepazities ar $o jomu akadémiska limeni, tadel ir vitali nepie-
ciesams izstradat didaktiku un metodologiju att€la ka macibu Iidzekla izmantoSanas
iespgjam izglitosanas procesa. [..] Jo atrak jau pamatskolas pirmajas klas€s audzekni
tiek iepazistinati ar modernajam tehnologijam un attéla neierobezotajam iesp&jam,
jo vieglak audzekniem bis to lietot starpdisciplinaros pasizteiksmes veidos un pro-
cesos.” (Pedersen, Villekold, 2005, p. 5) Rokasgramatas autores min prieksrocibas,
kadas sniedz animacija darba ar bérniem:

* animacija bérnu un jauniesu vidi ir populara;

+ animacija dod iesp&ju kontrolét visu filmas veidoSanas gaitu pa kadram;

+ animacijas filmas veidoSanas procesu var icklaut gan klases, gan arpusstundu
projektu laika;

+ animacija un radosa izt€le ir ciesi saistitas, tadel animacijas filmu veidosana
bis interesanta pat visjaunaka skolas vecuma bérniem;
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* animacijas filmu veidoSana lauj parvarét laika un telpas robezas;

» animacijas filmu veidosana Jauj savienot fizisko pasauli ar virtualo, fantaziju
pasauli;

e animacijas filmu veidoSana veicina rado$a gara un izdomas attistibu.
(Pedersen, Villekold, 2005, p. 7)

Kops 2007. gada Australija, Volongongas Universitate (University of Wollon-
gong), profesora G. Hobana vadiba studentiem, kas apgiist dabaszinibu pedagoga
profesiju, tiek lasits lekciju kurss, kura animacija tiek apgiita ka macibu Iidzeklis.
Tapat no 2007. gada Danijas dizaina un biznesa augstskola (VIA University college)
studentiem no visas Eiropas Erasmus programma tiek piedavats apmainas studiju
kurss ,,Animacija ka maciSanas lidzeklis”. Tatad, balstoties uz laikmeta piedavata-
jam iesp&jam un izaicinajumiem un galvenokart uz veiksmigo pedagogisko praksi,
animacija tiek integréta skolotaju izglitiba.

Animacija Latvijas izglitibas sistéema

Animacijas biedribas vaditajs Uldis Makulis sevi atzist par nekustigo bilzu
ekspertu. Intervija ar zurnalisti K. Matisu vin$ atklaj savu misiju — riipéties par
animaciju Latvija. Vina iecere ir izveidot animacijas muzeju, un, domajot par
animacijas lomu cilvéku dzive, makslinieks piebilst, ka animacijai biitu atvélama
vieta ari izglitibas sistéma: ,,Ir jaatrod vietas, kur ar animaciju var ienakt
izglitibas sistéma — vai tas ir ta sauktas projektu nedélas, vai kas cits [..] te
nu rodas viens loti nopietns jautajums, kas mani satrauc visvairak, es nezinu, uz
ko m&s ejam, ja Latvija nav iesp&ju iegiit animacijas izglitibu, ir tikai fakultativas
nodarbibas Makslas akadémija, bet animacija nevar bat fakultativa, tas ir smags
darbs!” (Intervija ar U. Makuli, 2008, 11. Ipp., L. Steinbergas izcglums)

Latvija, domajot par animacijas veidoSanas prasmju apgisanu, tick realizéta
mediju makslas pedagogijas paradigma, respektivi, animacija tiek apgtta ka
macibu prick§mets, kas ieklauts intereSu izglitibas programma. U. Makulis atklaj,
ka animatora izglitibu profesionala, akadémiska lItment Latvija iegiit nevar, tacu var
apgit fakultativo kursu Latvijas Makslas akadémija. Latvija bérni apgiist animacijas
prasmes Rigas Makslas skola, tehniskas jaunrades nama ,,Annas 2”, ka arT dazados
pasakumos, kinofestivalos, projektos, nometnés. Nodarbibas vada animatori un
pedagogi: E. Jansons, N. Skapans, R. Stiebra, A. Bérzins, P. Baljana, T. Gvozdeva,
J. Satrovskis, I. Ruska, K. Ratniece, I. Lapsa, A. Armane, L. Steinberga u. c.
Makslinieks un Rigas Makslas skolas skolotajs Vilnis Heinrihsons intervija ar autori
dalas atminas par vienu no pirmajam Latvija tapusajam bérnu veidotajam animacijas
filminam: ,,Pagajusa gadsimta 90. gadu sakuma tika realiz&ts Zviedrijas izglitojosas
radioprogrammas (Utbildningsradion) vestures (,,Zviedru laiku”) izp&tes projekts
Skandinavija, Polija un Baltija. Viens no projekta mérkiem bija b&rnu veidotas
animacijas filmu programmas izveidoSana un tas demonstréSana TV, ka arT talaka
izmantoSana izglitibas procesos skolas. Par vienu no projekta dalibniekiem kluvu art
es kopa ar apméram 35 Rigas Makslas skolas audzekniem, kurus konsult&ja un ari
tehniski projekta pilnvertigu produkciju nodrosinaja Ansis Bérzin$ un Roze Stiebra
(animacijas filmu studija ,,Dauka”). Tika izveidota animacijas filma ,,Tas sakas
Janu vakara”. Filma gandriz pilniba tika izveidota ar bernu (10-14 g. v.) spekiem.
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Ansis Bérzin$ konsultéja mais originala scenarija un pilna kadréjuma veido$anas
procesa, Roze Stiebra sadarbiba ar audzékniem veidoja reziju filmas montazas gaita,
studija arT sniedza iesp&ju ierakstit profesionalu skanu celinu — to palidzgja dart
skanu rezisors Rigas kinostudija. Filma tika veidota aplikacijas (cut-out) tehnika —
gleznojot fonus un izgatavojot animgjamas, izgrieztas personazu figlirinas. Pat titri
tika rakstiti ar roku — So darbu veica kada no skolniec€m. Tadgjadi $aja pirmaja
reizé sastaps$anas ar animaciju bija visai aizraujoSa — projekta méroga un vériena
del. Tas arT garant&ja specigu impulsu nakamajiem gadiem. Bez tam Rigas Makslas
skola projekta rezultata ieguva sava Ipasuma inventaru — videokameru ar animacijas
rezimu, ka arT speciali konstruétu stendu film&3anai un, protams, neaizstajamu
pieredzi.” (Heinrihsons, 2009)

Makslas pedagoge Kristine Ratniece vada animacijas nodarbibas interesu izgli-
tibas ietvaros jau 5 gadus. Intervija ar autori K. Ratniece dalas pieredz€ par bérna
vecumposmu specifiku animacijas filmu veidosana: ,,Esmu eksperiment€jusi ar
dazadam tehnikam un stradajusi ar dazada vecuma bérniem. Visos vecumos bérniem
tas ir loti aizraujoS$i. Pirmskolas vecuma bérni ir vairak atkarigi no animatora — pe-
dagoga padoma, un galvenais vinu ieguvums ir pacietiba, secigas darbibas atkarto-
jums, gandarfjums un prieks par paveikto, pasveértéjuma celSanas. Bérni ar patiku
majas skatas pastaisitas multenites, jiitas lepni par to, ka arT sajut vecaku prieku
un atbalstu. Pirmo klasu skoléni jau patstavigak sp&j darboties, veido briniskigus
telus un scenarijus. Animacija bérni it ka atdzivina savas rotalas. Vinu izfantazgta
pasaule sak kustéties. Rezultats un darboSanas sagada bérniem lielu pricku. Bérni
sak saprast animacijas butibu un scenarija veido$anas principus. Saistiba ar macibu
teému tos vargtu nosaukt par kustigiem sacergjumiem. Lielakie berni vairak iedzili-
nas animacijas tehnika, ar lielu prieku atklaj arvien jaunus trikus. Vinu darbosanas
jau ir apzinata filmas veidoSana. Attista bérnos un jauniesSos fantaziju, izpratni par
kino un scenarija uzbtvi. Loti miisdienigs un jaunieSiem uztverams personibas
izteiksmes I1dzeklis. Te€mas, par ko taisit Sadas filmas, var bit arT macibu vielas
interpretacija.” (Ratniece, 2011)

Pedagogijas zinatné animacijas izmanto$anas iesp&jas ir visai vaji pétitas,
vien paris studentu diplomdarbos (Zavacka, 2008; Kalme, 2008), bakalaura darba
(Ruska, 2008) un magistra darbos. (Armane, 2006; Steinberga, 2009) Pozitivi ir
vertets skolotajas Annas Armanes, kas pedagogija animaciju izmanto jau 8 gadus,
magistra darbs ,,Animacijas filmu veido$anas apguve un veido$ana interesu izgli-
tiba”. A. Armane atzist: ,,Animacijas izmanto$ana klasé lieck mainit tradicionalo
macisanas veidu. Animacijas filmu veidosanas apguve lidz ar moderno datorteh-
nologijas pieejamibu piedava skolotdjiem veidu, ka padarit aizraujoSu to, ko vini
maca. (..) Mans ka skolotaja mérkis ir sasniegts, ja bérns péc animacijas darbnica
pavadita laika un iegiitas pieredzes TV un kino ekranos radito skatisies un vertes
citadi — caur savu pieredzi. Viens no maniem mé&rkiem ir paradit audzékniem, ka
animacijas filmu veidoSana ir gan amata prasme, gan vizualas makslas forma. (..)
Mana tris gadu pieredze, organizgjot Berimora animacijas darbnicu bérnu kino-
festivala ,,Berimora kino” ietvaros un stradajot ar dazada vecuma bérniem, lauj
apgalvot, ka animacijas filmu veidoSanas apguve miisdienu modernaja laikmeta ir
javeicina un ir vajadziga, jo:
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» veidojot animacijas filmas, norit beérnu un jauniesu radoso sp&ju un talantu
attistiba;

» Latvija Sai jomai interesu izglitiba ir arvien lielaks iesp&ju loks un attistibas
iespgjas;

+ tadgjadi tiek sekméta un bagatinata kultiiras vertibu radosa apguve;

» tiek nodroSinatas saturigas un lietderigas briva laika pavadiSanas iespgjas;

* tiek nodro$inata ievirze profesijas izvéle.” (Armane, 2006, 56.—57. Ipp.)

Savukart autore sava magistra darba Animacijas izmantoSanas iespéjas skolenu
radosuma sekmésanai izglitibas procesa (Steinberga, 2009) atklaj animaciju ka
darba veidu, kas izglitiba sekmé radoSumu, un veic pedagogisko eksperimentu,
paradot animaciju ka veiksmigu macibu metodi literatiiras stundas. Autore pamato,
ka animacijas izmanto$ana skola balstas uz tadam pedagogiskam un psihologiskam
teorijam ka M. Csikszentmihalyi optimalas pieredzes jeb flow teorija, H. Gardne-
ra daudzveidiga sp&ju teorija, A. Maslova paSaktualizacijas teorija. (Steinberga,
2009)

Pamatojoties uz pedagogisko pieredzi un zinatniskiem pé&tijumiem, autore
uzskata, ka animacijas veidoSana ir veiksmiga macibu metode ne vien interesu
izglitiba, specialaja izglitiba, bet arT vispargja izglitiba. Animacija var noderét par
macibu metodi, apgiistot dazadus macibu priekSmetus: valodu, literatiiru, miziku,
vizualo makslu, majturibu, vésturi, informatiku, fiziku, saskarsmi, biologiju un
citus macibu priekSmetus, ka arT aktualiz&jot divus animacijas izmantosanas veidus
izglitiba: stradat ar jau izveidotu animacijas filmu, lietot to ka didaktisku materialu
macibu vielas apguve vai veidot animacijas filmu macibu procesa. Tacu tas nozimé,
ka pedagogiem biitu jaapgtst papildu zinasanas par animacijas filmu veidoSanu,
animacijas tehnikam, filmu montazas un apstrades programmam, biitu atbalstama
starpdisciplinara sadarbiba starp vairaku nozaru specialistiem: zinatniekiem komu-
nikaciju zinatng, animatoriem un pedagogiem.

Animacijas izmantoSanas perspektiva: mediju pedagogija

Apkopojot animatoru un skolotaju pieredzi, var teikt, ka animacija ir audio-
vizuals medijs. 1zglitiba to var izmantot mediju pedagogija: macoties analizét,
kritiski vertét animacijas filmas, ka arT macoties veidot animacijas filmas ka mediju
produktus. Tatad var runat par divam pieejam animacijas izmantoSanai mediju
pedagogija.

1. Disciplinara pieeja — tiek realiz&ta estétiska jeb makslinieciska mediju pe-
dagogijas teorija, respektivi, animacija tiek apgita ka makslas, komunikaciju
zinatpu disciplina (interesu izglitiba; profesionalaja animatoru izglitiba).

2. Integréta pieeja — tiek realizéta kritiska mediju pedagogijas teorija. Tas
nozimé, ka animacija tiek integréta macibu priekSmetu satura ka didaktisks
materials (animacijas filma) vai ka macibu metode (animacijas veidoSanas
process), vienlaikus apgiistot arT animacijas ka medija valodu un izteiksmes
gramatiku.
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Abas §1s pieejas realizé Lena Mastermana defin€to reprezentativo mediju
pedagogijas paradigmu (Masterman, 1998), kas attistijas 20. gadsimta 70. gadu
beigas, respektivi, mediju pedagogijai jasniedz zinasanas, ar kadiem pané€mieniem
mediji atspogulo realitati un ka mediji iedarbojas uz cilvéku, tai jasniedz cilvékiem
prasmes lietot medijus savstarpgja komunikacija. (Masterman, 1998, p. 7-13). Tiesi
veidojot filminu, b&rni un jauniesi macas ne tikai patérét, bet ar patstavigi radit
idejas un vizualus telus ka medijus. Tatad b&rni macas ne vien dzivot virtualaja
pasaulg, bet arT pasi rada So pasauli, projekte un radosi funkciong taja, jo macisa-
nas rezultati ir saistiti ar cilvéka aktivitati, ar praktisko pieredzi: gan veiksmém,
gan neveiksmém. Tie$i mediju veidoSanas procesa bérni giist izpratni par mediju
ietekmi, veidoSanas tehnikam, ar kadam mediji iedarbojas uz auditoriju. ArT LU
doktorante I. Vanaga atzist: ,,Viens no mediju kompetences mérkiem ir nodrosinat
studentiem prasmi radit mediju produktus.” (Vanaga, 2008, p. 47) Veidojot anima-
cijas filmu, klase tick model&ta situacija ka filmas uznemsanas laukuma, b&rniem
iedalot profesionalas lomas (filmas producents, teksta autors, skanu operators, teksta
ierunatajs, t€lu veidotajs, dizaina noformetajs, ilustrators, animators, fotografs,
montazists utt.) un rosinot tas imitét. Macibu vidg tiek radita simulacijas situacija,
kur skoléniem ir iesp&ja identificéties ar animacijas filmu veidotajiem. Mediju
maciba $ada praktiska pieeja veicina kritisko domasanu. Ar1 danu profesors, kursu
»Animacija ka macisanas lidzeklis” direktors Berge Pugholms atklaj: ,,Kad bérniem
ir praktiska iespgja veidot animacijas filmas, vini ir rosinati saprast un aizdomaties
par zinojumu, kas slépjas aiz jebkura medija.” (Pugholm, 2008, p. 42) A. Armane
sava magistra darba atzist: ,,Masdienas bérni dzivo masu mediju vara — kustigus
telus var skatit gan televizija, gan kino, gan video ierakstos, gan kompjiiterspélgs.
Tomér tikai retais bérns aizdomajas par to, ka animacija tiek veidota, 1idz bridim,
kad vinam paSam tiek dota sada iesp&ja.” (Armane, 2006, 8. Ipp.) Veidojot animaci-
jas filmu, beérns, izmantojot tehniku, macas simbolu veida ar att€lu un kustibu nodod
zinojumu sabiedribai: klasesbiedriem, draugiem, vecakiem. Ta ir jauna saskarsmes
veida apgtiSana. Veidojot filmu vai sizetu animacijas tehnika, b&rns macas stradat ar
tehnologijam un animacijas programmam, darba procesa bérns veido vizualus telus,
fonus un citus rekvizitus; animgjot t€lus, var atklat neverbalas komunikacijas nozimi
saskarsmé; fiksgjot t€la emocionalos pardzivojumus, tiek rosinata empatijas speju
attistiba. Ta ka animacija ir darbietilpigs process, filmas tick veidotas galvenokart
grupas, kas sekmé komunikativo prasmju pilnveidi. Ta ir iesp&ja audiovizuali paust
domas, attieksmes un vertibas. Bérns tiek rosinats domat par stasta kompozicio-
nalo veidojumu, par to, ka uzrunat skatitajus, ka izmantot lingvistiskus, vizualus,
audialus modus, ka pieverst auditorijas uzmanibu un likt tiem smieties, skumt un
noticet ekrana realitatei.

Secinajumi

Animacija ka makslas un komunikacijas veids pastav&jusi jau pirmatngja
sabiedriba, un animacijas starpdisciplinara daba lauj to veiksmigi izmantot arf iz-
glitiba: gan animatoru veidotas filmas, gan b&rni pasi var veidot animacijas filmas,
vienlaikus apglistot macibu vielu. Animacijas filmas top gan b&rnu neformalaja,
gan formalaja izglitiba, galvenokart ka macibu priekSmets interesu izglitibas pro-
gramma. Tadu pedagogiska pieredze un p&tijumi liecina, ka aktuali btitu izmantot
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animaciju macibu metodika, lai gan tas saistits ar papildu materialtehnisko resursu
nodro$inasanu un ar jaunu prasmju nepiecieSamibu pedagogu izglitiba. Mediju
kultiiras ietekm@ bitiska ir ikviena sabiedribas locekla mediju kompetences attis-
tiSana, kas nozimé mediju pedagogijas aktualiz&€$anu izglitibas satura. Tap&c autore
uzskata, ka animacija ir viens no mediju pedagogijas nozimigiem komponentiem,
ko var veiksmigi izmantot izglitibas sisteéma.
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Summary

Today more than ever digital technology becomes part of different aspects of human
life and culture. Our children spend a lot of hours in front of the television and computer
screens — in the virtual space constructed by the new media. They are digital natives.
Children of today see themselves as characters on their computer screens, characters
of video games — their avatars, or characters in movies or animations. It is essential
to understand how they process information through images, sounds, and video in ad-
dition to text and language. Lectures, reading, and simple research assignments are
insufficient to teach digital kids and for them to learn. That challenges educators to
provide a multi-media learning environment — to explore the world via images, objects,
and sound from television, the World Wide Web, video games, cartoons, and animation
in the learning process.

Building on pedagogical practice and scientific research, the author puts forward
the idea that learning via animation is a successful learning experience, and animation
can be a successful tool in any teacher s arsenal. The author explores the historical
use of animation in education systems and describes the ways in which animation can
be used in education.

The word ‘animation’ comes from the Latin word ‘animare’ — ‘relive’: animation
is the wonder world, everything is possible, everything can become alive. Animation
is a blended medium because it is visually and materially constructed by other artistic
media, including photography, theatre, painting, sculpture, text, and sound — a good way
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to connect words, pictures, and music. The interdisciplinary nature of animation allows
using it in an educational context. Animation offers an example of how to integrate
media pedagogy in the learning environment. Meaningful watching of animation can
be used as a tool for a variety of learning through words, images, motion, and sounds.
As the mass media have an enormous impact on people today, critical thinking skills
are important to process the information all around us. Critical viewing practice of
popular and visual culture is significant in this respect; children should learn how
to deconstruct cultural identity representations in the digital media so that they can
become informed citizens. When children are given the opportunity to create their own
animation movies, they learn to use visual metaphors and symbols to communicate
with the audience, develop media literacy. Moreover, animation provides multi-modal
learning, a good example of the use of information and communication technologies
in school. Work with animation encourages creativity, fantasy, and imagination in
children. The practice shows that animation is a productive and prospective learning
tool; however, there is little in the terms of research on it. Thus, the aim of this article
is to explore the opportunities of using animation in education.

Keywords: animation, animation in education, use of animation, prospects of
animation, media pedagogy.
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Taktila attéla retorika mediju pedagogijas konteksta

Rhetoric of the Tactile Image in the Context of Media
Pedagogy
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Raksta iezimétas tiflopedagogijas un mediju pedagogijas mijsakaribas, projicgjot tas vi-
zualas retorikas konteksta. Lai ari, aktualiz€jot vizualas retorikas jautajumus, varétu rasties
prieksstats, ka uz neredzigiem cilvékiem — pasi tiem, kam triikst vizualas uztveres pieredzes
(neredzigi dzimusie — congenitally blind) un kas visu informaciju par vizualas pasaules t€liem
guvusi tikai pastarpinati, nav iesp&jams projic€t vizualas komunikacijas attiecibu modelus,
tomer $ada nostdja nav pilnigi pamatota. B&rni ar smagiem redzes trauc&jumiem attistas,
iegiist izglitibu, pilnveidojas ka personibas un dzivo vidg, ko pierasts dévét par redzigo
pasauli. Ta ir vide, kur visas cilvéka dzives jomas doming vizuala uztvere un vizualas komu-
nikacijas veidi, ta ir informativa telpa, kur redzes kontrolei un vienkarsi fiziskai sp&jai redz&t
(operét ar vizualas informacijas uztveres kanalu) ir loti liela, biezi vien izskiro$a nozime.
Ta doming it visa, sakot ar cilvéku savstarpgjam attiecibam gimen& un skola un beidzot ar
augstakas izglitibas iegiiSanu un profesionalajam aktivitateém visas dzives garuma.

,»Tiem, kas ir neredzigi un lasa Braila raksta, vizuala att€lojuma ekvivalents ir taktilais atte-
lojums, precizak — taktila grafika,” raksta kanadiesu vizualas retorikas un socialas semiotikas
pétniece Karola Vista. (Wiest, 2001) ST apgalvojuma konteksta par svarigu izpétes objektu
klust vizuala retorika, kas projicéta taktila attéla retorikas diskursa.

Kadas iemanas un prasmes ir butiskakas, lai neredzigs skoléns maksimali efektivi stradatu
ar taktilajiem attéliem? Ar kadiem pedagogiskiem lidzekliem un kadam metodém iesp&jams
uzlabot §1s iemanas? Tie ir tikai dazi jautajumi, kurus izp&tot iesp&jams palidzet berniem ar
smagiem redzes traucEjumiem attistit sp&ju ne tikai lietot terminus (,,redzes vardus”), kas
raksturo vizualo uztveri, priek§metu izskatu un telpiskas (spatial) attiecibas (Miller Sostek,
1990, p. 194), bet ar1 labak izprast to nozimi, pamata kontekstu un arT konteksta objektivo
dinamiku.

Atslegvardi: mediju pedagogija, vizuala komunikacija, taktilais attels, grafiska kompetence
(graphic literacy), intersemiotiskais tulkojums, multimodala macibu vide.

Peétijumi vizualas komunikacijas joma atklaj dazadus vizualas kulttras teori-
jas un prakses aspektus. Macibu gramatu ilustraciju (grafiku, diagrammu, karsu,
objektu attélu), macibu materiala (att€lu un teksta mijiedarbiba, to izvietojums)
semiotiska analize vesturiska perspektiva iezim¢& butiskas izmainas ne tikai vizualo
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elementu izkartojuma un konstruktivaja evoliicija, bet arl pasu macibu gramatu
izmantoSana.

Britu zinatnieki Dzefs Bezemers (J. Bezemer) un Ginters Kress (G. Kress)
ir salidzinajusi, kadi macibu materialu izstrades formalie un saturiskie, tostarp
vizualas informacijas izmantoSanas, kriteriji ir bijusi laika posma no 1930. Iidz
2005. gadam, un secindjusi, ka drukato mediju ra macibu materialu veido$ana un
pavairo$ana pakapeniski beidzas. Gramatnieciska tradicija (text-books), pardzivojusi
savu augstako kapinajumu un plaso lietojumu daudzas desmitgades, Sobrid dod
vietu elektroniskajiem medijiem, kas pieejami CD, W3C un citos elektroniskos
formatos/datu nesgjos. (Bezemer, Kress, 2007, p. 4-7)

Sads secinajums izdarits, p&tot macibu materialu izstrades specifikaciju mainu
un macibu vides iekartojuma elementu dinamiku Lielbritanija péc 2000. gada.
Macibu procesa arvien plasak sak izmantot audiovizualos medijus, kas sintezé
attelu, tekstu, runu un kustigus att€lus (animacija, video).

ArT skol@nu ar smagiem redzes trauc€jumiem macibu procesu skar Sadas
kvalitativas un satura izmainas. ArT vingu apmaciba gramatniecisko tradiciju loti
pakapeniski aizstaj digitala tradicija — tas vérojams vismaz atseviskos So b&rnu
apmacibas procesa organizacijas un optimizacijas elementos. Piem&ram, gramatas
Braila raksta pakapeniski aizstaj DAISY formats (Digital Accessible Information
System)', kas dod iesp&ju sagatavot audiali baz&tus multimodalos materialus, kuru
navigacijas un manipulacijas iesp€jas ir tuvas vizualas interaktivitates navigacijas
iespéjam. Ar abreviatiiru DAISY tick apziméts liels audialas un audiali tipogra-
fiskas interaktivitates produktu komplekss, kas, pirmkart un galvenokart orient&ts
uz neredzigiem lietotajiem, bet tikpat labi piemeérots arT cilvékiem bez jebkadiem
fiziskas vai garigas attistibas traucgjumiem. DAISY formata sakotngja strikti audiala
ievirze aizvaditajos desmit gados papildinata arT ar daudzfunkcionalu failu formatu
izveides iesp&jam, kur navig€jams audio fails satur arT paralélu informaciju, ko
iesp&jams nodrukat Braila raksta kopa ar teksta ieklautiem vienkarSiem vizualas
informacijas analogiem (piem&ram, geometrisku figtiru drukatu atveidojumu (ar
punktotam Iinijam)).

DAISY ir Sobrid visplasak Eiropa un arT pasaul€ lietota audialas interaktivitates
platforma, kuras galvena mérkauditorija, ka jau tika noradits ieprieks, ir cilveki
ar smagiem redzes trauc€jumiem. Tadgjadi jau gandriz divdesmit gadus centieni
parvarét tipografisko tradiciju neredzigo izglitiba daudzu tiflopedagogu profesiona-
laja darba saistas tiesi ar So interaktivitates veidu. Tomér arT Saja posma aktualitati
nezaudg jautajums, kadus attélu parveides principus ieverot, veidojot miisdienigus
materialus neredzigiem skoléniem.

Kopuma 21. gs. sakuma interaktivas komunikacijas valodai un multimodalas
macibu vides platformam raksturiga socialas un kultirvides piktorizacija, kur
parstaj interesét paradibas butiba, bet katrs objekts vienkarsi partop par attélu ar
tam piemé&rotu parakstu. V. Mitcels (W. Mitchell) $o kop&jo iezimi raksturojis ka
piktoriali verbalas pasaules pazimi, kur tehnologijas (digitalas kameras, diktofoni,

! Izstrade sakta 1993. gada Zviedrijas Neredzigo biblioteka (TPB).
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dazadas datorprogrammatiiras) rada atrus un I&tus vardus un att€lus. Lidziga iezime
veérojama arT macibu materialu (gramatu, darba burtnicu) veidoSanas praksé. No
vienas puses, japiekrit, ka miisdieniga vizuala informacija sniedz iesp&ju pilnverti-
gak uztvert teksta aprakstito, bet, no otras puses, jajauta, vai vienmger ir pietickams
pamatojums tiesi tada att€la izmantoSanai, vai ta nav tikai ,,piktorizacija”, kas
vienkarsi aizpilda lapas laukumus?

Taktila attéla retorika un tas semiotiskais potencials

Ka raksta K. Vista, taktilais att€ls ir reljefs attéls, kas radits drizak taustiSanai,
nevis apliikosanai. Tadel vispirms janoskaidro, kadas ir atSkiribas starp vizualo un
taktilo uztveri.

Taktilas uztveres (pasivas taustes) procesa tick sanemta sensora informacija
no receptoriem ada (piem., termoreceptori). Stimulgjot taktilas sajitas, cilveki
pievérsas ieks§gjam, subjektivam izjutam, tadam ka spiediens, vibracija, siltums.
Haptiska uztvere (aktiva tauste) ir plasaks jédziens, ta balstas uz visu informacijas
kopumu, ko cilvéks sanem gan no receptoriem ada (taktila uztvere), gan kustibas
un pozicijas (stavola) receptoriem muskulos, gan spcka receptoriem cipslas (ki-
nestetiskas sajitas).

Haptiskaja uztverg iesaistita aktiva manuala izp&te, ka arT citu kermena dalu,
pieméram, méles, lidzdaliba. (Lederman, Kitada, Pawluk, 1994, p. 752) Haptiskaja
uztveré var izskirt divus komponentus — sensoro un atminas komponentu. (Hinton,
1996, p. 21)

Tauste uztver citus kairinajumus neka redze (Wiest, 2001; Edman, 1992,
p. 103); savukart haptiska uztvere nozimé objekta formas, svara, virsmas struk-
tiras un izmé@ra secigu un atsevisku, nevis integrétu un sinhronu apzinasanu.
(Pick H. L. Jr., 1980, p. 89, 102) Haptiska uztvere automatiski neveido vienotu
izzinama objekta t€lu, ka tas notiek redzes uztveres gadijuma. Te iezZimgjas vizua-
las un haptiskas uztveres fundamentala atSkiriba. Redzot un tipologiski atpazistot
objektu, mes vienlaikus identific€jam to ka visu ta konstruktivo elementu summu,
bet, izzinot kaut ko tikai ar taustes palidzibu — analizgjot formu, fakttru un izméru,
$ada automatiska elementu summeésana nenotiek.

Lai identific€tu ar taustes sajiitu pétamo objektu, jabit pieredzei un zinasanam
par So objektu. (Eriksson, 1999) Taktila att€la semiotiskais potencials veidojas un
manifest&jas citadak neka vizuala attéla saturiski semiotiska slodze.

Grafiska kompetence tiflopedagogija

Jedziena grafiskd kompetence skaidrojumu sniedz britu p&tnieces Frensisa
Oldridza (F. Aldrich) un Linda Separde (L. Sheppard), rakstot, ka ,,Grafiska
kompetence (graphic literacy) ir sp&ja saprast un atveidot informaciju attélos,
diagrammas, kart€s, planos, grafikos un citos netekstualos divdimensiju formatos”.
(Aldrich, Sheppard, 2000)

Taktila grafika no 3D modeléSanas atSkiras ar augstu atainoto objektu abstrak-
cijas un shematizacijas pakapi. (Eriksson, 1999) ST atskiriba nosaka nepieciesamibu
veidot Tpasas taktilas grafikas kompetences iemanas, kuru apguve biitu jaieklauj
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jau pirmsskolas vecuma neredzigu b&rnu apmacibas procesa. (Aldrich, Sheppard,
2000)

Haptiskas uztveres trenins, iemanu nostiprinasana, metodiska bérnu apmaciba,
haptiskas uztveres integréSana visos apmacibas ITmenos (stkas motorikas attistiba
pirmsskolas vecuma bérniem) un grafiskas kompetences pamatelementu apguve
(sakot ar vienkar$akajiem — Iiniju, punktu, laukumu) ir tie prick§nosacijumi, kas
janem vera, stradajot ar berniem, kuriem ir smagi redzes traucgjumi. Bérnam jaspgj
»redzet” gan detalas, gan kopainu, lidzigi ka redzigie cilveki redz vizualos att€lus.
Haptiskas uztveres sp&ja nav dota kop$ dzimsSanas, bet ta ir jastimulé, jaizkopj,
japilnveido. Neredzigam b&rnam ir Tpasi svarigi jau péc iesp&jas agraka vecuma
nonakt saskare ar taktilas grafikas informaciju, kas izstradata atbilsto$i vina vecu-
mam un uztveres spgjai, jo, ka uzsver pazistama zviedru taktilas grafikas izstrades
teorétike Ivonna Eriksone (Y. Eriksson), ,,Sp€ja ar taustes palidzibu atskirt reljefas
Iinijas un punktus taktila att€la virsma nav tas pats, kas uztvert un interpretét $is
ITnijas un punktus ka saistitus konkréta attéla elementus”.

Taktilo attelu uztveres kvalitate balstas uz sadiem pamatelementiem: praktiska-
jam iemanam jeb grafisko kompetenci, ko apglist berni ar smagiem redzes trauce-
jumiem (Pring, 2008; Hinton, 1996; Hirn, 2009), un kognitivas funkcijas kvalitati,
jo domasana pilda kompensatoro funkciju redzes zuduma gadijuma. (JIursak, 2006;
Eriksson, 2004; Hinton, 1996; Hirn, 2009)

Drukata vai digitala medija vizualie elementi var tikt p&titi un analizeti, izve-
loties Tpasus jautajumus. Klasiska att€lu retorikas analize izvirza $adus jautajumus
(Kress, van Leeuwen, 1996): kads ir detalu izkartojums attela (arrangement); uz
ko ir likts uzsvars (emphasis); vai ir skaidriba (clarity) par att€loto objektu vai
paradibu; cik konkréts (conciseness) ir att€ls; kada ir att€la modalitate (fone) un
etnoss (ethoss).

Savukart, aprakstot taktilo attélu ka semiotisku sistému, janem véra, ka tas iever
citadus semiotiskos kodus neka vizualais attéls. (Wiest, 2001)

reljefs jeb tekstlira

krasa (Iinijas, punkti)
forma attels apjoms, masa forma taktilais lielums
attels

(gaisma, €na)

perspektiva telpas atainojums
(augstak, zemak, blakus)

Attels. Attéla informativas kodéSanas variacijas: pa Kriesi — klasiska (statiska) vi-
zuala attela galveno rakturlielumu principiala shéma, pa labi — vizuala attela taktila
analoga galveno rakturlielumu principiala shéma (T. Landra, 2011)
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Vizuala attéla adaptacija taktila formata jeb tulkoSana —
modalitates mainas fenomens

Informaciju par apkartjo pasauli cilveks iegiist ar redzes, dzirdes, ozas, garSas
un taustes palidzibu. Atkariba no ta, kada ir informacija, tiek aktivizeti noteikti
komunikativie kanali (sensoras uztveres veidi). Vizualo modalitati (vizualo in-
formaciju) cilveks uztver tapec, ka vinam piemit sp&ja redzet lietas, bet haptisko
modalitati tap&c, ka vins sp&j sataustit tas, tada veida nosakot to raksturlielumus.
(Bongers, 2006, p. 106)

Tradicionala izpratné tulkoSana ka process saistas tikai ar rakstitu vai mutiski
izklastitu tekstu. Misdienas viens no faktoriem, kas mainijis skatfjumu uz to, ko
nozimé jédzieni iztulkot un tulkojums, tostarp ari pedagogijas konteksta, ir mediju
vides attistiba. (Gottlieb, 2005) Multimodalajiem informacijas nesgjiem, ka zinams,
piemit augsts semiotiskais potencials, jo tie ietver ne tikai vizualo (statiski un kus-
tigi atteli) un audialo, bet arT taktilo modalitati. ArT adapt&jot att€lu, to parveidojot,
norit tulkosana.

Gadijumos, kad tulkojums ir semiotiski identisks avotam (source), notiek
intrasemiotiska tulko$ana. Ta var bat gan verbala (filmas teksta dublésana), gan
neverbala, pieméram, kada pazistama skandarba jauns muzikals aranzgjums.
(Gottlieb, 2005, p. 35)

Intersemiotiskam tulkojumam, kas pétits mazak, raksturiga modalitates maina
(remodalizacija). Ta ir tulkoSana starp medijiem. 1zskir diasemiotisku (mainas mo-
dalitate, komunikativie kanali), supersemiotisku (tulkojuma komunikativo kanalu
ir vairak neka originala) vai hiposemiotisku (tulkojuma komunikativo kanalu ir
mazak) tulkojumu. Piem&ram, ja lugas darbiba tick aprakstita ar vardiem neredzi-
gam skatitajam, saSaurinas semiotisko kanalu daudzums (I1dz audialai modalitatei)
un veidojas hiposemiotisks tulkojums. (Gottlieb, 2005, p. 36, 39)

Analizgjot taktila att€la retoriku, varam secinat, ka attels ka vizualas komuni-
kacijas sisteéma, $adi iztulkots, ieglist taktilas komunikacijas sistémas parametrus
(raksturlielumus). TulkoSanas rezultata notikusi sensoras modalitates maina — attéla
vizuala modalitate partop taktilaja modalitate. Tas ir diasemiotisks tulkojums, jo
informacijas parveido$ana izmantoti dazadi komunikativie kanali, bet to daudzums
nesamazinas.

Attela adaptacijas jeb tulkoSanas procesa nozimigs faktors ir arT ta dévetais
specialists medijs. No ta, cik specialists biis labi sagatavots ne tikai pedagogijas, bet
ari tehnologiju joma, bis atkarigs, cik kvalitativu un informativi jégpilnu interaktivo
vidi bils iespgjams nodrosinat skoléniem ar smagiem redzes trauc€jumiem. ArT pats
specialists — taktilas grafikas veidotajs — klust par sava veida socialantropologisko
fenomenu.

Apkopojot un analizgjo taktilas grafikas specialistu profesionalos profilus,
méginats noteikt, kadas prasmes un iemanas, ka arf kada profesionala sagatavo-
tiba nepiecieSama veiksmigai taktilas grafikas izstrades/apstrades/konvertacijas
uzdevumu veiksanai. (Ladner, 2005) Ar mediju — taktilas grafikas specialistu, no
vienas puses, un grafikas lietotaju, no otras puses, veidojas skaidri izteikta sociali
komunikativa dimensija. Taktilais att€ls, [1dzigi ka vizuali uztveramie atteli, ir raditi
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noteiktos sabiedriski politiskos apstaklos. Ta ir taktila att€la starppersonu mijiedar-
bibas metafunkcija — izteikt mijattiecibas starp attéla veidotaju un attéla lietotaju
konkréti definéta sociokultiiras vide. (Wiest, 2001) Taja iesaknojusas tradicijas
un idejiskas nostadnes nosaka ari vides specifiku un tas ietekmi uz macibu saturu
(pieméram, izglitibas programmu saturu un izglitibas metodiku, ka arT macibu
lidzeklu saturu).

Atskiriba no citiem informacijas sagatavosanas veidiem un platformam vizualo
telu taktilo analogu veidoSana ir joma, kur cilvéka faktora pilniga izslégsana pa-
gaidam nav iesp&jama. Protams, nav apSaubams fakts, ka eksisté un dazadiem
mérkiem tiek lietotas digitalas tehnologijas, kas lauj vizualo informaciju mehaniski
reproducét arT uz tadiem materialiem vai virsmam, ko p&c tam bez papildu tehno-
logiskas apstrades iesp&jams parverst reljefa attéla, tomér $o izstradajumu kvali-
tativie parametri un informativa atdeve ir daudz zemaka neka cilvéka izveidotam
taktilajam att€lam.

Par to var parliecinaties, piem&ram, analiz§jot universalas elektroniskas gra-
matas aprakstu, ko me&ginats izveidot ta, lai skoléniem ar dazadiem funkcionaliem
traucEjumiem biitu iesp&jams lietot vienotu macibu lidzekli. (Cronin, Kaplowitz,
Vesel, 2007, p. 187-197). Taktilie attéli un teksts Braila raksta gramatina Bugs for
Lunch veidots automatiski. ST raksta autore uzskata, ka gramata ietvertie automatiski
reproducétie taktilie att€li savu mérki nevarétu sasniegt — tie ir parak piesatinati
ar nevajadzigam detalam, sarezgiti un kvazivizuali (it ka taktili, tom&r orientéti
uz vizualas uztveres estétiskumu). Ka raksta P. Edmane, lielaka dala gramatu
ilustraciju un kar$u nav piemeérotas neredzigam lasitajam, tade] tas ir jaredige vai
faktiski jaizveido no jauna. (Edman, 1992, p. 87) Viena no pamatnostadném vizua-
las grafiskas informacijas tulkosana ir: ieklaut tikai to informaciju, kas ir absoliti
nepiecieSsama. (Bentzen, 1980, p. 301) Tulkojot automatiski, problémas rada tiesi tas
vizualas informacijas parveides posms, kura nepiecieSams veikt jeégpilnu, adekvatu
elementu analizi un atlasi, izstradat So elementu atdalfjumu vai tiesi pretgji — to
logisko mijattiecibu saites.

Vizualas informacijas taktilas kodésanas Itmenis jeb figurativa un nefigurativa
(Edman, 1992, p. 27, 28) tulkoSana ir cie$i saistita ar grafiskas kompetences attis-
tibas Itmeni jeb to, cik daudzveidigi ir neredzigo cilvéku priekSstati par vizualas
realitates telu atainoSanas iesp&jam. Tatad — cik liela mera skoléni sp&j abstrah&ties
no vizualas pasaules t€lu taktila atainojuma realistiskuma, nepiecieSamibas gadi-
juma uztverot télus un to divdimensionalas telpiskas attiecibas ari ka nosacitu,
kriptografisku elementu sisteému.

Figurativa tulkoSana jeb vizualas realitates t€lu taktilo analogu izveide péc $o
telu nosacttas I1dzibas (piem&ram, kontiirltniju atveida tehnika) sniedz prieksstatu
par to, kads konkré&tais t€ls vai priekSmets izskatas, kadi ir tam raksturigie vizualie/
sataustamie elementi, kada ir ta forma un konfiguracija, bet nefigurativa tulkosana
palidz labak saprast atsevisku nosacttu t€lu vai elementu attiecibas telpa un to iz-
pausmes. Ka raksta zviedru petnieks Gunnars Jansons, galvenais taktilas grafikas
uzdevums ir parveidot informaciju par 3D vizuali uztveramiem objektiem un telpu
2D reljefa forma. (Jansson, 1998)
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Nefigurativi attéli pietieckami labi nolasami gadijumos, kad nav tik svarigi
taktilaja attéla izveidot maksimali precizu un detaliz&tu informaciju par katra
konkr&ta objekta izskatu, bet gan nepiecieSsams akcentet objektu grupu ka vienotu
informativu veselumu.

Mediju pedagogijas izpratn€ figurativa un nefigurativa pieeja raksturiga ari
klasiskajai vizualajai komunikacijai, kas tiek izmantota multimodalas macisanas
procesa — ar $aja gadijuma lieto gan strikti realistisku, precizu vizualo informaciju
(piemé&ram, interaktiva veida iepazistinot ar cilvéka anatomiju, $tinu uzbuvi utt.),
gan nefigurativus elementus (piem&ram, interaktiva veida skaidrojot atomfizikas
vai kvantu mehanikas norises utt.).

Vizualie un taktilie atteli multimodala macibu vidé

Cilveku aktiva darbiba virtualaja telpa no briva laika pavadi$anas kluvusi par
nozimigu informacijas iegiiSanas avotu, par vidi, kur uzturét un izkopt socialo
komunikaciju — vidi, kur izglitoties, giit jaunas zinasanas un dalities pardomas par
sabiedriski un politiski aktualam t€mam. [zmantojot digitalas bibliotekas, tieSsais-
tes periodiku, virtualos gramatu veikalus, macisanos e-vidg, hipertekstu rikus, 3D
vizualizazijas un virtualas simulacijas, lietotajs ,,paplasina” tekstu, pats izveloties
papildu informativos resursus. Digitalas tehnologijas lauj att€liem un idejam atri
parvarét geografiskus un socialus attalumus, ietekmgjot jaunieSu maciSanos un
mijiedarbibu laika un virtualaja telpa. (Jewitt, 2008, p. 242)

Uz multimodalu komunikaciju un informacijas ieguvi, tostarp uz macisanos,
orient&tai sabiedribai, kuru nosaciti varétu dévet ar1 par digitala laikmeta paaudzi
(terminu digital generation min, pieméram, H. Urbanski, 2010, p. 3-15), galvenais
informacijas glisanas veids ir digitali vizuals. To nosaka cilvéka informacijas iegu-
ves Tpatnibas. P&tijumi cilvéka fiziologija liecina, ka vizuali cilveks uztver apméram
80% no visas informacijas, 11dz ar to vizuala komunikacija un redzes kontrole ir
arT nozimigakas interaktivas komunikacijas praktisko platformu komponentes. Otra
visplasak izmantota mana ir dzirde, kas arT uzskatama par nozimigu interaktivas ko-
munikacijas sastavdalu. Taktilas sajiitas (taustes) sniegta informacija nav tikt pilniga
un tiesi izmantojama ka vizuala un audiala informacija. Multimodala macibu vide
grafiskas kompetences jédziena robezas biitiski paplasinajusas, nu jau aptverot ne
tikai statiska taktila att€la retoriku, bet arT cenSoties izsekot mainiga jeb interaktiva
taktila att€la semiotiskajam, formalajam un retoriskajam variacijam.

Visi digitalie formati un ierices, kas paredz&tas multimodalai komunikacijai,
izslédzot no tas vizualo modalitati, ir virziti uz maksimalu saglabato sajitu un
kognitivo procesu sintezi. Taktila attéla atdzivinasana, ta komunikativa un se-
miotiska potenciala atklasana tiek realizéta dazados veidos, kuru kopgja iezime
ir augsta ITmena tehnologisko risinajumu izmantoSana. Identiska veida augstas
tehnologijas un inovativi risindjumi noder arT interaktivas informacijas kodésanas
dazadosanai.

Piemé&ram, informacijas kodésanas dazadosanu (aizstajot vizualo interaktivitati
ar audiali taktilo interaktivitati) nodro$ina tadi multimodalas komunikacijas tehno-
logiskie risinagjumi un produkti ka
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» digitals taktilais displejs (factile tablet). Tas ir salidzinoSi jauns tehnolo-
giskais risindjums jeb, precizak, vairaku tehnologisko risinajumu summars
apzim&jums, kas darbojas p&c nosacitas analogijas ar ta dévéto Braila
rindu — tehnologisku ierici, kura lauj neredzigam datora lietotajam lasit
digitalo informaciju Braila raksta un ir pazistama kop$ aizvadita gadsimta
80. gadu beigam,;

 digitali audiala skarienjutiga plansete (piem&ram: interaktiva apvidus vai
iekstelpu orienteSanas karte (interactive map)). Ta nodrosina interaktivu
fiziskas geografijas kar§u, interaktivu diagrammu un citu lidzigu informacijas
vienibu atveidojumu. Tas ir interaktivs taktila attéla veids, kas papildinats
ar audioinformaciju. Sis tehnologijas izmanto3anai nav nepieciesamas
dators — skarienjutigas plansetes, 11dzigi ka interaktivie informacijas displeji
redzigiem cilvékiem (izvietoti, piem&ram, tirdzniecibas centros vai kultiiras
iestadés — muzejos utt.), darbojas autonomi; (Ladner, 2005)

» multisensori produkti — DAISY, TG + AUDIO, PHANTOM. (Jansson, 1998)

Multisensorajos risinajumos un produktos (lielaka dala no tiem ir ilgstosas
izstrades un pilnveidoSanas stadija) tiek méginats apvienot audialo un taktilo inter-
aktivitati. Taktilas interaktivitates komponenta attistibas limenis vl krietni atpaliek
no audiala komponenta akttistibas ITmena un informativas atdeves kvalitates. Vir-
tualas vides paplasinasana ar taustes (haptisko) modalitati notiek ne tikai neredzigu
lietotaju vajadzibam, pieméram, datora haptiskas papildierices lauj veidot virtualas
simulacijas arT histologija medicinas studiju procesa.

Par taktilas informacijas kodéSanas formatu dazadosanas tendencém K. Vista
secina: ,,Zinatnieki turpina pilnveidot tehnologiskas iespgjas, pieméram, taktilas
grafikas nolasiSanas ierices, — taktilas planSetes, kas lautu neredzigam lietotajam
uztvert tekstualo un grafisko informaciju. Kad lidzigas iekartas kliis plasi pieejamas,
pieaugosa nozime bis cilvéku ar redzes traucgjumiem grafiskajai kompetencei, ka
arT izpratnei par taktilo att€lu retoriku.” (Wiest, 2001)

Jauna pétniecibas paradigma tiflopedagogija un informacijas
kompetence mediju pedagogija

Pasaule ap mums, visi objekti un procesi — reali un virtuali — ir informacija,
raksta A. J. Bongers. (Bongers, 2006, p. 104) ArT gramata ,Ievads mediju peda-
gogija” ieziméta musdienu sabiedribas tendence: ,,Ar informacijas palidzibu més
varam ne tikai iegiit jaunas zinasanas, bet arT pilnveidot jau esosas, ka arT efektivak
komunicet miisdienu sabiedriba, kura par prioritati tiek izvirzita informacijas liela
apjoma efektiva apstradasana un atbilstosa S§1s informacijas turpmaka izmantoSana.”
(Rubene, Kriimina, Vanaga, 2008, 54. lpp.)

Mediju pedagogijas teorija minéta informacijas kompetence saistita ar dazadu
prasmju — macities, kritiski domat — apgtisanu. Informacijas kompetence ietekmée
personibas attistibu, jo mediju izglitibas procesa veidojas personibas identitate,
privatums jeb konfidencialitate, izpratne par autortiesibam virtualaja vide.

Britu izglitibas teor&tikis Maikls Tobins (M. Tobin) 2008. gada izvirzija ideju
par jaunu pétniecibas paradigmu tiflopedagogija. Informacija ir ietilpigs koncepts,
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saistiba ar to jaapluko neredzibas raditas pedagogiskas, psihologiskas un socialas
problémas. (Tobin, 2008, p. 119) Neskatoties uz integraciju un ieklaujoso izglitibas
modeli, tiesi dalgja informacijas nepieejamiba rada faktisku izoletibu — skolénus
ar smagiem redzes traucgjumiem vienaudzi biezi atstumj, viniem ir nepietickami
rezultati macibas.

M. Tobins norada arT uz taktilas grafikas sniegtas informacijas nozimibu
un nepiecieSamibu pétit taktilas grafikas lietojumu dazadas jomas, lai vizualo
informaciju varétu aizvietot ar jégpilniem, vieglak uztveramiem, interakttviem
taktiliem analogiem. (Tobin, 2008, p. 126) Tas, savukart, veicinatu produktivaku
un straujaku skolénu ar smagiem redzes traucgjumiem ieklauSanos multimodalas
macisanas procesa — turklat ne tikai pasivu verotaju vai labakaja gadijuma atse-
visku tehnologisko iesp&ju lietotaju, bet arT pilnveértigu informacijas recipientu un
reflektetaju statusa.

Jauna pétniecibas paradigma tiflopedagogija, Tobinaprat, tieSi saistama ar multi-
modalas macibu vides universala tehnologiska instrumentarija izveidi un aprobaciju,
kas Jautu arT tiem izglitojamiem, kam objektivi trukst iesp&ju tiesi tvert vizualas
informacijas plismu un izmantot to, papildinat pasreizgjas zinasanas un giit jaunas,
ieklauties kopgja izglitibas informativas telpas tehnologizacijas (mediju pedagogijas
formacijas) procesa. Vel vairak — vini varétu izmantot visas tas priekSrocibas un
iesp€jas, ko Sis process sniedz.

Secinajumi

Miisdienu mediju pedagogijas konteksta iesp&jams daudzpusigi pétit un analizét
taktilos att€lus, defingjot to lomu interaktivas macibu vides veido$ana skoléniem
ar smagiem redzes traucgjumiem.

* Vizuala kompetence ka viena no mediju kompetences struktiiram, runajot par
bérniem ar smagiem redzes trauc€jumiem, vinu uztveres Ipatnibu d¢] iegiist
citus raksturliclumus un var tikt saistita ar skolénu grafisko kompetenci vai
pratibu (graphic literacy).

» Taktila attéla retorika tuvina izpratnei par to, kadi informativie kodi padara
So attelu jeégpilnaku (informativas atdeves zina) un skaidraku, vieglak
lasamu.

* Neredzigu cilvéku izglitiba un komunikacija palielinas informacijas teh-
nologiju nozime, tadgjadi radot nepiecieSamibu pétit un pilnveidot vinu
interaktivitates iesp&jas multimodala macibu vide.

» Haptiski uztveramas informacijas mérktieciga izmantoSana jeb neredziga
skoléna izpratne par taktila attéla retoriku neziid, gramatnieciskajai tradicijai
pakapeniski zaudgjot savu nozimi.

Latvijas konteksta mediju pedagogijas un taktilas grafikas tehnologiju cieSaku
mijattiecibu veidoSanai ir visai pozitiva vide, jo nav iesaknojusies tradicionali
prickSstati par to, kada veida vajredzigo un neredzigo b&rnu apmacibas procesa
izmantojamie materiali no vizual interaktiviem, multimodaliem macibu lidzekliem
biitu parveidojami par audiali taktiliem, interaktiviem, multimodaliem macibu
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lidzekliem. Respektivi, multimodalas macisanas tradicijas miisu valstT v&l nav pie-
tickami dzili iesaknojusas ar1 visparizglitojosas skolas, tapéc multimodalo macibu
lidzeklu izmantoSanas metodika v&l nav uzskatama par salidzinosi konstantu un
nemainigu lielumu.

Ta ka Latvijas neredzigajiem skoléniem Sobrid ir visai ierobezota pieeja mul-
timodalas macisanas tehnologiju risindjumiem (ipasi jaunakajiem risindjumiem —
macibu materiali DAISY formata Latvija netiek gatavoti), tad $aja virziena Latvijas
tiflopedagogi un specialas izglitibas teor&tiki var stradat tikai netiesi, stimulgjot
neredzigo skolénu interesi par tam interaktivajam tehnologijam vai multimodalas
macisanas iesp&jam, kas Sobrid ir pieejamas, un veidojot, attistot un nostiprinot
vinu grafisko kompetenci ka jebkura veida vizualo t€lu taktilo analogu adekvatas
uztveres, analizes un interpretacijas pamatu.
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Summary

The article explores the relation between media pedagogy and typhlopedagogy in

the context of visual rhetorics. It is believed that blind people who access the images
of the visual world via indirect sources or senses of other modalities than the visual
cannot understand the nature of the visual world properly. Although this might be partly
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true, it is proved that congenitally blind people can get sufficient amount of information
about visual images and phenomena via tactile and auditory senses.

Therefore, the rhetoric of tactile images, which starts with the so-called
typographical tradition and obtains a multi-modal characer in the context of media
pedagogy, is one of the key issues to understand and analyze this informational
compensation mechanism.

Keywords: media pedagogy, visual communication, tactile image, graphic literacy,
intersemiotic translation, multi-modal learning environment.
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Kinofilma literaras kompetences veidoSana
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Kinofilmu par kultiiras vértibu un makslas darbu saka uzskatit tikai 20. gadsimta sakuma.
Literattiras vésturei ir krietni ilgaka uzkrata pieredze un vértiba sabiedriba, tacu kops 20. gad-
simta sakuma arT literatlira macas stastit citadak neka konkur€josais kino medijs — literattra
izmanto montazu, atdarina kinokameras slidésanu fiktiva telpa. Abi mediji (literars darbs
un kinofilma) emocionali un kognitivi skar 21. gadsimta individu, veicina lasitaja/skatitaja
identitates veidosanos, svesa un citada izpratni pasaul€, kreativitati, un tiesi tade] izglitibas
saturd un macibu procesa ir nepiecieSams meklet kinofilmai vietu.
Kinofilma iegist arvien lielaku nozimi socialas realitates vert€sana, vertibu un identitates
veidoSana. Mediju sabiedriba ir bitiski panakt, lai individam piemistu sp&ja nepazaudé&t
kritisku skatienu medijos, novértét filmas kvalitati, diferencét vizualo, imaginaro un doku-
mentalo. Pedagogiskaja zina svariga ir mediju kompetences veido$anas un filmas valodas
apguve. Literatiiras macibu priekSmeta var ieklaut tematus, kas nodrosina skoléniem iesp&ju
ieglit prasmes pétit un vertet kinofilmu, un tam ir vairaki iemesli:
1) literatiira biezi tiek ekranizéta, kinofilma ir teksta ilustracija un var klit par vél vienu
veidu, ka interpretét literaro darbu;
2) kinofilmu var izmantot, lai ievaditu literara darba interpretacija, vai ar1 par teksta iz-
pratnes veidosanas un parbaudes instrumentu;
3) kinofilma ir patstaviga makslas forma, kam piemit sava specifika (valoda, estétika,
stastijums), ko var salidzinat ar literara darba specifiku.
Kinofilma, 11dzigi ka literatiira, ir musu sabiedribas kultiiras izpausmes forma, vél vairak —
ta ir 21. gadsimta domingjoss medijs, kas ietekm€ un izmaina jaunieSu pasaules uztveri un
veértibas. Skolas, literatliras skolotaja uzdevums ir atbilstosi jaunieSu vecumam attistit un
veicinat kinofilmas analizes un vértésanas spgjas.
Atslegvardi: lasitajs, literara kompetence, literarais darbs, kinofilma, mediju kompetence,
skatitajs.

19. gadsimta beigas kinofilmas uzskatija par mazveértigu kulttiras izpausmi,
skatitajiem tika noradits, ka brivais t€lojuma veids, manu simulacija un kairinaju-
mu parpilniba nav v€lama. Kinofilmu par kultiras vértibu un makslas darbu saka
uzskatit tikai 20. gadsimta sakuma, kad skatitajiem tika paraditas pirmas ekspre-
sionistiskas filmas (,,Doktora Kaligari kabinets” u. c.), kas radija spécigu iespaidu
un pieskira kinofilmai citu estétisku nozimi. Jauno mediju zinatnieks L. Manovics
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(Lev Manovich) uzskata, ka ,,20. gadsimta nozimigaka kultiiras forma — kino sak
dzivot jaunu dzivi ka datorlietotaja instrumentu kopums. Kino uztveres, laika un
telpas savienojuma, cilvéka atminas, domasanas un emocijas reprezentacijas Ii-
dzekli — tas viss datorlaikmeta miljoniem cilvéku kluvis par darba un dzives veidu.
Kino estétiskas stratégijas ir kluvusas par datora programmattras organizacijas
pamatprincipiem. Logs uz kino narativo fantazijas pasauli ir kluvis par logu uz in-
formacijas ainavu”. (Manovics, 2006, 120., 121. Ipp.) Literatiiras vesturei ir krietni
ilgaka uzkrata pieredze un vértiba sabiedriba, tacu kops 20. gadsimta sakuma ar1
literatiira macas stastit citadak neka konkurgjosais kino medijs — literattira izmanto
montazu, atdarina kinokameras slidésanu pa fiktivo telpu. Abi mediji (literars darbs
un kinofilma) emocionali un kognitivi skar 21. gadsimta individu, veicina lasitaja/
skatitaja identitates veidoSanos, svesa un citada izpratni pasaulg, fantaziju, krea-
tivitati, un tiesi tade] izglitibas satura un macibu procesa ir nepiecieSams mekI&t
kinofilmai vietu.

Mediju kultiiras intensivas attistibas laika literarais darbs pieprasa meklét jaunas
perspektivas literatiras didaktika, lai skoléni pilnveidotu ne tikai literaro, bet ari
mediju kompetenci. Literattiras didaktikis U. Abrahams (Ulf Abraham) uzskata,
ka gramata nav vairs vienigais medijs, kas atbildigs par lictas biitibas att€loSanu,
naraciju un izklaidi; proti, tas vél sp&l€ vijoli mediju koncerta, bet vairs ne pirmo
vijoli, jebkura gadfjuma ne pusaudziem. Ja misdienas ir vélme novertet un saprast
(macit) gramatas, uzmaniba japievers§ visai mediju grupai, kura gramata izcinijusi
savu vietu. Ir japardoma, kada veida, ar ko — tatad japieverSas mediju refleksijai,
un tas attiecas gan uz katru valodas un literatiiras skolotaju, gan uz valodas un
literatiras didaktiku. (Abraham, 2002) Mediji jaunieSu dzivé ienem arvien nozimi-
gaku vietu, un, ja skoléni loti maz zina par tiem, ar1 par kinofilmu ka mediju, rodas
problémas — neapgiistot nepiecieSamas zinasanas par kinofilmu, jauniesi nespgj
kritiski vértét izklaides medijus, to kvalitati un ietekmi.

Saja raksta tiks meklétas idejas, kadé] kinofilmas ir nozimigi izmantot literaraja
izglitibas procesa, ka tas var sekmét skolenu literaras kompetences veidosanos.

Literarais darbs un kinofilma

Literara darba galvenais izteiksmes Iidzeklis ir vards. Katrs lasitajs var veidot
savas uztverei, fantazijai atbilstoSus t€lus, kas vinam izveido literara darba realitati
un Iidz ar to nodro$ina iesp&ju saprast to, bagatinot personibas pieredzi. Kinofilmu
skatitajs uztver ka gatavu attélu, pat neiegiistot laiku to saskanoSanai ar icks$¢jo
pasauli, tade| arT kino ietekme uz skatitaju ir daudz spécigaka neka literara darba
lasisana. ,,Ekranmediji v€l nebijusa intensitaté ietekm& musu domas, prieksstatus
un jutas. Psihiska aktivitate skatiSanas laika ierauj skatitaju cita cilvéka pasaules
redz&juma, un neapzinati vins kltst par aktivu [idzdalibnieku visam, kas notiek uz
ekrana. Orientaciju meklédams, skatitajs nonak kustigo bilzu kalpiba. Tas virkngjas
laika, jauc kopa realas dzives atspulgu ar fantazijas t€liem, kuri ir radusies filmas
veidotaju prieks$statos un ir loti subjektivi. Vai filma bagatinas skatitaja pieredzi vai
ar1 irdinas vina personibu, tas pilniba ir filmas veidotaju rokas.” (Vuss-Mundeciema,
2008, 41. Ipp.) Kinofilma ir jauztver ka patstavigs estétisks medijs, kas analize-
jams un interpretéjams gluzi tapat ka literatiira un nojauc aizspriedumus, ka tikai
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drukati teksti ir uzskatami par nopietnam macibu témam. (Lange, 2003) Filmu ir
nepiecieSams uztvert ka patstavigu tému, un japalidz skoléniem apzinaties to teh-
niskos kodus/valodas lidzeklus, lai varetu to izskaidrot ka realitates interpretaciju,
kas atsedz kadu problému vai mudina to risinat. Literaras kompetences veidoSanas
21. gadsimta nav iedomajama bez mediju kompetences attistiSanas. Tas nozime,
ka ir nepiecieSams mekl&t idejas, ka saistit kino didaktiku un literatiiras didaktiku.
Tacu problémas rodas tadel, ka filmu didaktika neeksisté — ir redzami tikai tas
iedigli. (Pfeiffer, Staiger, 2008) Latvija ped&jos gados par $o problému nav noti-
kuSas apjomigas diskusijas izglitiba, tikai skolotdji m&gina intuitivi mekl&t iesp&ju
kinofilmas icklaut literatiras stundas. Lai kinofilmas literatiras stundas klttu par
»ceturto literatiiras pamatveidu” blakus dzejai, dramai un prozai, svarigi apzinaties,
kadas zinasanas un prasmes ir nepiecieSamas jaunajam kinoskatitajam. ,,Macot par
kinomakslu, svarigi ir parliecinosi izprast kinofilmas komponentus, lai apzinati
uztvertu ista makslas darba veértibu, lai ari ka skatitajs jaunietis klttu par filmas
galveno risinataju. [..] Kadra saturs — tas ir loti nopietns jeédziens, kur katrai detalai,
atrasanas vietai, katrai kustibai, izgaismojumam, teiktajam vardam ir buitiska nozime
filmas konteksta.” (Skalbergs, 1986, 133. Ipp.)

Kinomakslas klatbiitne, tas pieejamiba ar katru gadu giist arvien lielaku nozimi,
ta ietekmé skolénu uztveri, arT literaro tekstu lasiSanas un rakstiSanas procesu.
Didaktiskaja zina literara darba un kinofilmas saikni nav nepiecieSams veérst tikai uz
literaro darbu ekraniz€jumiem, lai paraditu lidzigo un atskirigo abu fikciju formas.
Literaro darbu ekraniz&jumus var izmantot ka vizualu papildinajumu macibu proce-
sa literatliras stundas, tas sekmé skoléna prasmi uztvert makslas télus. D. Rancevs
norada, ka bez izt€les ,,kino vispar nav iesp&jams skatities. Pat ja pieverSamies
estétiskajam dzilém, sizeta jédziga izklasta limeni pastav diskrétums, ko nosaka
montazas pamatlikumi. Un tikai miisu sp&ja, vadoties no padarita, iedomaties, kas
noticis ,,patiesam”, rada uz ekrana redzamas darbibas nepartrauktibu (vai nepar-
trauktibas iliiziju — kas Saja gadijuma ir viens un tas pats). Tas ir, filma visa pilniba
vienmér notiek skatitajam galva”. (Rancevs, 2009, 35. lpp.) Literatiiras didaktika ir
atrodami uz filmam balstiti literattrdidaktiski modeli, kas ir veidojusies neatkarigi
no literara materiala. No literatiirdidaktiskas perspektivas tas ir ieteicamas gan
témam ,,stastisana” un ,,laiks” (Kepser, Nickel-Bacon, 2004), gan arT idejam par
to, ka vienu un to pasu stastu var izstastit dazadas variacijas un ar dazadu atrisina-
jumu. (Hickethier, 2003) So literatardidaktisko modelu uzmanibas centra ir filmu
analize: vairs nedomin€ konkurence starp tekstu un filmu, bet literatiiras didaktika
ir pieversusies filmu stastiSanas iesp&jam. Filmu analize aizstaj tekstu analizi.
(Paefgen, 2007) Filmas bitiba atspogulojas cita realitate, un skolénam ta ir psihiski
daudz aktivaka situacija, kura vina emociju pasaule tiek aktivizéta. Kinofilma var
palidzet skolénam daudz labak uztvert un izprast literara darba ietverto pasauli, jo
ta paredz daudz aktivaku Iidzdalibu visa, ko skoléns redz uz ekrana.

E. K. Pefgene (Elisabeth K. Paefgen) atzist, ka literaras zinasanas ir uzskatamas
par pamatkompetenci, ja runa ir par jauno stasto§o makslas formu recepciju. Plasas
literaras zinaSanas ir ne tikai vertigas, bet pat nepiecieSamas, lai varétu saprast
filmu augstakaja pakape. Literaras zinasanas Sai zina nenozimé kanoniskas zina-
Sanas. (Paefgen, 2007) Lai varétu saprast visas filmas nozimi, filmas atteli ne tikai
»jaredz”, bet ari ,,jalasa”. Dz. Monako (James Monaco) kinozinatnes ievérojama
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darba nosaukums ir ,,Ka lastt filmu” (How to Read a Movie). Kino teor&tikis un
rezisors S. EizenSteins ieviesa jédzienu ,,filmas valoda”. ,Filmas valoda” ietver
dazadas komponentes: kadru ilgums, kameras objektiva iestatijumi, perspektivas,
kameras un objekta kustibas, apgaismojums, att€la kompozicija, saistiba starp vardu,
attélu un skanu, montaza. Sie filmas izveides lidzekli (satura konteksta) norada
to, ka analiz&t un ieglt sapratni par filmu. Dz. Monako raksta, ka patiesiba filmas
dramatisms, tas pievilkSanas sp&ks ir ne tik daudz taja, kas tiek film&ts, bet gan, ka
tiek filméts un prezentéts. (Monaco, 2000) ,,Ar€jais stasts ir tikai filmas pieredzes
viena puse. Filmas iedarbibas zina izSkirosa loma ir tam, kadu saturu un attistibu
dalgji apzinati un dalgji neapzinati piedzivo skatitajs. Neapzinati pieredzeti efekti
savaldzina vairak neka apzinati. Tapéc filmas iedarbibas efekts butiski ir atkarigs
no neapzinato elementu kompleksa.” (Blothner, 1999, p. 96) Filmas kadru analize
ir iesp&jama tad, ja tie tiek aptur€ti, un miisdienas tehniski tas ir viegli iesp&jams,
tacu tad rodas citas problémas: ja kadri ir apturéti, tie vairs nekustas; vairs neredz
filmu, bet gan attélu, un Iidz ar to tick zaudta filmas savdabiba, proti, kustiba.
So filmu analizes dilemmu ir konstat&jis filmu zinatnieks R. Beliirs (Raymond
Bellour), piebilstot, ka filmu analize nevar panakt teksta analizes rezultatus, ka
kustigo att€lu nav iesp&jams citét, un rakstitais teksts nevar paradit to, kas iespe-
jams tikai projektoram, turpreti rakstitais teksts ir vienigais, ko bez problémam un
ierobezojumiem var citét. (Bellour, 2002) Filmas ir jauztver ka patstavigs estetisks
medijs, kas analiz€jams un interpretgjams tiesi tapat ka literatiira.

Kinofilma ir jaizmanto literaraja izglitiba

U. Abrahams norada, ka mediju refleksivas macibas runa nav tikai par pro-
duktiem (gramatam, filmam, serialiem utt.), bet par jautajumu, kur§ un ar kadu
mérki rada Sos produktus un kur$ un kadas intereses vadits tos izmanto, un kada
estétika veidojas no §is savstarp&jas saspcles. Ja gramatu literatlira vairs nav vieniga
vardu un att€lu maksla pasaulg, to vairs nevar macit izol&ti. Ka norada didaktisko
dimensiju autors, svarigi ir apzinaties, kada valoda un citas zimju sistémas paradas
visu mediju kompleksajos kodos un ka $os kodus var iemacities saprast un lietot.
Vin$ aicina nopietni izturéties pret skolénu zinaSanam, ar kuram tie atnak uz stun-
dam. Pedagogiska dimensija: kada nozime ir izmainitajai mediju socializacijai un
lietosanai attieciba uz macibu saturu un procesu. Skoléniem ir daudz izteiktaka
vizuala kompetence, jo tie aug att€lu domingjosa kultira un tiem varbat ir lielakas
griitibas ar rakstitiem tekstiem neka ar ,tekstiem”, ko ,,lasiSanai” piedava kino-
filmas un televizija. Termins ,,spriedze” pusaudziem ir zinams no audio un video
medijiem daudz agrak, neka tas ir nepiecieSams literatiiras macibas; tas pats attiecas
uz terminu ,,(stastiSanas) perspektiva”. Literaro terminu macisana musdienas ir
svarigs uzdevums, tomér tas, kur§ doma, ka to var izpildit, nenemot véra mediju
socializacijas instanci un to, ko ta maca, maldas. Ta vieta, lai z&lotos, ka televizija
padara bernus nemierigus vai agrestvus un lidz ar to macibu stundam nepiemérotus,
vajadz@tu jautat, kadas sapratnes shémas jau ir izveidotas ar medialo socializaciju
(gan labas, gan sliktas), pieméram, mentalic modeli par milestibu, sadarbibu un
draudzibu un kaiminu attiecibam un solidaritati, ka arT par konkurenci, skaudibu
un greizsirdibu, — to daudzi jau ir apguvusi no televizijas un kino. Macibu stunda
ir ta vieta, kur to var pateikt, noskaidrot, apmainities ar viedokliem un galvenokart
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kritiz&t. Abrahams uzskata: ja valoda un literatiira ir tie macibu priekSmeti, kas
maca runat, rakstit un interpretét, tad ta ir vieta, kur visi — arT tie, kam majas nav
sarunas partnera, — drikst runat, rakstit par to, kas vinus ir ietekmgjis. Pusaudziem
ir tiesibas nepalikt pamestiem vienatné ar pasaules att€liem, uzkurinatam emo-
cijam un sugestétam vajadzibam, ko mediji tiem piedava. (Abraham, 2002) Lai
macttos no kulttiras, ar kultiru un kultirai, ir nepiecieSamas analitiskas prasmes,
proti, sp&jas un prasmes ,,sadalit pa dalam” un arT integritate, lai informaciju var
ieklaut visas nozimes, turklat atklati un diskursivi izmantojot saskares punktus un
savstarp&jo saistibu.

Cilveka attistibai un mediju v@sturei ir vienota vesture. U. Abrahams norada: ja
kads vel Sodien doma, ka medijus var atdalit no cilvéka dabas, tad tas ir akls pret
So kulturvesturisko passaprotamibu, jo katrs medijs ir ietekmégjis cilvéka uztveri un
I1dz ar to domasanu un jusanu. Autors apgalvo, ka kops rakstibas pirmsakumiem
cilvéks doma citadak, kops ir filmas — sapno citadak, kop$ pastav dators — citadak
izturas pret lidzcilvekiem. (Abraham, 2002) Jauniesi arvien biezak skatas kinofil-
mas, tacu noteikt filmas vertibu un veidot refleksijas par filmas ka medija iespgjam
un robezam viniem sagada grutibas. Skoléniem ir nepiecieSams attistit prasmes
izvertet filmas, lai akli nenotic@tu tajas izteiktajiem viedokliem, respektivi, viniem
ir vajadziga prasme stradat ar filmu ka mediju. Macibu procesa, stradajot ar lite-
raru tekstu un kinofilmu, ir iesp&jams pilnveidot abu mediju uztveres sp&jas. Kaut
arT filma funkciong citadi neka gramata, no tas var macities literatiiras savdabibu.
ArT intertekstualitate filma ir daudz vieglak uztverama neka literara darba. Rigas
pilsétas Plavnieku gimnazijas latvie$u valodas un literataras skolotaja I. Dalbina
filmas lieto literatiiras macibu stundas, atzistot, ka ,,filmas izmantoSana saistita
ar to, ka Sobrid skola esosa paaudze sava ikdiena Joti daudz saskaras ar vizualo
informaciju un filma kltst par v&l vienu informacijas nes€ju. Veidojas paaudze ar
citu pamatuztveres tipu”. Skolotaja arT norada, ka ,,bez mums skoléni nekad neno-
skatisies filmas, kuras viniem ir nepieciesams redzét”. (Dalbina, 2011) ST atzina
gan liecina par vajadzibu p&c diskusijam, kuras tiktu pienemts 1€émums par filmu
kanonu, pieméram, vidusskoléniem.

Literara darba un kinofilmas ekvivalence

Literatiiras pamatveidu (proza, drama, dzeja) struktiirelementus ir iesp&jams
sasaisttt ar ekvivalentiem kinofilmas elementiem. Tas gan neliecina, ka Sie elementi
kinofilma nozimée identiski to pasu, ko literara darba, tacu tie ir lidzvertigi, tadejadi
literaras kompetences veidoSana un filmu izmantojuma literaras izglitibas procesa
iegiist atvertu sistému, kuru iesp&jams salidzinat.

No dzejas struktiirelementiem ir iesp&jams salidzinat emocionala, stilistiska
un citu veidu téla ekspresijas un t€la nozimes veidoSanas, ka arT lasitaja po&tiskas
domasanas rezultatu, kas iegiits, iejltoties dzejas teksta un piedzivojot to. Skati-
tajs filmu biezi uztver neapzinati, tikai audiovizuali, §T uztvere ir ciesi saistita ar
emocijam, tacu apzinata filmu struktiiru caurskatiSana var bt tikai ka intelektuals
izzinas un sapraSanas process. Filma nav realitate, bet kreativs konstrukts, kas uz
skatitaju atstaj specigu realitates iespaidu.

Lai apzinatos filmas iedarbibas mehanismus, icteicams dzejas jédzienus parnest
uz filmas tekstu. Vispirms nakas konstatét, ka filma ka makslas forma ir parak
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uzskatama, ka skatitaja izt€les sp&jas pilniba tiek ignoretas. Turklat abu jedzienu
nepielidzinasana ir c€lonis uzskatam, ka ,,acimredzami neesot vajadzigs attistit inte-
lektualu filmas sapratni, lai to varétu baudit” (Monaco, 2002, p. 152), tacu ar filmas
nozimes veidojas parsvara denotacijas un konotacijas. Katram filmas kadram — tapat
ka valoda, tikai biezak ir denotativa nozime; ,,ir tas, kas ir, un mums nav japiepiilas
to (denotativo nozimi) saskatit”. (Monaco, 2002, p. 152) Filmas konotativais lauks
ir daudz kompleksaks, tas norada uz nozimi, kas ir arpus paradita filmas attla.
Filmas attéla ietverta daudz liclaka nozime neka analogi att€lotaja un ir vél papildu
nozimes, kas biezi balstas uz citiem kultiras kodiem un tadgjadi iegtist simbolisku
nozimi. [zmantojot literatiiras terminus ,,metonimija” un ,,sinekdoha”, var raksturot
konotativo nozimes lauku: ,,Abi jédzieni filma paradas nepartraukti. Tveices sig-
nali ir metontmiski. (Piem&ram, filma var paradit tveici, termometra stabinam atri
kapjot uz augsu. Protams, ka tas ir temperatiiras raditajs. Tacu pastav arT smalkakas
norades: sviedri, ka arT virmojosa, sabiezinata atmosféra un liesmainas krasas.)
Asociativas detalas rada abstraktu ideju. Daudzas Holivudas filmas vecas klisejas
ir sinekdohas (marsgjoso kaju tuvplans, lai reprezentétu armiju) un metonimijas
(krTtosas kalendara lapas, ripojosie lokomotives rati). Ta ka metonimiskie makslas
lidzekli ir labi izmantojami filma, filma var panakt lielaku iedarbibu neka literatura.
Asociativas detalas attgla var paradit sabiezinata forma un tadgjadi panakt milzigu
attela bagatibu. Metonimija ir sava veida filmas stenografija.” (Monaco, 2002,
p- 168) Filmas prieksrociba ir visu pargjo makslas formu — literatiiras, miizikas,
teatra, glezniecibas — ieklauSana. Kino var izmantot visas tradicionalas makslas, lai
raditu nozimi. Kinomaksla var apvienot visas $1s makslas formas viena attéla un
tadgjadi izpausties vairakos ITmenos. Filma panak sasaisti divgjadi, proti, ir iesp€ja
vienlaikus pateikt vairakas lietas un montazas. Filma att€lo realitati, tacu papildina
att€lu ar loti daudziem makslinieciskiem Iidzekliem, kas skatitajam jaatSifre, japrot
izlasit un kas neapzinati iedarbojas uz vinu.

No prozas ir divi galvenie elementi — stastitajs un laiks, kas filmas skatitajam
sniedz milzigu daudzumu informacijas un tadgjadi izveido filma att€loto pasauli.
Filma tapat ka prozas teksta neviena vieniba netiek izraudzita nejausi, tas ir funk-
cionalas un nozimigas. Stastitajs ir ta organiz&josa instance (arT prozas darba), kas
pienem lémumus, veido attiecibas ar skatitaju, virza stastijumu. ,,Filmas narativais
potencials ir tik izteikts, ka tas visciesak ir saistits nevis ar glezniecibu un dramu,
bet gan ar romanu. Gan filma, gan romans stasta garus, detalam bagatus stastus, un
stastTjums ir no stastitaja perspektivas, kas biezi pauz zinamu ironiju par stastu un
skatttaju/lasitaju. To, ko romana var pastastit drukata veida, filma var ieterpt att€los
vai pastastit.” (Monaco, 2002, p. 45) Analizgjot filmu, stastitaja izpratne, no kuras
perspektivas tiek stastits, ir tikpat biitiska ka prozas darba. Stastitaju prozas darba
nevar pielidzinat autoram, arT filmas analize to nevar uzskatit par rezisoru. Butiskas
ir stastitajam pieskirtas pilnvaras, cik liela mera tam ir pieeja darbojoSos personu
apzinai. Konsekventi subjektiva perspektiva, kadu to pazist romana lasitaji (parsvara
Es—stastijumos), rada maksligu un neapmierino$u iespaidu, jo tad kamera ilgstosi
atdarina vienas personas redzespunktu un pasu varoni var redzget tikai tad, kad vins
skatas spoguli. Stastitaja notuséSana meinstrima (mainstreamfilm — komercionalas
un masu gaumei pielagotas filmas) filmas ir standarts. (Munaretto, 2009) Ta ir
Holivudas kino industrijas 20. gadsimta 20. gados attistitas kontinuitates sistémas
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(Continuity System) neatnemama sastavdala. No skatitaja apzinas péc iespg&jas pil-
nigak ir jaizdzes$ ne tikai montaza, bet ar1 filmas fikcionalitate, stastiSanas fakts, lai
palielinatu realitates efektu. Skatitajam jasp€j ikviena momenta izt€loties, ka atrodas
notikumu centra, ko piedzivo no neitralas vai ,,reflektora t€la” perspektivas (per-
sona, no kuras perspektivas skatitajs uztver notickoso). P&c iesp&jas atrak skatitajs
ienem kadas personas perspektivu, un ta tiek viscaur noturéta, lai skatitajam biitu
skaidrs, ,,kura” stastam vin$ seko. Daudzas situacijas tas ir dro$s risinajums. Filmu
veidotajiem, kuriem izvirziti nosacTjumi par komercionalu un racionalu produkciju,
parsvara gadijumu nav citas izv€les, jo kontinuitates sist€éma ir finansialu panaku-
mu priekSnosacijums un ta apmierina publikas vajadzibu péc pabeigtibas. Prozas
darba stastitajs ka autora radits t€ls var paradities izteikti vai mazak izteikti un ari
ir starpnieks starp literaro darbu un lasitaju. Autors stastitaju apvelta ar noteiktam
zinasanam, uzskatiem par vertibam un piedava noteiktu pieredzi. Es—stastitajs it
ka pilnigi pieder stasta pasaulei; ir sajuta, ka vin$ pats visu ir pieredzgjis vai no
kada ir uzzinajis. Vins—stastitajs atiet fona, un lasitajam rodas izjiita, ka vin$ bitu
iesaistijies notikuma vai skatas uz notikumu no kada iesaistita t€la perspektivas. No
perspektivas, kuru izveido §is stastitajs, ir atkarigs tas, ko uzzina lasitajs. Stastitajs
var intereséties vairak par darbibas argjo norisi, tad vins it ka parversas par ,,mala
stavetaju”, jo atstasta noveérojumus; stastitajs var pat kludities darbojoSos personu
jutas un domas. Ja stastitajs it ka skatas no iekSpuses, proti, vins zina darbojoSos
personu domas, jutas, ir iesp&jams ieskatities vinu apzina, un lasitajs var identifice-
ties ar So t€lu, vai ar1 var rasties antipatijas. Auktorials stastitajs izkarto stastijumu
no viena skatu punkta, stastitajs atrodas arpus notikumiem un ietur distanci, para-
das ka neatkarigs t€ls arpus vestijuma (visu zinoSais stastitajs, kas biezi komentg,
iejaucas, versas pie lasitaja). Tas tikai v€lreiz apliecina, ka literaro darbu elementu
tieSa parvérsana ekvivalentos filmas elementos ir obligats priek$nosacijums, lai to
varétu izmantot literaras kompetences veidoSanas procesa.

Laika struktiira, laika att€loSana ir viens no svarigakajiem stastiSanas lidzekliem,
ar ko virza gan skatitaja, gan lasitaja uzmanibu, jo, att€lojot laiku, kliist zinama
notikumu seciba. Prozas darba stastitajs var brivi izturéties pret laiku: notikumus var
att€lot hronologiska seciba (lineari) vai ari laika secibu izmainit (nelineari). Gluzi
tads pats ir laika secibas iedalfjums filma: hronologija, atkapes no hronologijas,
ar retrospektivam, simultanitate. Vienigi simultanitate filma ir biezak izmantota
neka literatira. Vienlaicigu notikumu paraléla montaza ir viena no tehnikam, ko
literatlira biezi sauc par ,,filmas tehniku”. Atkapes no hronologijas filma parsvara
ir retrospekciju forma. Filma ieskatiSanas nakotng ir retak lietota neka literatiira,
tapec ka tad netiek ieverots kontinuitates princips. Filma tiek izmantots princips: jo
svarigaks notikums, jo vairak laika tam tiek veltits. Pienakot iz§kiroSajam pavérsie-
na punktam, kamera ir paversta pret konkréto objektu un laika plidums pal€ninas.
»Laika lupas” izmantoSana ir signals skatitajam, ka sekos kaut kas nozimigs. Laika
paléninajums aizrauj skatitaju, vin$ jut briesmu neizb&gamibu. Objektivi izme&ramais
laiks var butiski atskirties no kadas personas laika uztveres. To panak ar montazas
frekvences atrumu, kameras kustibam, kadru garumu utt. Dazreiz to panak ar ma-
nipulaciju starp skatiSanas un filmas stasta laika proporcijam. Dramatiskas mindtes
gan filmas varonim, gan skatitajam Skiet dubultgaras. (Munaretto, 2009) Literatiira
laika izstiepSanu izmanto, lai aprakstitu to, kas tieck uztverts viena acumirkli, un tie
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ir detaliz&ti atspoguloti notikumi, kas realitate noris daudz atrak, piem&ram, apzinas
pliismas, domasanas procesu vai darbibas plasi izversts att€lojums, kas tiek lictots
stastitaja vai t€lu atri noritoSu apzinas procesu atspogulosanai.

No dramas elementiem ar kinofilmu ir iesp&jams salidzinat darbibu, personas
un telpu. Literarajos tekstos telpa nekad nav paSmérkis, un autors reti to izvélas
bez dzilakas nozimes. Analiz&jot gan dramas tekstu, gan filmu, vienmer vajadzetu
pardomat telpas dazadas funkcijas (darbibas telpa, dzives telpa, noskanu telpa,
perspektivas telpa, kontrastu telpa, simbolu telpa, domu telpa). Telpu var izmantot
arT ka motivu, kas lasitaja/skatitaja izraisa noteiktas asociacijas un atvieglo mak-
slas darba uztveri. Biezak lietotie telpu motivi: lauks — vieta arpus civilizacijas,
norobezos$anas un aizbégsana no civilizacijas, Iémumu pienemsanas vieta, brivibas
izjutas; logs — robeza starp iekSpusi un arpusi, ierobezojums un briviba, ilgoSanas
péc talienes un neatkaribas; kalni vai jiira — cilvéka neskarts dabas spcks, briviba,
atbrivosSanas, butiski dzives 1émumi; pilséta — civilizacija, dabas talums, vientuliba
cilvéku masa, anonimi draudi, apspie$ana, noziegumu vieta, kiisajoSa dzive utt.

Fabula ir notikumu apkopojums hronologiska seciba. Fabula ir ietverts viss,
kas notiek konkréta laika posma, ieskaitot detalas, kuras parasti netieck uzskatitas
par svarigam. P&c fabulas gan filma, gan literara darba nevar spriest par galveno
un céloniskajam sakaribam. Piem&ram, rezisora B. Millera filmas ,,Kapote” fabula
ir sada: ,,Rakstnieks intervé divas slepkavas un uzraksta gramatu par vinu nozie-
gumu. Slepkavas tieck nogalinatas. Rakstnicks kliist slavens. Vélak vin$ klust par
alkoholiki.” Sizeta ir ietverts tikai tas, par ko patiesam tiek stastits. SiZeta elementi
ir izkartoti c€loniskas un logiskas sakaribas. Filmas ,,Kapote” sizets: ,,Godkarigs
rakstnieks intervé divus slepkavas un raksta par viniem gramatu, kas klast par
bestselleru. Gramatas panakumi pieaug péc navessoda, kas tiek izpildits abiem
slepkavam. Rakstnieks ir slavens, tacu, vainas apzinas un pasparmetumu mocits,
palidzibu meklg alkohola.” (Munaretto, 2009) Gan drama, gan filma varona ,,celo-
jumam” ir trTs posmi, kas atbilst sizeta iedalijumam tris c€lienos. Katram posmam ir
sava funkcija sizeta veseluma. Visus tris posmus var nosaukt péc to dramaturgiska
uzdevuma (ekspozicija, galvena dala un atrisinajums) vai ar1 atbilstosi varona ,,ce-
lojuma” ainam (SkirSanas, parbaudijumi, nonaksana mé&rkT). Filmas scenarija analize
parasti nozimé dramaturgijas izp&ti. Butiskakais jautajums: ka fabula tick izveidota
par sizetu. Klasiskas kinofilmas raksturigakas pazimes: pabeigts stastijuma veids;
situacija, kuras lidzsvars sakuma tiek izmainits un beigas atkal atjaunots; trisdaliga
uzbiive; skaidri iezZIm&ti pav@rsiena punkti; atrisinajuma novilcinaSana ar daudziem
parbaudijumiem, kas varonim ir jaizpilda. Popularu filmu sizeti 1idzinas mitu un
pasaku sizetiem. Ja par mérauklu izmanto Holivudas filmu paraugu, varétu teikt, ka
stastiSanas lauka vairaku gadu tikstosu laika nekas daudz nav mainijies. ArT filmas,
kas ar€ji ir pielagotas misu laikmeta apstakliem (brauc ar auto, izmanto datoru
utt.), darbibas uzbiive un personu konstelacija ir tada pati ka senako laiku izradgs,
kas tika raditas tirgus un ciematu laukumos. Pieméram, filmu ,,Zvaigznu kari” var
uzskatit par modernu pasaku. Tacu tos paSus sizetus var saskatit filmas, kas pirmaja
mirklT pat nerada pasakas iespaidu, pieméram, ,,Jéru kluséSana”, jo arT tas ir stasts
par varona celojumu, kura laika tam jaiziet dazadi parbaudijumi, un beigas varona
Es ir partapis jauna kvalitate. Nebatu pareizi uzskatit, ka mitologisko stastiSanas
paraugu izmanto$ana arvien no jauna ir triksto$as originalitates pazime, piem&ram,
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tada filma ka ,,Kasablanka” nespetu fascinét skatitajus gandriz gadsimta garuma,
ja nepastavetu ilgas péc mitiem. Miti pieskir jégu un ievie$ kartibu, un noder ka
lidzeklis sabiedribai, lai atrisinatu dzives problémas. Tie ir stasti par ,.kadu, kur$
dodas pasaulé laimi mekl&t”, un par tiem laikiem, ,,kad cilvéki un dzivnieki v&l
rundja viena valoda”. Miti palidz parvarét bailes un iegiit ticibu pasaulei. Kinofilmas
miti ir pielagoti jaunajiem sabiedribas apstakliem un vajadzibam, tacu tiek izman-
totas arT atkapes no ideala varona un atvertas stastiSanas formas. Filmas ,,Amélija”
sizets ir mitologisks, tacu pielauj brivas izpausmes formas, jo klasiska filma tiek
lietota dramaturgijas slégta forma. Varona celojums ir organisks veselums, kura de-
talas un sakaribas ir viegli saprotamas. Nobeiguma nedrikst palikt neatbildéti svarigi
jautajumi. Nozimigakais lidzeklis, lai to panaktu, ir savlaiciga mérka defingSana,
uz ko varonis konsekventi virzas sava celojuma laika, tomer vélak tas eventuali vel
var mainities. Darbibu uz priekSu virza galvenas personas motivacija un skatitaja
parlieciba, ka varonis savu mérki sasniegs. SlEgtas stastiSanas formas elements ir
izteikta galveno un blakus personu hierarhija. Ipasa vieta ir tai personai, kas iemanto
skatitaja simpatijas. (Munaretto, 2009) Literatiirzinatnieks V. Props, pamatojoties
uz krievu pasakam, ir izstradajis modeli, kas ir piemérots, lai raksturotu hierarhiju
ne tikai literara darba, bet ari kinofilmas. Sis modelis ietver septinas personaza
funkcijas, kuras personas var iesaistities un pildit noteiktu funkciju stasta:

1) varonis meklg savu Tsteno siitibu, censas sasniegt mérki,

2) pretspéletajs mégina vinu aizkavet,

3) davinatajs apvelta varoni ar kadu velti, kas bitiski palidz tikt uz prieksu,

4) mekléta persona apbalvo varoni, ja tas sasniedzis mérki, vai ar1 pati klust
par balvu,

5) sititajs nosiita varoni cela,

6) paligs dod padomus un zinasanas,

7) neistais varonis. (IIponn, 1928)

Viena funkcija var but sadalita vairakam personam, piem&ram, vairaki paligi,
vai arl viena persona var pildit vairakas funkcijas. Iepazistot galveno personu,
skatitajs iegiist svarigu informaciju par t€tmam un konfliktiem — tas ir pirmais
posms. Pirmo posmu var uzskatit ka varona skir§anos no ierastas vides. Parasti
tiek iev@rota noteikta situaciju seciba. Varonis jit, ka nevar vairs dzivot ta, ka I1dz
§im. Vina m&ginajumi ieglt apmierinatibu nav devusi vélamos rezultatus. Iesakuma
speku situacija ir lidzsvarota. Tacu lidzsvaru izjauc dazadi notikumi. Notikumi var
izpausties dazadas formas, piem&ram, var atrast skarda bundzu ar interesantu saturu
(,,Amglija”), avize izlasit fascingjoso zinu (,,Kapote). Tac¢u darbibu var iekustinat
arT nelaimes gadijumi, neveiksmes, neparasti uzdevumi utt., ko varonis izjut ka
»aicinajumu doties cela”. Darbibu izraisoSais moments nosaka mérka virzienu.
Iesakuma varonis biezi pretojas pamest veco vidi, dazreiz vin$ tiek bridinats. Vel
vinam ir vajadziga viena vai vairaku padomdevé&ju palidziba, kas iedrosina un
daudzos gadijumos iedod celam kadu velti. Parkapjot jaunas pasaules slieksni, ir
sasniegts pirmais paversiena punkts. Jauna pasaule fundamentali atSkiras no varona
vecas pasaules — arT tad, ja nav notikusi vietas maina. Satraucosakas lietas parsva-
ra norisinas personas apzina, pieméram, Amélijas jauna pieredze, ka nevajag bt
vienm@r vienai un ierauties sevi (,,Amélija”). Sis posms ir garakais: varonis nonak
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konfrontacija ar pretspéletajiem, parbaudes/piedzivojumi kliist aizvien riskantaki
un miklu atrisina$ana sarezgitaka. Varonim ir janonak pie paSizzipas, jamaina arl
savs raksturs, japarvar pagatnes trauma. ArT Ameélijai nepietiek tikai ar palidzesa-
nu citiem, vinai ir jaiemacas atrast pasai savu laimi. Jebkura gadijuma varonim ir
japamet piedzivojumu pasaule. Nakamais paversiena punkts aizved to atpakal veca
vide. Pedgjais posms ir atgriesanas, respektivi, mérka sasniegSana. 1zskirosa cina ar
pretspélétaju un ta sodisana; balva par mérka sasniegSanu. Filozofs V. Benjamins
darba ,,Makslasdarbs ta tehniskas reproducgjamibas laikmeta” raksturo filmas iz-
gatavoSanu un iedarbibu: ,,Kino — un jo Tpasi skanu kino — uznemsana paver tadu
ainu, kada Iidz §im nekad un nekur nav bijusi iedomajama. Ta atveido procesu,
kura nevienam skatpunktam nav pakartojams tads stavoklis, no kura skatitaja acij
neklutu redzama pasai spéles norisei nepiederiga uznemsanas aparatiira — ka apgais-
mosanas iekartas, asistentu pulks un tamlidzigi. (Tas butu iesp&jams vienigi tad, ja
vina redzoklis sakristu ar uznemsanas aparata Iecu.)” (Benjamins, 2005, 174. Ipp.)
Rodas parlieciba, ka filmas uztvere ir simultanspéle, tacu to pasu var teikt arT par
literara darba uztveri. Savukart tas nosaka vajadzibu apzinaties literatiiras saistibu
ar kinofilmu, un skoléniem nepiecieSamas zinasanas par Siem medijiem un prasmes
Sos medijus uztvert, saprast un kritizet. Mediju kompetences veidoSanas macibu
satura ir model&jama kopa ar literaro kompetences veidoSanos, jo tikai ta skoléniem
var attistities sp&ja uztvert, saprast un interpretét literaro darbu.

Nobeigums

LasiSana un rakstiSana tick uzskatitas par kultiiras tehnikam, bez kuram nav
iedomajams neviens cilvéks sabiedriba; tiesi tapat vajadz&tu vertet individa sp&ju
saprast kinofilmas, tas vizualo valodu, jo modernas mediju sabiedribas centra at-
rodas arT kinofilma. Kinofilma iegiist arvien lielaku nozimi socialas realitates ver-
tesana, vertibu un identitates veidoSana. K. D. Felsmans (Klaus-Dieter Felsmann)
norada, ka kinofilma var bt ar7 ,,apollonisks” elements miisdienas, jo senak antikais
teatris radija iesp&ju skatitdjam analizeét dvéseles dzilakos konfliktus, sabiedribas
problémas un izveidot vertibas sistemu, attistit sabiedriba tikumus, izmantojot pat
jaunatnei bistamas t€mas (mate nogalina savus b&rnus, politikas varda tevs upuré
savu meitu, d€ls nogalina savu tévu un gul ar savu mati u. c.). (Felsmann, 2007)
Vizualie mediji (kino, televizija, internets) ienem arvien nozimigaku vietu jauniesu
dzive, kustigo un nekustigo attélu varai un spekam ir griiti nepaklauties, att€lam
ir vieglak neka citiem medijiem inscen&to pardot ka patiesibu vai realitati. (Riisel,
Scheidt, 2005) Ta ir uzskatama par problému, ka skoléni maz zina par kinofilmu ka
mediju. Mediju sabiedriba ir butiski panakt, lai individam piemistu sp&ja nepazaudet
kritisku skatienu izklaides medijos, novertét filmas kvalitati, diferencét vizualo,
imaginaro un dokumentalo. Pedagogiskaja zina svariga ir mediju kompetences vei-
dosanas un filmas valodas apguve. Mediju kompetence ir nepiecieSama misdienu
sabiedriba, ta nodrosina individam iesp&ju parvaldit modernas kultiiras tehnikas.
Literatiiras macibu priekSmeta var ieklaut tematus, kas nodroSina skoléniem iespgju
iegiit prasmes pétit un vertet kinofilmu, un tam ir vairaki iemesli:

1) literatiira biezi tiek ekranizgta, kinofilma ir teksta ilustracija un var kliit par
vél vienu veidu, ka interpretét literaro darbu;
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2) kinofilmu var izmantot literara darba interpretacija vai ari par teksta izpratnes
veidosanas un parbaudes instrumentu;

3) kinofilma ir patstaviga makslas forma, kam piemit sava specifika (valoda,
estetika, stastljums), ko var salidzinat ar literara darba specifiku.

Kinofilma butiski var papildinat macibu saturu, proti, prozas un dramaturgi-
jas, dzejas tekstu analizes kategorijas un terminus var papildinat ar vizualo zimju
struktiiram. Tas nav pretruna ar literatiiras macibu prieckSmeta bitibu, jo, iema-
coties lasit vizualos tekstus, sanemot atbilstoSas zinasanas, panémienus un darba
tehnikas ka kinofilmas skatitajs, skoléns sp&s veiksmigak interpretet tekstus, tikai
ar nosacijumu, ja filmas analizes procesa tiks formul@tas atzinas un pardomas par
tas estétiskajam struktiiram. Estétisko strukttru izpratne kinofilma savukart palidz
saprast tas arT literara darba. Filmu analizes procesa skolénam ir japievers uzmaniba
arT neverbalajai komunikacijai, tas lauj labak apzinaties piedzivoto sajitu sugestiju,
emocionalo iedarbigumu un makslas teéla daudznozimibu. (Bienk, 2008) Kinofilma,
lidzigi ka literatiira, ir miisu sabiedribas kultliras izpausmes forma. Vel vairak —
ta ir 21. gadsimta domingjoss medijs, kas ietekm& un izmaina jaunie$u pasaules
uztveri un vertibas. Skolas un literattiras skolotaja uzdevums ir attistit un veicinat
kinofilmas analizes un veértéSanas sp&jas atbilstosi jaunieSu vecumam.
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Summary

As cultural techniques, reading and writing are considered to be integral attributes
of a functioning member of society, and, given the prominence of film in the modern
media society, individual s fluency in ‘reading’ the visual language of films should be
valued on a par with linguistic literacy. Film acquires an increasingly prominent place
in the range of contemporary terms of reality assessment as well as in the process of
personal definition of values and identity. The place allotted to visual media (film,
television, the Internet) in the lives of the young increases by day, and, in this media
expansion, they are subjected to the multi-form force and power of moving and static
images, which are the most effective vehicle of representing fictional, produced reality
as an actual one. For school children, insufficient understanding of film as a medium
should be regarded as a problem. In media-saturated society, it is important to enable
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the individuals’ critical orientation in the media, to assist in the development of their
capacity to assess films by their quality, to discern the visual material as imaginary
or documentary product, while early acquisition of media competence and cinematic
language matters from the pedagogical point of view.

Study themes which ensure the development of students’ skills in studying and
assessing film can be integrated into the literary discipline, which I suggest as a move
supported by the following considerations: 1) literature is frequently made into film,
which is a text illustration in itself and therefore can be approached as a mode of
interpretation of literary work; 2) film can be used as an introduction to interpretation
of literary work or, alternatively, as a testing material for student’s advancement in the
perception of text; 3) film is an art form in its own right with its specifics (language,
aesthetics, narrative) comparable to aspects of literary work.

The media can significantly widen the educational content; namely, in literature
learning, the range of the study categories used in analysis of prose, drama, and poetry
texts can get set aside with the visual sign structures. Such an allocation is compatible
with the essence of literature since, having acquired skills to read visual text — having
become informed, knowledgeable, analytically prepared film viewer — the young learner
will be able to interpret literary text better, although on the condition that film analysis
he or she has been prepared in has enabled articulation of clear views on the aesthetic
structures in film. In turn, understanding of aesthetic structures in film serves better
comprehension of literary structures. Similarly to literature, film is a form of the cultural
production/self-expression of society, what is more important — it is the dominant media
of the 21st century with formative impact on world views and values of the young. It
falls upon school and the teacher of literature to promote skills of film assessment and
analysis in young learners according to their age.

This article posits and explores such questions as why it is important to make film
studies part of literary education and how they can augment the development of literary
competence in young learners.

Keywords: reader, literary competence, literary work, film, media competence,
viewer.
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Petfjuma méerkis bija noskaidrot, ka Latvijas preses izdevums ,,Mans Mazais”, kura mérk-
auditorija ir vecaki, atspogulo audzinasanas jautajumus atbilstosi p&tijjuma ,,Audzinasana
gimené Latvijas transformativaja sabiedriba” uzsveértajiem vecaku kompetences audzinat
kritérijiem un raditajiem. Zurnala publicéto rakstu kontentanalize tika veikta viena kalendara
gada (2009), iegiitie rezultati tika analiz€ti S. Moskovi¢i socialo priekSstatu teorijas ietvaros.
Tika secinats, ka Latvija vienigais zurnals latviesu valoda, kura mérkauditorija ir vecaki, loti
minimali atspogulo miisdienu zinatné akcentétas tendences un tapéc veido saméra vienpusgju
prieksstatu par audzinasanu.

Atslegvardi: vecaku kompetence audzinat, pedagogiskas vértibas, pedagogiskais infanti-
lisms, pedagogiskas darbibas imitacija.

Vecaku kompetences audzinat kritériji un raditaji

Prieksstatus par aktualitatéem un galvenajam idejam misdienu zinatné vai
konkrétaja zinatnu nozare cilveki giist no dazadiem medijiem, arT no drukatajiem
medijiem. Musdienas popularie izdevumi veido cilvéku prieksstatus un izpratni par
konkrétu jautajumu. Katrs laikmets nosaka savas socialo kategoriju un personibas
virzibas prioritates. (Mollenhauer, Brumlik, Wudtke, 1978) AudzinaSana ka diskusi-
ju objekts bijusi aktuala visos sabiedribas attistibas periodos, jo vienm&r nozimigs ir
bijis jautajums par audzinasanas strat€gisko jeb idealo meérki. Zinatniskaja literatiira
un praksé autonoma (patstaviga un atbildiga) personiba ka audzinasanas mérkis
savu aktualitati nezaudé arT miisdienu pedagogija un psihologija. (Spona, 2006;
Walper, 2005) Tapéc patstavigu un atbildigu personibu ka audzinasanas mérki
butiski analiz&t gan individualaja (pasaudzinasana ka personibas autonomijas
rosinataja), gan socialaja (autonomija ka savstarp&jo attiecibu respektétaja) kon-
teksta. Tade] no 2008. 1idz 2010. gadam tika veikts p&tijums ,,Audzinasana gimené
Latvijas transformativaja sabiedriba”, lai izp&titu vecaku kompetenci audzinat
transformativas sabiedribas gimen&. ST pétijuma rezultata tika teordtiski nodaliti
un pamatoti, ka arT empiriski parbauditi vecaku kompetences audzinat kriteriji un
raditaji (sk. tabulu).
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Tabula

Vecaku kompetences audzinat kriteriji un raditaji

(imene ka savieniba

Kagitcibagi, 2007; Kynukosa, 2000;
Juul, 2007; Grunwald, McAbee,
1999; Cywkos, 2008: 120

Vienotiba principos,
mérkos un vértibas

Kynnkoea, 2000; Osuaposa, 2006;
Kapabanosa, 2007; Bowosny, 2008;
CrapocseTckan, 2008; Willi, 2007;
Peseshkian, 1987; Trommsdorff,
2001; Brazelton, Greenspan, 2002;
Zaouche-Gaudron, 2002; Juul, 2007;
Nerposckii, 1992; CnMBakoBCKan,
2000; KykywwH, 2002

Lidzsvarotas piederibas un
pieklajibas iek$gjds un

arejas robezas

Liegle, 2006; Kagitgibagi, 2007;
Kynukoea, 2000

Atklats, iedroinoss,
atbalsto$s vertikalais un
horizontalais dialogs

Kast, 2003; Liyxepma, 1999;
Kynukosa, 2000; lpruenxo, 2005;
Gleissner, 1999; Gergen, 2002;
Zaouche-Gaudren, 2002; Juul, 2007;
Chopich, Paul, 2001; Liegle, 2006;
Hawellek, 2005; Powxos,
baubopopnosa, 2004;

Cracrenun, 2004

Sadarbiba gimene

Spona, 2007; Deegener, 2000;
Mollenhauer, 2005; Kagitgibasi,
2007; Kynukosa, 2000; YepHukos,
2005; Kapa6aHosa, 2007; Nogkuna,
2008; Nowomapes, 2008;
Crapoceetckan, 2008;

Uenyiko, 2007

Savstarpgja prasiguma
noturiba

Mollenhauer, 2005; Kynukosa, 2000;

Cnacrenmn, 2004; Schneewind,
Bohmert, 2008; MukmaH, 2002

Lidzdaliba gimenes
kopeja
dzivesdarbiba
Spona, 2007; Mollenhauer, 2005;
Kagitgibagi, 2007; Kynukosa, 2000;
(Crapoceetckan, 2008; Werner,
Lange, 1999

(imenes dzivesdarbibas
produktivitate

Mollenhauer, 2005; Kagitgibasi,
2007; Kynukosa, 2000; Raven, 1984;
Dreikurs, Gould, Corsini, 2003;
Nugepc, 2008; Hawellek, 2005;
Conoanukos, 2007; Grunwald,
McAbee, 1999; Wresgep, 2007;
Anppeesa, 2005; Xypasnes, 2005;
Meyer, 1980; Kapabanosa, 2007,
Brandtstadter, Felser, 2003

Briviba gimene

Jonas, 2003; Kast, 2003; ®pankn,
2001; Kyssmuna, 2007;
Crapocsetckas, 2008;

Spona, 2006; Reichenbach, 2007;
Mamapaawswnn, 1996;

Kruse, 2001; Wild, 2003

Lidztiesiba

Kagitcibagi, 2007; CrapocseTckas,
2008; Schneewind, Ruppert, 1995;
Trommsdorff, 2001

Patstaviba

CrapocseTckan, 2008; Trommsdorff,
2001; Schmidt-Denter, 2005,
Llykepman, 2000; Amonadvili, 1988;
Liegle, 2005:513

Atbildiba

Jonas, 2003; Kagitgibagi, 2007;
Dpankn, 2001; 3puTHesa, KnywwHa,
2006; Kynukosa, 2000; [IpysuHuH
2006; Nopkuwa, 2008; Gergen, 2002;
Schmidt-Denter, 2005; Juul, 2007;
Wnemuesa, 2006: Chopich, Paul,
2001; Strack, Gennerich, Hopf, 2008;
Meyer, 1980

Solidaritate gimené

Lischer, Liegle, 2003; 242;
3puHesa, Knywnna, 2006;
Nopxwna, 2008; Zaouche-Gaudron,
2002; Bettelheim, 2003; BenuHckas,
Tuxomauppuuxan, 2001; Ziegler F,
2000; Rein, 1994; Hargens, 2000

Attieksme
pret sevi

Klégeris, 1959; Spona, 2006;
Kagitgibasi, 2007; Berry, Poortinga,
Dasen, 2002; WWnengep, 2007;
Bettelheim, 2003

Attieksme
pret citiem

Klégeris, 1959; Mollenhauer, 2005;
Bronfennbrenners, 1993; Mup, 2004;
Konecosa, 2008; He3pemkosckas,
2008; Liegeniece, 1992; Rogge,
2004; Cononuu, Karau, 2007;
Bettelheim, 2003; Hawellek, 2005;
Kyproiwesa, 2007; Wild, 2002;
lpanosckas, 2004

ST pétijuma rezultata tika secinats, ka nodalitie un parbauditie vecaku kom-
petences audzinat kritériji un raditaji veido gimenes pedagogiskas aksiologijas
pamatu. (Medne, 2010) Respektivi, audzinasanas lauka katrs gimenes loceklis var
apmierinat vajadzibas, pilnveidot gimenes kopé&ja dzivesdarbibas joma atklatas
vertibas, ka arT sekmét piederibas un drosibas izjutu veidoSanos gimenei, tadéjadi
nostiprinot individualo jégu.

P&c petijuma iegitajiem datiem tika secinats, ka vid&jais respondentu kom-
petences Iimenis audzinasana saskana ar aprakstitajiem vecaku kompetences
audzinat kritérijiem un raditajiem ir robezas no 3,76 svértajiem punktiem (raditaja
gimenes dzivesdarbibas produktivitate) 1idz 4,14 svértajiem punktiem (raditaja
attieksme pret sevi) (sk. 1. att.). Tas nozimg, ka saskana ar misdienu teorija
aprakstito audzinasanas procesa istenoSanas kvalitati gimenes kopgja dzivesdarbiba
Latvijas transformativaja sabiedriba respondentu audzinasanas process tiek realizets
parsvara B un C limeni (raditajos /idzsvarotas piederibas un pieklajibas iekséjas un
arejas robezas; atklats, iedrosinoss, atbalstoss vertikalais un horizontalais dialogs;
savstarpéja prasiguma noturigums; lidzdaliba kopéja gimenes dzivesdarbiba,
gimenes dzivesdarbibas produktivitate; lidztiesiba; patstaviba; attieksme pret
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sevi un attieksme pret citiem), savukart raditaja vienotiba principos, mérki un
vertibas — visos piecos ltmenos, raditaja atbildiba — A, B, C un 0 Itment.

Tatad lauka p&tijjuma rezultati apliecina, ka aptaujato vecaku kompetence
audzinat Latvijas transformativaja sabiedriba parsvara tiek realizéta B limena jeb
LIDZSVAROTA audzina$anas tipa gimené un C Iimena jeb JUCEKLIGA audzi-
nasanas tipa gimené. Respektivi, teorija pamatoto pedagogisko vertibu realizacija
ikdienas gimenes dzivesdarbiba ir vidéja.

Vienotiba  Lidzsvarotss  Atddts,  Savstarpli  Lidedallba  Gimenes  Lidztiesiia  Paistiviba Atbildiba Attieksme  Attieksme:
principos,  plederihasun  iedroginods,  prasiguma kimenes  daivesdarbibas pretsevl  pretcitiem
mérkiun  pleklifbas  atbalstols noturtba KopEd  produktivitite
VErihds  lekSEfisun  verdkdlals dzivesiarhihi
ardjas
robezas horizontilais

dialogs
1. attéls. Realie vecaku kompetences audzinat raditaju limeni

ST pétijuma rezultata, konstatgjot realo stavokli audzinasana Latvija, tatad
realo pedagogisko vertibu realizaciju gimenes ikdienas dzivesdarbiba, tika izvirzits
mérkis nakamajam pé&tijumam — izp&tit, ka §Ts teorija akcentetas vertibas atspogulo
Latvijas mediji, kas raksta par audzinasanu, jo priekSstatus par socialajam paradi-
bam cilveki giist no populariem medijiem.

Metode

Peétijumam tika izvelets zurnals ,,Mans Mazais”, kas, p&c Latvijas preses izde-
v&ju asociacijas datiem, Latvija ir vienigais medijs latvieSu valoda, kur§ ik ménesi
uzruna topo$os un jaunos vecakus, sniedzot ieteikumus un padomus bérna gaidisa-
nas, aukl&Sanas un audzinasanas laika [idz septinu gadu vecumam (pieejams: http://
www.Ipia.Iv/?id=191&izd=2&izdid=23). Zurnala, kura mérkauditorija ir vecaki,
tika analiz€tas noteikto kategoriju skaita vienibas viena kalendara gada (2009).
Kopuma tika izanaliz&ti 12 zurnali, analizgjot katra raksta saturu katra zurnala.
Atbilstosi kontentanalizes nosacTjumiem tika noteikta
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* analizes kategorija — vecaku kompetence audzinat raksturo pedagogiskas
aksiologijas saturu;

» analizes vieniba ideogramma (tika analiz€ts vesels izteikums) (Cohen,
Manion, Morrison, 2007, p. 253-263; J{lo6pennkoB, KpaBuenko, 2011,
c. 568-582) atbilstosi katram kritérijam un raditajam.

Rezultati

No teorija akcentétiem 15 vecaku kompetences audzinat kriterijiem un radi-
tajiem, kas veido pedagogiskas aksiologijas pamatu, Latvija vienigaja vecakiem
adres@taja zurnala latvieSu valoda viena gada laika ir min&tas 6 analizes kategorijas
dazadas skaita vienibas (sk. 2. att.).

» Lidzsvarotas piederibas un pieklajibas ick$€jas un arcjas robezas — 18

(2. zurnala numura — 1; 3. zZurnala numura — 2; 4. zurnala numura — 1;
5. zurnala numura — 3; 6. zurnala numura — 3; 7. Zurnala numura — 3;
8. zurnala numura — 5).

* Sadarbiba gimeng — 4 (2. Zurnala numura — 1; 3. zurnala numura — 1;
5. zurnala numura — 2).

» Atbildiba — 14 (2. Zurnala numura — 1; 3. zurnala numura — 1; 4/1; 5. Zurnala
numura — 2; 6. zurnala numura — 3; 7. zurnala numura — 3; 8. Zurnala
numura — 3).

+ Attieksme pret sevi (ir paradumi saskanot savas intereses un ricibu ar citiem
gimenes locekliem) — 3 (2. zurnala numura — 1; 5. Zurnala numura — 1;
7. zurnala numura — 1).

» Attieksme pret citiem (kopigas intereses, uzskati un riciba nostiprinajusas
Tpasas gimenes tradicijas) — 4 (2. zurnala numura — 1; 6. zurnala numura — 1;
7. zurnala numura — 1; 8. zurnala numura — 1).
» Savstarpgja prasiguma noturiba (vecaki un berni prot pamatot, izteikt un uz-
turét vélmes atbilstosi objektivajai situacijai) — 1 (6. zurnala numura — 1).
Tatad var secinat, ka vecaku kompetences audzinat kritériji, kas uzsverti peda-
gogijas teorija un veido gimenes pedagogiskas aksiologijas pamatu, minimali tiek
atspoguloti Latvijas vienigaja zurnala, kuru adresati ir vecaki. Empiriska p&tjjuma
rezultati un pedagogisko vertibu interpretacija Zurnala ,,Mans Mazais” apstiprina
S. Moskovici ideju, ka zurnalistu ka mediju parstavju sociala izpratne, ari izpratne
par pedagogiskajam veértibam, tiek visparinata sabiedriba. Socialie priek$stati rodas,
jaunas zinasanas komunikacijas cela integréjot jau esosSajas zinasanas. (Moscovici,
1981) Ar socialajiem prieksstatiem tiek saprasts ,,jédzienu, apgalvojumu, skaid-
rojumu kopums, kas rodas ikdienas dzivé starppersonu komunikacijas gaita, un
misdienu sabiedriba tie ir tradicionalo sabiedribu mitu un ticgjumu ekvivalents”.
(Moscovici, 1981, p. 181) Saskana ar S. Moskovici ideju $aja p&tijuma ieskicgjas
vairaki riski pedagogisko vértibu interpretacija ikdienas audzinasana gimeng. Pirm-
kart, vecakiem veidojas vienpusgjs prick$stats par audzinasanas vértibam, otrkart,
teorija tiek atrauta no ikdienas prakses, jo, iesp&jams, zurnalistiem ir tendence
interpretét audzinasanas jautajumus un salikt akcentus uz tiem atbilstosi savai
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izpratnei, kas ne vienmér ir zinatniski pamatota. Treskart, audzinasanas eksperti,
kas tiek izveleti konkrétaja medija, iesp&jams, neatbilst eksperta statusam.
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2. attéls. Pedagogisko vértibu interpretacija Zurnala , Mans Mazais ” 2009. gada

Tapéc pastav risks, pirmkart, ka gimenés pieaugs pedagogiskais infantilisms,
otrkart, izveidosies informacijas plaisas, ko sauc par informacijas plaisas fenomenu
(information gap). (Frith, 2000) Ar informacija plaisu $aja gadijuma saprot vienpu-
s€jas informacijas plismas negativo ietekmi uz vecaku pedagogiskajam vértibam
un zinasanam un to realizaciju audzinasana. Saja gadijuma radot risku, ka zinaga-
nu apjoms un izpratne viena sabiedribas dala picaug (tiem, kuri prot citu valodu,
mak atrast citus resursus, ir motiveti mekl&t citus informacijas resursus), bet cita
samazinas (tiem, kuri izmanto tikai vienu mediju), zinasanu plaisa starp dazadam
socialajam grupam pieaug. Ka sekas sim fenomenam D. Makvils un S. Vindals
min paradibu, ko nosauc par komunikacijas potencialu (communication potential).
(Mqueil, Windhal, 1993, p. 123) Tas ietver TpaSibas un/vai faktorus, kas ietekmé&
personas sp&jas darboties ar informaciju, rezultata sekmgjot vai bremzgjot komuni-
kacijas procesu, realiz&jot vai nerealiz€jot piedavatas vertibas ikdienas audzinasanas
procesa. (Mqueil, Windhal, 1993, p. 123)

Tatad miisdienas, pamatojoties uz mediju ietekmi uz sabiedribas loceklu zi-
nasanu, izpratnes un attiecksmju veidoSanos, $T situacija paaugstina risku, ka var
izveidoties apburtais pedagogiskais loks. Pirmkart, padzilinas miisdienu mitisms,
jo miti rodas tur, kur ir zina$anu un izpratnes trikums (Raipulis, 2008), ka arT miis-
dienas tie legali mazina vecaku atbildibu par audzinaSanu. Tas, iesp&jams, saistits
ar radikala humanisma ideju aktualizé€Sanos Latvija, kur§ postulé misticismu un
okultismu. (Renge, Austers, 2008) Tie, savukart, veicina aktualo akcentu salikSanu
pedagogiskaja ,,mode”. Tapec tiek legitim&tas maksligi veidotas pseidodiagnozes
(indigo bérni, kristaliskie bérni), ka arT pseidovertibas audzinasana. Ar pseidovertibu
$aja gadijuma tick saprasta ipaSo bérnu statusa maksliga izveidosana, tacu jauta-
jums par gimeni un audzinasanu $aja diskusija paliek otraja plana. (Raipulis, 2008;
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Mollenhauer, Brumlik, Wudtke, 1978; Bergmann, 2006) Tadi sociali fenomeni ka
pedagogiska ,,mode” nav nejausi, tos nedrikst ignorét. (Bergmann, 2006) E. Piklere
to nosauc par vecaku lepnuma maldiem, jo vini nevis mekle c€lonus vai analize
b&rnu uzvedibu, bet lepni pazino, ka vinu b&rni ir Tpasaki. (Pikler, 2007)
P&tfjuma rezultati rosina secinat, ka analiz&tais zurnals, savos rakstos maz
akcentgjot pedagogiskas vértibas audzinasana, nodro§ina brivu nisu $o maksligi
izveidoto pedagogisko fenomenu popularitatei sabiedriba, nevis jaunas zinasanas.

Tatad katrs aktualais akcents pedagogiskaja ,,mod&” novirza uzmanibu no
problémas, atkal padarot Tpasu kadu izredzéto un $kelot sabiedribu. Sada audzina-
Sanas interpretacija klust bistama un ieskic€ tendenci akcent&t problému ka Tpasi
izredzgtas sabiedribas dalas fenomenu, nevis koncentréties uz kompetentu pedago-
gisku risinajumu meklgjumiem, kas veicinatu katra gimenes locekla autonomiju ka
pilsoniskas sabiedribas socialu vértibu. Sadi koncentréjoties uz problému, rezultats
ir ,,vainiga” vai ,laimiga” atra$ana, nevis produktivs pedagogiska risinagjuma un
resursu mekl&jums jaunas audzinasanas perspektivas un potencialu realizé$anai.

S1 pétijuma rezultati saskan ar D. Bakes un V. Kukusina apgalvojumiem, ka
plassazinu lidzekli uztur un pastiprina $o maksligi izveidoto pedagogisko fenomenu
popularitati sabiedriba (Baacke, 1999, p. 395; Kykyuus, 2002, c. 233), jo tiem rak-
sturiga tendence interpretét atseviskus faktus atrauti no veseluma un konteksta un
bez profesionala skaidrojuma, ka ar ar V. Renges un 1. Austera p&tijuma rezultatiem
par psihologijas zurnalos piedavatas informacijas un tas interpretacijas mijsakaribu
ar cilvéku izpratni par psihologiju. (Renge, Austers, 2008)

Misdienu socialpedagogisko situaciju raksturo ar7 fakts, ka vecaki saskaras ar
atSkirigam pedagogiskam ievirzém par to, kas ir ,,laba audzinasana”, tade] vini sak
izjust draudus, kliist nedrosi, picaug vinu bezpalidzibas izjata un vini lénam pado-
das. (Hawellek, Schlippe, 2005, p. 17; Schneewind, Bohmert, 2008, p. 12) Rezultata
vai nu pieaug ,,bégsana no lémumu pienemsanas” (Drucker, 1992, p. 214), vai arT
lémums par to, ,,kas ir pareiza audzinasana”, japienem pasiem vecakiem (Schne-
ewind, Bohmert, 2008, p. 12), un visbiezak tas notick saskana ar savu izpratni. Tiesi
tap&c arl audzinasanas vertibu popularizésana mediji ir butiski informacijas nesgji.
Tomér, neskatoties uz socialas situacijas specifiku, atbildiba par audzinasanu ir
vecaku pienakums. (Bergmann, 2006) Nav pienemams viedoklis, ka argumenti par
pedagogiski nespé&jigo vecaku genétisko predispoziju pedagogiski nevarigos vecakus
atbrivo no atbildibas par audzinasanu. Nevaribas izjiita audzinasana ne vienmér ir
mijsakariba ar faktisko audzinasanas sp&ju trikumu — biezi vien vecakiem trakst
konkr&tu zinaSanu par to, ka veicinat pozitivu b&rna personibas attistibu, un nav
atbilstoSu sp&ju, lai §Ts zinaSanas konkreta situacija parverstu audzinosa riciba.
(Schneewind, Bohmert, 2008, p. 44) Audzinasana svarigas ir ne tikai vecaku sp&jas
un zinasanas, bet arT mates vai t€va vertibas, uz kuram vecaki balstas, audzinot
bérnu. Ari A. fon Slipe un K. Haveleks uzsver, ka vecaki ir gimenes centrs jeb
viduspunkts, kas gan sev, gan b&rniem vienada méra dod gan drosibas izjitu, gan
orientaciju, kura pamatojas uz vinu pedagogiskajam vértibam, tomér misdienu
praksé $1 nav kluvusi par galveno pedagogisko domu. (Hawellek, Schlippe, 2005,
p. 17) Tapéc var apgalvot, ka p&c biitibas audzinasana Sobrid notiek pedagogiskas
darbibas imitacija. Lidz ar to pastav risks, ka izveidosies pedagogiskais narcisisms
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(ttksminasanas par sevi), kas deformé un/vai ierobezo pedagogisko vértibu izpratni
un Istenosanu audzinasana.

Kopuma jasecina, ka Latvija vienigais zurnals latviesu valoda, kura mérkaudi-
torija ir vecaki, veido samera vienpusgju (stereotipisku) prieksstatu par audzinasanu
un maz analiz€ zinatniskaja literatiira akcentétas pedagogiskas vertibas, ka ar liela
méra identificé audzinaSanu ar socialu paradibu, kas notiek pati par sevi, nevis ka
meérktiecigs, regulars ikdienas process, kur§ balstas uz pedagogiskam veértibam. Pé-
tijums apstiprina, ka vecaku pedagogiskas veértibas ikdienas audzinasana un izpratne
par tam daudzg&jada zina atbilst tam, ka tas tick interpretéts medija. Iesp&jams,
tiek uzskatits, ka $ada mistiska pieeja audzinasanai cilvékiem ir saprotamaka vai
vieglak uztverama, tomér rada augstu risku, nonivelgjot izpratni par audzinasanu
I1dz mitismam un papildus tam akcentgjot noraidoSu atticksmi pret zinatniskumu
audzinasana, tapéc uzmaniba biitu pievérSama gan ekspertu izvélei, gan atbilstosai
komunikacijas veéstijuma formai un saturam.
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Summary

The aim of the research was to discover how upbringing issues are reflected in
the Latvian magazine “Mans Mazais” (translation in English “My Little One”) and
compare it with the upbringing competence criteria and indicators for parents identified
in the study “Upbringing in the Transformative Society of Latvia”. Content analysis of
the articles published in the magazine was carried out in the period of one calendar
year (2009); the obtained results were analyzed from the perspective of Moskovici's
theory of social representations. The author concludes that the only magazine in the
Latvian language targeted at parents reflects the trends highlighted in contemporary
research to a minimum, resulting in the risk to encourage narrow-minded views on
upbringing.

The only Latvian-language magazine targeted at parents reflects little of the criteria
for upbringing competence in parents that form the basis of the pedagogical axiology of
families and are identified in the theory. The results of the empirical research and the
interpretation of pedagogical values reflected in the magazine agree with S. Moskovici's
idea that social interpretation by journalists as the representatives of the media,
including their interpretation of pedagogical values, is generalized in the society. A
number of risks were identified — first, parents formed a biased opinion on pedagogical
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values. Second, theory is often disconnected from practice, which is possible since
Journalists tend to interpret and put emphases on educational issues according to
their understanding, which is not always scientifically-based. Third, education experts
interviewed in the media might not always meet the qualifications their expert status
requires. This results in, firstly, the risk of pedagogical infantilism in families; secondly,
the phenomenon of the formation of an information gap. The information gap here
stands for the negative impact of one-sided information on parental pedagogical values
and their implementation in the process of education.

Therefore, the present situation increases the risk to develop a pedagogical trap
because of the impact of the media on the knowledge, understanding, and attitudes
of the members of society. First, mythism becomes more apparent as myths are the
consequence of the lack of knowledge and understanding; today they also legally
decrease parents’ responsibility for the upbringing of their children. The research
indicates that the articles in “Mans Mazais” put little emphasis on pedagogical values
in education and give a free ride to popular artificially formed pseudo-pedagogical
phenomena instead of new knowledge.

In conclusion, the only magazine in the Latvian language targeted at parents
facilitates the development of one-sided (stereotypical) attitudes towards education,
largely by identifying it with a social phenomenon that happens by itself. The author
proves that upbringing and the parents’ understanding of it largely correspond to how
it is interpreted in the media.

Keywords: parental upbringing competence, pedagogical values, pedagogical
infantilism, imitation of pedagogical activity.
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Medijs ir arT macibu gramata, kas ir pedagogisks lidzeklis, ko izmanto ikviens skoléns.
Salidzino$i maz ir veikti p&tjjumi par macibu gramatu lictoSanu pedagogiskaja procesa.
Misdienu macibu gramatu teorija macibu gramata, pirmkart, tiek aplukota ka sabiedrisko
procesu produkts un faktors, otrkart, ka darba lidzeklis, paligs macibas un macibu procesa
priek$mets un, treskart, ka multimediala macibu vide.

Raksta ir analiz&tas Cetras sestas klases matematikas macibu gramatas péc pieciem izstradata-
jiem kritérijiem, kas lauj izvertét So mediju vestijuma spilgtumu, emocionalitati, informacijas
strukturéSanu, vingrinajumu saistibu ar ikdienas situacijam, virzibu uz pasizglitibu u. c. Tika
secinats, ka So macibu gramatu vestljums ir pietiekami spilgts un emocionali saistoss, tas
virzits uz pasizglitibu, kas ir nozimigi, attistot skolénu macisanas prasmes un sagatavojot
muzizglitibai. Tomér ne visas analiz&tajas macibu gramatas ir izmantotas atsauces uz citu
gramata esosu informaciju, ta nodro$inot vienotas macibu satura p&ctecibas uztveri. Ari
lietotais ilustrativais materials ne vienm&r mérktiecigi papildina macibu gramatas tekstu un
atvieglo uzdevumu satura uztveri.

Matematikas macibu gramatu ka mediju iedarbiba daudzgjada zina ir atkariga no praktisko
pieméru, vingrinajumu, kuru saturs ietver ikdienas situacijas, daudzuma. Visvairak tadu
vingrinajumu ir profesora J. Menca juniora gramata, kur ir arT p&tnieciski vingrinajumi, kas
palidz attistit skolénu maciSanas prasmes.

Atslegvardi: macibu gramata, medijs, matematikas macibu gramata.

Attistoties mediju pedagogijai, arvien vairak tiek pievérsta uzmaniba tiem
lidzekliem un panémieniem, ar kuriem tick nodota informacija un veidota sazina.
Viens no tadiem lidzekliem ir macibu gramata.

Macibu gramata — viens no nozimigakajiem macibu lidzekliem, kura saskana ar
pedagogijas likumibam un atbilstosi izglitibas mérkiem metodiski sakartots macibu
priekSmeta saturs — fakti, jedzieni, likumibas, teorijas, nosacijumi (induktivi vai
deduktivi). (Andersone, Maslo, Kriize, Rutka, Zogla, 2009) Taja aptverti vingri-
najumi, uzdevumi un kontroljautajumi skoléna zinasanu un prasmju veidosSanai,
maci$anas prasmes, citu skoléna daudzveidigo sp&ju attistibai.

Macibu gramata ir vesturiski attistijusies atkariba no pedagogu un pétnie-
ku prieksstata par to, kas ir cilvéka attistiba kopuma, ko saprotam ar jédzienu
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mdcisands, macisanas un attistibas attiecibam u. c. Macibu gramatas koncepcija
mainTjas arT atkariba no zinasanu avota pieejamibas skolénam, ka arT pieejamas
informacijas apjoma.

Misdienu macibu gramatu teorija macibu gramata, pirmkart, tiek apliikota ka
sabiedrisko procesu produkts un faktors, otrkart, ka darba Iidzeklis, paligs macibas
un macibu procesa priekSmets un, treskart, ka multimediala macibu vide.

Mediju butiba

Kanadietis mediju teorgtikis MarSals Makluens (Marshall McLuhan) skaidro,
ka medijs ir vestfjums. (Pipers, 2011) Medijs ir galvenokart kulttiras vai makslas
zime, kas reprezenté nozimes, véstijuma jégu, un medijam raksturiga pazime ir ta,
ka to ir iesp&jams uztvert. (Plaude, 2003)

1z8kir dazadu tipu medijus:

» reklamas mediji (ipaSas reklamas avizes, reklamas bukleti utt.);

* tieSraides mediji (TV, radio);

+ digitalie mediji (CD-ROM, DVD);

* elektroniskie mediji (datori, datorprogrammas);

* hipermediji (interneta tikli);

* masu mediji (prese utt.);

* multimediji (ierices vai programmas, kas satur ierakstus, prezentacijas

utt.);

+ zinu mediji (avizes, radio, TV, interneta zinu lapas);

 drukatie mediji (gramatas, enciklopédijas utt.);

* publicgtie, izdotie mediji (zurnali, rakstu krajumi utt.);

* ierakstu mediji (diski, kasetes, zibatminas utt.);

+ socialie mediji (interneta portali, majaslapas, socialie interneta tikli).

Medijs visparinati ir objekts, uz kura tiek saglabati dati vai ar kura starpniecibu
tie tiek nodoti talak izmantoSanai. Miisdienas medijs pilda starpnieka funkciju starp
vestnieku un vestijuma adresatu. Tadgjadi, ka norada E. Pipers, gramata klist par
garas vertibu radisanas k&des posmu. (Pipers, 2011)

1z8kir vairaku tipu medijus. (Plaude, 2003) Ir sekundarie mediji, ka macibu
gramata, kas iedarbojas pastarpinati tikai tad, ja to lasa, ar to strada, macas; un
primarie mediji, kas ir cilvéku nepastarpinato kontaktu Iidzekli, ka teatris, deja u. c.,
ka arT tercialie mediji, kas ir gan tehniski raditi, gan ar tehnisko I[idzeklu palidzibu
uztverami (TV, radio).

Informacijas tehnologiju attistiba un straujie globalizacijas procesi ietekm&jusi
informativo pasauli un attieksmi pret informacijas nes€jiem. Lidz ar to dazi infor-
macijas nesgji, (piemeram, logaritmu tabulas) kluvusi nevajadzigi, jo to funkcijas
pilda kalkulatori. Tabulam tuvakaja nakotng var sekot vilcienu un autobusu kustibas
saraksti vai telefonu gramatas, kuru lietoSanas apjoms, ka liecina ikdienas nove-
rojumi, jau ir daudzkart samazinajies. ArT gramatas, kas satur isam laika posmam
aktualu informaciju, 1€nam var sakt izzust. Bet tas neattiecas uz macibu gramatu,
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jo macibu gramata ka koncentréta vestjjuma un informacijas nesgjs vel ilgi bus
aktuala. NeapSaubami, neviens cits medijs tik daudz skolénu un tik mérktiecigi
neiepazistina ar savu saturu ka macibu gramata. (Teics, 2011)

Macibu gramata ka medijs macibu procesa

Macibu procesa medijs ir pedagogisks lidzeklis. (Plaude, 2003; Rubene, Kra-
mina, Vanaga, 2008). Macibu gramata ir gan pedagogisks lidzeklis, gan medijs.

Macibu gramatai ka medijam ir vairaki skaidrojumi. Tatad macibu gramata ir

» sekundarais medijs (Plaude, 2003);

* maciSanas un macisanas medijs (Zimmer, 2005);

 gara vertibu radiSanas k&des posms (Pipers, 2011);

» vizualais masu medijs, kas piedava gatavus uzvedibas un domasanas mode-
lus.

Macibu gramatas funkcijas nosaka tas koncepcija: macibu process ir savstarpgji
nepieciesamu, nosacitu un atkarigu darbibu — macisanas un macianas jeb skolotaja
palidzibas — vienots process, kura saturs un organizacija piedava skolénam dabat-
bilstoSas un kultiiratbilstoSas iesp&jas patstavigi macities un uz tas pamata attistit
daudzpusgjas individualas sp&jas un veidoties par kultiiras cilveku.

Macibu gramata ir, pirmkart, skoléna macibu lidzeklis, un Iidz ar to tas daudz-
funkcionalitati nosaka skoléna vajadzibu daudzveidiba un attiecigi izglitibas merku
kompleksais raksturs, ko atspogulo izglitibas standarti.

Macibu gramatas funkcijas aptver nevis tikai inform&sanu un uzdevumu pieda-
vajumu, bet galvenokart rosina skolénus izmantot pieredzi, mekl&t jaunas zinasanas,
izméginat dazadus panémienu jaunas situacijas, sastadit jaunus uzdevumus saviem
klases biedriem, identificSt un risinat problémas, veikt zinasanas integréjosus pro-
jektus u. c. (Andersone, Maslo, Kriize, Rutka, Zogla, 2009) Tatad pedagogiskaja
procesa macibu gramatai ir §adas funkcijas:

» piedavat skolénam personiski nozimigus mérkus vai iesp&ju tos formulét

pasam, saistot maciSanos ar personisko jégu;

* piedavat skolénam iesp&ju formulét/izvEleties savu macisanas uzdevumu;

e rosinat un dabatbilstosi uzturét skolénu rado$o darbibu;

» piedavat iesp&ju organizeta macibu procesa paust un apmierinat socialas
vajadzibas (sasniegumu, atzisanu, piederibu, pozitivu pardzivojumu, jaunu
iespaidu u. c.);

» palidzet skoléniem orientgties individualas maciSanas prasmes attistiba;

» argumentéti piedavat skolénam pieejamus macisanas lidzeklus, kuri jau ir
skoléna pieredze (zinasanas, prasme macities, garigas sp&jas, sadarbibas
prasmes, atticksmes), un apgiistamus jaunus lidzeklus;

 veicinat dialogu un diskusiju sava viedokla un attiecksmes izpausmei;

* attistit un paust estétiskos uzskatus un tikumisko poziciju, macibu procesa
veidojot tikumiskas uzvedibas pieredzi, kas balstas uz visparcilvéciskam
vertibam;
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* rosinat partneribu macibu procesa, lidzsvarojot individualiz&€tu macisanos ar

kolektivu macisanos;

* orientét skolénus uz sasniegumu pasnovertésanu, piedavajot pasnovertésanai

un skolotaja novertésanai kop&jus kriterijus;

* piedavat skolénam izvéles iespgjas.

Savukart macibu gramatas ka medija butiskas funkcijas pedagogiskaja procesa
ir informé&t, audzinat (socializ&t), motivét pasizglitibai.

Macibu gramatu ka mediju pedagogiskaja procesa raksturo

* humanizacija — gramata ir adreséta skolénam un domata vina sp&ju attisti-

bai;

+ pasaules kopveseluma atspogulosana;

 kultarvertibu ietverSana;

 vienkarSiba un skaidriba;

 skol@na pasSattistibas un paSaudzinaSanas veicinasana;

e uzskatamiba, teksta strukturé$ana;

 vingrindjumi paru un grupu darbam;

* speciali uzdevumi tada macibu darba organizéSanai, kur jameklé informacija

pasa macibu gramata;

* uzdevumi paskontrolei;

* problémjautajumi.

Salidzinosi maz ir veikti p&tjjumi par macibu gramatu izmanto$anu pedago-
giskaja procesa. Liepajas Pedagogijas akadémijas profesora E. Gingula (Gingulis,
2005) vadiba veiktaja petijuma konstatetais matematikas macibu gramatu lietojums
atspogulo situaciju, kad tas skoléna macisanas procesa tiek lietotas nepietickama
apjoma (sk.1. tabulu). Piem&ram, 26% respondentu atzist, ka skolotaji 7.-9. klases
geometrijas macibu gramatu skoléna patstavigas maciSanas darbibas organizé$ana
jaunu zinasanu apguve (patstavigi izlasit macibu gramata ne tikai uzdevumu tek-
stus, bet arT kadu macibu satura tekstu) izmanto loti reti. Tas ir satraucosi, jo $ais
gadijumos macibu gramata ka pedagogisks lidzeklis pilna méra neisteno savas
funkcijas.

1. tabula

Cik biezi skolotaji dod skoléniem uzdevumu izlasit kaut ko patstavigi macibu grama-
ta (ja neskaita uzdevumu tekstus)

Lieto$anas bieZums 4.-6. kl. matematika 7.-9. Kkl. algebra 7.-9. kl. geometrija
(procentos)
Vienmer 5 0 2
Biezi 38 34 27
Reti 52 54 36
Loti reti 5 4 26
Nekad 0 8 9
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Savukart socialo petijumu centra petjjuma R. Radi¢uks (Radi¢uks, 2005) no-
skaidrojis $adus iemeslus, kuru d&| skoléni macibu gramatas verte pozitivi:

¢ interesantas, saistoSas témas;

o krasnas ilustracijas (zim&jumi, fotoatteli);

* viegli uztverama valoda;

» viegli izprotams teksta izkartojums;

* viegli izprotama gramatas uzbiive.

Sai pétijuma tika noskaidrots arT vecaku viedoklis par macibu gramatam. Ve-
cakiem skolénu macibu gramata ir svarigi ieraudzit

¢ labi izskaidrotas t€émas;

* labu, atbilstoSu un saprotamu valodu;

¢ ilustrativas shémas, tabulas;

» viegli izprotamu teksta izkartojumu.

Savulaik J. A. Komenskis (Komenskis, 1992) ir izteicis dazus ieteikumus, kas
raksturo macibu gramatu ka mediju. Proti, vins norada, ka informacija macibu gra-
mata jastrukturg, izmantojot spilgtus un glitus virsrakstus, ilustracijas, tai jaatbilst
vecumposma uztveres likumsakaribam.

Miisdienas ir izstradati dazadi macibu gramatas veértéSanas kritériji. (Prets,
2000; Bambergers, 1994; Tisona-Bernsteina, 1988 u. c.) Macibu gramatas galve-
nais uzdevums ir virzit skolénus uz talaku pasizglitibu, veicinot maciSanas prasmju
apguvi. Tade] macibu gramatai ka medijam ir jaatbilst $adiem kriterijiem:

* macibu gramatas poligrafiskajam noform&umam, ilustracijam, izmantotajiem

simboliem ir jarada skolénos interese, jaietekm& emocionali;

+ informacijai macibu gramata jabiit strukturétai. Sada informacija nodrosina

gramatas lietoSanas €rtumu, pieejamibu, lasitaja darbibas intensitati un lauj
vinam paSam novertét savus sasniegumus macibu satura apguve;

 svarigi, lai biitu redzama macibu satura saikne ar skoléna ikdiena pieredzeto,
piedzivoto, ta saistitos ar skoléna macibu motivaciju. Macisanas darbibai
jaklist par prioritaru darbibu skoléna ikdiena.

Ka atzist ,,Apgada Zvaigzne ABC” darbiniece S. Buhanovska (Buhanovska,
2011), macibu gramata jabut bagatai tekstu un uzdevumu daudzveidibai, jo tie
sekmé skolénu izaugsmi. Tiem ir jabut motivEjoSiem un jaattista skolénu kritiska
domasana. Misdieniga un kvalitativa macibu gramata nozimé to, ka

» skoléni ar to var stradat individuali. Katra temata (nodalas, apaksnodalas)
nosléguma japiedava uzdevumi paskontrolei;

+ satura teorétiskais izklasts ir pamatots ar daudzveidigiem praktiskiem pie-
mériem, tapec skoléni var saistit teoriju ar ikdienas situacijam un praktiski
lietot ieglitas zinasanas;

* saturs un dizains ir nedalami jédzieni, jo macibu gramatas dizains ir jég-
pilns, pamatots un respekté konkréta macibu prieckSmeta un vecumposma
prasibas;
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* ilustrativais materials (zZim&jumi, fotografijas, tabulas, diagrammas, teksta
izc€luma zimes u. c.) ir ar macibu slodzi, tas papildina tekstualo informaciju
un veicina macibu satura labaku izpratni.

Matematikas macibu gramatu veéstijums

Bitisks ir vestijums, ko sniedz matematikas macibu gramata. Tas nosaka ko-
munikaciju starp gramatu (mediju) un skolénu.

Tadel tika veikts petijums, kura mérkis bija analiz&t 6. klases matematikas
macibu gramatas ka medijus, to vestijumus.

Tapéc par pétijuma bazi tika izmantotas Cetras Izglitibas un zinatnes minis-
trijas apstiprinatas 6. klases matematikas macibu gramatas:

* J. Mencis (jun.). Matematika 6. klasei. Riga: Zvaigzne ABC, 2000.

200 lpp.;
» J. Mencis (sen.), J. Mencis (jun.). Matematika 6. klasei. Riga: Zvaigzne
ABC, 2009. 278 Ipp.;

» [. Milasa. Matematika. 6. klase. Riga: RaKa, 2008. 121 Ipp.;

* [. Lude. Matematika 6. klasei. Riga: P&tergailis, 2003. 315 Ipp.

No propedeitiska kursa 1.—6. klasé notiek pareja uz sistematisko matematikas
kursu 7.—12. klasé. Tadel Sis posms macibu gramatas ka medija izp&te ir jo 1pasi
interesants.

Pétfjuma tika izmantoti sadi kritériji macibu gramatu ka mediju analizei
(tie tika izstradati teor&tiskas literatliras un citu praktisko p&tijjumu analizes
rezultata):

+ informacijas strukturésana, ka ari noteiktas norades, atzimes, piktogrammas

utt.;

» praktiskie pieméri, vingrinajumi, kuru saturs ietver ikdienas situacijas;

+ vestljuma spilgtums, emocionalitate;

» misdienigs ilustrativais materials;

* virziba uz pasizglitibu — paskontroles jautajumi vai uzdevumi;

 atsauces uz citu macibu gramata esosu informaciju.

Matematikas macibu gramatu satura, informacijas, ko tas sniedz, struktvurééana
ir biitiska tadu apstaklu radiSana, lai skoléns patstavigi spetu stradat ar to. Sim kri-
térijam vislabak atbilst divas macibu gramatas — skolotajas I. Ludes un profesoru
téva un déla Mencu macibu gramatas (sk. 2. tabulu) Tajas mérktiecigi izmantotas
piktogrammas un krasas, lai atzimétu dazadus uzdevumu veidus un izceltu defini-
cijas un svarigakos apgalvojumus.
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Ir arT alfabeétis-
kais raditajs

devumu numuriem;
ir ieklauts izzi-
nas materials ar
ieprieks apgiita
macibu satura apko-
pojumu;

2. tabula
Informacijas strukturéSana matematikas macibu gramatas
Kriterijs J. Mencis J. Mencis (sen.), 1. Milasa. I. Lude.
(jun.). J. Mencis (jun.). Matematika. Matematika
Matematika Matematika 6. klase. Riga: 6. klasei.
6. klasei. Riga: | 6. klasei. Riga: RaKa, 2008. 121 Riga: Pétergailis,
Zvaigzne ABC, Zvaigzne ABC’ 1pp 2003. 315 1pp
2000. 200 Ipp. | 2009. 278 Ipp.
Informacijas Izmanto Izmanto pik- Vaji strukturéta, Izmanto pikto-
strukturé- krasas, lai iz- | togrammas, lai ievada noradi- grammas, atzimes
Sana, ka arT | celtu dazadas atzimétu daza- ti tikai simboli un Krasas, lai no-
noteiktas macibu situa- dus uzdevumu uzdevumiem prata | Skirtu informaciju
norades, cijas veidus, izceltu vingrinasanai un pec nozimiguma
atzimes, pik- definicijas un | paru darbam, teksta un uzdevumus
togrammas svarigakos apgal- | lietotas krasas pie péc to didaktiska
utt. vojumus. noteikta mérka uz- | mérka, informacija

strukturta no-
teiktas devas pa
planotajam macibu
stundam, atseviska
sadala gramatas
nobeiguma veltita

matematisko ter- ._sva'rlg.akajlem‘
minu skaidrojosa Jedznemefn un li-
kumiem

vardnica

Lai piesaistitu skolénu uzmanibu, ieinteres€tu vinus, svarigi ir macibu grama-
tas vestijumu ieterpt pietickami spilgta un emocionali saistosa forma. Tas lielaka
vai mazaka méra ir istenots visas Cetrds macibu gramatas (sk. 3. tabulu). Sai zina
1pasi atzim@jama ir profesoru té€va un déla Mencu izstradata matematikas macibu
gramata, kas ar savu gaumigo un emocionali spilgto véstljumu piesaista uzmanibu,
liek lidzpardzivot un lidzdarboties.

3. tabula
Matematikas macibu gramatu véstijuma spilgtums, emocionalitate
Kriteérijs J. Mencis J. Mencis (sen.), 1. Milasa. I. Lude.
(jun.). J. Mencis (jun.). Matematika. Matematika
Matematika Matematika 6. klase. 6. klasei. Riga:
6. klasei. Riga: 6. klasei. Riga: Riga: RaKa, 2008. Pétergailis, 2003.
Zvaigzne ABC, Zvaigzne ABC, 121 lpp. 315 Ipp.
2000. 200 Ipp. | 2009. 278 Ipp.
Véstijuma | Vairak tradicio- | Izmanto saistoSus | Tradicionals saturs, Izmanto véstures
spilgtums, | nals, emociona- | v&stures faktus, tadel véstijums nav | faktus, bet tai pasa
emociona- | litati var saistit sadziviskas si- tik spilgts, mégina- laika pieprasa
litate ar pétnieciskiem | tuacijas, gaumigs | jumi ar atseviskam augstu abstraktas

uzdevumiem,
traucé parliekais
krasu raibums,
spilgtums

krasu lietojums un
izkartojums

noradém ilustrét,

kadi uzdevumi ar
tradicionalu, vispari-
natu saturu ir risinati
Latvijas skolas pirms
apméram 80 gadiem,

nespé&j emocionali

uzrunat lasitaju

domasanas Iimeni
(dalamibas pieradi-

$anas uzdevumi), at-

seviskos uzdevumos
méginats izmantot
skoléniem tuvus

varonus — teletiibiju,

ferbiju utt.
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Macibu gramata svarigs ir arT misdienigs ilustrativais materials, kas gramatas
vestijumu padara uzskatamu, vieglak uztveramu (sk. 4. tabulu). Te atzim&jamas
divas macibu gramatas — profesora J. Menca juniora gramata un téva un déla
Mencu matematikas gramata, kur atrodami gan gaumigi, vecumposmam piem&roti
zim&jumi un fotoatteéli, gan diagrammas un tabulas, kas papildina gramatu tekstu
un padara to pieejamaku un vieglak uztveramu.

4. tabula
Matematikas macibu gramatu ilustrativais materials
Kritérijs J. Mencis J. Mencis (sen.), | I. Milasa. Matematika. 1. Lude.
(jun.). Matema- | J. Mencis (jun.). 6. klase. Riga: RaKa, Matematika
tika 6. klasei. Matematika 2008. 121 Ipp. 6. klasei.
Riga: Zvaigzne | 6. klasei. Riga: Riga: Péter-
ABC, 2000. Zvaigzne ABC, gailis, 2003.
200 lpp. 2009. 278 Ipp. 315 lpp.
Misdienigs | Zim&jumi, foto- | Zim&jumi, foto- | Maz zZim&umu un foto- Maz zime-
ilustrativais | attéli, tabulas, atteli, tabulas, attelu, un to izméri ari ir jumu, ir
materials diagrammas diagrammas mazi, atsevisku fotoattélu | tabulas, dia-
kvalitate zema, krasu grammas
atzimes neuzkritoS$as, ir
tabulas, diagrammas

Virziba uz pasizglitibu ir nozimiga macibu gramatu vestijuma dala, kas butiski
papildina mérktieciga pedagogiska procesa lidzeklu klastu (sk. 5. tabulu). Svarigi
jau no mazotnes glit pirmo pieredzi pasizglitiba, gatavoties izglitibai mtiza garuma,
veidot prasmes paSam macities, kontrolét savu darbibu un tas ietekmi uz rezulta-
tiem. Te jaatzim& J. Menca juniora macibu gramata, kur ir ieklauti p&tnieciskie
uzdevumi, kuros Tstenojas starppriekSmetu saikne, ka arT uzdevumi patstavigajam
darbam un uzdevumu risinajumu paraugi ar parbaudi. Ka nakama jamin J. Menca
(sen.) un J. Menca (jun.) matematikas macibu gramata, kur ir pietickama daudzuma
kontroluzdevumi, aicinajumi pasiem sacerét uzdevumus, uzdevumi, kuru formule-
jumi japabeidz pasiem skol&niem. Turklat T ir vieniga macibu gramata no cetram
analiz€tajam gramatam, kur ir dotas uzdevumu atbildes. Tas ir svarigs prieksnotei-
kums skolénu paskontroles prasmju veidosanai.

5. tabula
Virziba uz pasizglitibu matematikas macibu gramatas
Kriterijs J. Mencis (jun.). J. Mencis (sen.), I. Milaga. I. Lude.
Matematika J. Mencis (jun.). Matematika. Matematika
6. klasei. Riga: Matematika 6. klase. Riga: | 6. klasei. Riga:
Zvaigzne ABC, 6. klasei. Riga: RaKa, 2008. Pétergailis,
2000. 200 lpp. Zvaigzne ABC, 2009. 121 lpp. 2003. 315 Ipp.
278 lpp.
Virziba uz | Petnieciskie uzde- Kontroluzdevumi, | Jautajumi un uz- Ir testi un
pasizgliti- vumi; uzdevumi, aicinajums paSiem | devumi izpratnes | kontroldarbi,
bu — pas- kuros Tstenojas sacerét uzdevumus, | parbaudei, t€mas | uzdevumu risi-
kontroles starppriekSmetu atjaunot skait]os sakuma pieméri | ndjumu paraugi
jautajumi saikne; ir uzdevu- izdzisu$os ciparus, ar risindjumu
vai uzde- mi patstavigajam dotas uzdevumu ri- gaitas paraugu
vumi darbam, uzdevumu | sinajumu atbildes un
risinajumu paraugi | piemeéri ar risinajumu
ar parbaudi gaitu
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Svarigas ir arT atsauces uz citu macibu gramata esosu informaciju. Tas parada
atsevisko informacijas devu savstarpgjo saistibu, veido macibu satura kopveseluma
uztveri (sk. 6. tabulu). Te jaatzime profesora J. Menca juniora matematikas macibu
gramata, kur pat ar pasam krasam ir izceltas atsauces uz citu gramatas informaciju,
kas saistas ar kadu konkr&tu macibu saturu.

6. tabula
Atsauces uz citu matematikas macibu gramatas informaciju
Kriterijs | J. Mencis (jun.). | J. Mencis (sen.), I. Milasa. I. Lude.
Matematika J. Mencis (jun.). Matematika. Matematika
6. klasei. Riga: Matematika 6. klase. Riga: 6. klasei. Riga:
Zvaigzne ABC, 6. klasei. Riga: RaKa, 2008. 121 | P&tergailis, 2003.
2000. 200 Ipp. Zvaigzne ABC, Ipp. 315 lpp.
2009. 278 Ipp.
Atsauces uz | Izceltas ar krasam Nav novérotas Ir atzimes, kas Nav
citu grama- tieSas atsauces, ir | norada uz atsau-
tas informa- pastarpinatas atsau- | c€@m izzinas mate-
ciju ces ar atkartojuma riala sadala
uzdevumiem

Matematikas macibu gramatu ka mediju iedarbiba daudzgjada zina ir atkariga
arT no praktisko pieméru, vingrinajumu, kuru saturs ietver ikdienas situacijas, dau-
dzuma (sk. 7. tabulu). Te izcelas J. Menca juniora macibu gramata, kur atrodama
liela $adu uzdevumu dazadiba, kas ietver arl daudzas pétnieciskas darbibas.

7. tabula

Praktiskie pieméri, kas saistiti ar ikdienas dzivi, matematikas macibu gramatas

Kriterijs J. Mencis (jun.). J. Mencis (sen.), 1. Milasa. I. Lude.
Matematika J. Mencis (jun.). | Matematika. Matematika
6. klasei. Matematika 6. klase. Riga: | 6. klasei. Riga:
Riga: Zvaigzne ABC, | 6. klasei. Riga: RaKa, 2008. | Pétergailis, 2003.
2000. 200 Ipp. Zvaigzne ABC, 121 lpp. 315 lpp.
2009. 278 lpp.
Praktiskie Vecrigas maju jumtu | Veikalu rékini upju | Majas eko- Tradicionali
pieméri, restauré$ana, darbi garumi, attalumi nomikas majas ekonomi-
vingrinajumi, | saknu darza, gald- starp apdzivotam uzdevumi, kas uzdevumi,
kuru saturs | niecibas darbi, telpu vietam, majas tradicionalie | atruma uzdevu-
ietver ikdie- |izm@ri, braucieni starp | ekonomikas uzde- | atruma uzde- | mi, kopiga darba
nas situacijas | Latvijas apdzivotajam | vumi, banku rekini vumi u. c. uzdevumi, banku
vietam (punktiem), u. c. rékini u. c.
tirgus rekini, maksaju-
mi u. c.

Visvairak $adu praktisku pieméru bija J. Menca juniora matematikas macibu
gramata, bet vismazak — I. Ludes matematikas macibu gramata. Dazi piem&ri no
analiz€tajam 6. klases matematikas macibu gramatam.

J. Mencis (jun.). Matematika 6. klasei. Riga: Zvaigzne ABC, 2000. 200 Ipp.

Cik jamaksa par 1ri, komunalajiem pakalpojumiem un elektribu kopa, ja
doti patéréta daudzumi un atbilstosie tarifi.
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Latvija gada laika registré apméram 2500 ugunsgréku, no kuriem 3/50
izraisa bérnu rotalas ar uguni. Cik ugunsgréku gada laika izraisa bérnu rotalas ar
uguni?

Elizai no 12 kompaktdiskiem 4 ir piratiskas izcelsmes. Kada dala visu
kompaktdisku ir piratiski?

Dota rinka diagramma, kur attglots Latvijas pastavigo iedzivotaju naciona-
lais sastavs. Prasits analizet diagrammu un aprékinat, cik katras tautibas iedzivotaju
ir Latvija, ja Latvija kopa ir 2,4 miljoni iedzivotaju.

Ja var ticét legendam, tad aprékini, pirms cik gadiem Turaidas Roze svingja
savu 13. dzim$anas dienu? Kura gadsimta tas bija?

Doti dati par atsevisku zivju sugu nozveju Latvija. Jauzraksta raksts par
zvejnieku lomiem, lietojot salidzinajumus procentos.

Izvélies kadu pazimi (pieméram, vai tev majas ir kakis vai — dators, vai
velosip&ds) un aptauja savus klasesbiedrus! Aprékini procentos to skolénu skaitu,
kam piemit izvEl&ta pazime!

J. Mencis (sen.), J.Mencis (jun.). Matematika 6. klasei. Riga: Zvaigzne ABC,
2009. 278 Ipp.

Pavasart pilsétas jaunie$i jaunaja parka iestadija 435 bérzus un 87 liepas.
Cik reizu vairak iestadija bérzu neka liepu? Par cik mazak iestadija liepu neka
bérzu?

Noverté galva, cik nedelu veca (aptuveni) ir devinpadsmitgadiga jaunie-
te, kura klasé (aptuveni) macas 4000 dienu vecs skoléns, vai Latvija dzivo 1000
ménesu veci cilveki?

Dots zim&jums. Veic attiecigos mérijumus un aprékini kuga un skudrinas
garumu.

1. Milasa. Matematika. 6. klase. Riga: RaKa, 2008. 121 Ipp.

Dazi praktiskie pieméri.

Nosaki p&c acuméra divu latu monétas apkartméru un laukumu! Veic mé-
rfjumus un aprékinus un parbaudi savus mingjumus!

Izmanto rigka ITnijas garuma un rinka laukuma formulas un aprékini ap-
kartméru un pamata laukumu vienam priek§metam tava maja, pieméram, pannai,
kriizei utt.!

L. Lude. Matematika 6. klasei. Riga: Pétergailis, 2003. 315 Ipp.

Izméri matematikas gramatas lapas garumu un platumu un aprékini, kada
ir So skait]u attieciba!

Izmantojot doto Latvijas karti, atrodi attalumu (gaisa linija) un aizpildi
tabulu, kur janosaka attalums karté un attalums daba.
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Diskusija un secinajumi

Lidz §im macibu gramata ir uztverta ka pedagogiskais lidzeklis macibu proce-
sa, bet ta ir arT medijs, kas nes noteiktu veéstijumu, kura spilgtums, emocionalitate,
poligrafiskais noform&jums, informacijas strukturéSana un virziba uz skoléna pas-
izglitibu butiski ietekm€ skoléna macisanos un gatavibu patstavigai mizizglitibai.
Macibu gramatu atskiriba no citiem informacijas nes€jiem lasa, izmanto ikviens,
kas macas attiecigaja izglitibas pakap¢, kurai adrescta $1 gramata.

Analizg€jot Cetras 6. klases matematikas macibu gramatas péc izstradatajiem
kritérijiem, kas lauj tas izvertét ka medijus, var secinat, ka

e to vestljums ir pietickami spilgts un emocionali saistoss;

* vestijums virzits uz pasizglitibu. Tas ir nozimigi, jo attista skolénu macisanas

prasmes un sagatavo miizizglitibai;

* izmantotais ilustrativais materials ne vienmé&r mérktiecigi papildina macibu

gramatas tekstu un atvieglo uzdevumu satura uztveri;

* ne visas macibu gramatas lietotas atsauces uz citu gramatas informaciju, ta

nodroSinot vienotas macibu satura p&ctecibas uztveri;

* matematikas macibu gramatas ir ieklauti praktiskie piemeéri, kas gramatu

vestljumu Jauj sasaistit ar ikdienas pieredzi.

Praktisko pieméru jeb uzdevumu daudzums konkrétas macibu gramatas ir
atskirigs. Visvairak §adu pieméru ir profesora J. Menca juniora gramata, kur ir ar1
pétnieciski vingrinajumi, kas palidz attistit skolénu macisanas prasmes.
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Summary

Textbook also is a medium — a pedagogical means that every student uses. Not
much research has been done on the use of textbooks in the pedagogical process. In
contemporary theory on textbooks, they are considered, first, as products of and factors
for the social process, second, as a working aid, a tool and a subject in the learning
process; and third, as a multi-media environment.

The article analyzes four textbooks in mathematics for the sixth grade according
to five criteria that make it possible to evaluate the expressivity and emotionality of
the message, the structure of information, the link between the exercises and everyday
situations, advancement to self-education, etc. The author concluded that the message
of the textbooks is expressive and emotionally conductive, it is aimed at self-education,
which is of great importance in the development of learning skills and the preparation
for lifelong education. However, not all the books reference the information found in
other parts of the book; thus, they do not ensure successive perception of the study
content. The illustrations do not always work together with the text either, which does
not help the understanding of the exercises.

The effects of mathematics textbooks as the media depend to a great extent on the
number of practical examples and exercises which include everyday situations as part
of the content. The most of such exercises are found in the textbook by Professor Janis
Mencis, Jr., which includes research-based exercises that facilitate the learning skills
in students. For example, the following exercise: “Choose a property (e.g., having a
cat or a computer or a bicycle at home) and inquire among your classmates. Calculate
the percentage of your classmates who have that property.” (Mencis, Janis (Jr.),
Mathematics for Grade 6. Riga: Zvaigzne ABC, 2000, p. 200).

Keywords: textbook, medium, mathematics.
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Raksta analizétas tris pedagogijas macibu gramatas, kas latviesu skolotaju izglitiba izman-
totas 19.-20. gadsimta. Tas atklatas ka medijs, kas toposajiem skolotajiem sniedz divéjadus
antropologiskos priekSstatus: gan noteikta kultiira pastavoSu izpratni par cilvéku, gan noradi,
kadu cilveku skolotajam izglitibas procesa vajadzes veidot. Katras gramatas saturs liecina par
noteiktu ievirzi, kas tika pieskirta skolotaju pedagogiskajai darbibai at$kirigos vésturiskos
apstaklos, ka arT atklaj kopigas iezimes jauna cilvéka kultivésanad.

Atslegvardi: pedagogijas macibu gramata, medijs, kultivetais cilveks.

Petijuma merkis ir atklat, kuras pedagogijas macibu gramatas Latvija 19. un
20. gadsimta tika izmantotas ka medijs, kas dazados vésturiskos apstaklos toposa-
jiem skolotajiem sniedzis atbildi uz jautajumu ,,Par kadu cilvéku audzgknis bitu
veidojams skolotdja pedagogiskas darbibas ietekmg?”.

Ka avoti p&tijuma izmantotas tris pedagogijas macibu gramatas, no kuram, ka
liecina macibu programmas, skolotaji Latvijas teritorija ilgstosi apguvusi zinibas
pedagogija:

1) Schiitze F. W. (1870) Evangelische Schulkunde. Praktische Erziehungs- und

Unterrichtslehre fiir Seminare und Volksschullehrer;

2) Krieck E. (1922) Philosophie der Erziehung;

3) lljina T. (1971) Pedagogija.

Gramatas tika analiz&tas, uzdodot divus antropologiskus jautajumus:

1) kadu cilvéka telu pauz konkréta macibu gramata? (Kas ir, kads ir cilveéks?

Kadu redz, ka saprot cilveku?);

2) kadu personibu no audzeékna vajadzetu izveidot? (Par ko cilvékam ir

jatop?)
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Pedagogijas macibu gramata ka medijs

Jedzienu medijs (lat. medium — starpnieks, vidutajs, [idzeklis) miisdienas plasi
lieto, apzim¢gjot tadus masu komunikacijas lidzeklus ka prese, televizija, radio un
internets. Sos sazinas lidzek]us jeb medijus var raksturot ka saskarsmes kanalus,
kuru parraidita zinu jeb informacijas pliisma darbojas ka faktors, kas lidztekus
citiem faktoriem nosaka cilvéku ikdienas izturéSanos. (ASmanis, 2001, 25. Ipp.)
Ka norada Z. Rubene, mediji adresatam nodod kultiiras shémas, vertibas un idejas,
tadgjadi nosakot ne tikai sabiedrisko domu, bet arT ietekmg&jot individu uzvedibu.
(Rubene, 2008, 15. Ipp.)

Tiesi Sis faktors, kas regulé ikdienas izturéSanos, raksturigs ari pedagogijas
macibu gramatai ka medijam. Pedagogijas macibu gramatas ka medija adresats ir
toposais skolotajs. Informacija, kuru taja atrod nakamais skolotajs, tiesi vai netiesi
sniedz norades un prieksstatus par to, ka biitu organizéjama skolotaja profesionala
darbiba, — kadus filozofiskus, didaktiskus, &tiskus principus un kadas psihologiskas
likumsakaribas skolotajam vajadzetu ieverot, péc kadiem principiem biitu veido-
jama skoléna un skolotaja saskarsme, kadas pedagogiskas idejas butu Istenojamas
u. tml. Macibu gramata, kas domata skolotajam, veidota, lai palidz&tu sagatavoties
praktiskajai darbibai skola (vai specifiskai darbibai kada atseviska izglitibas pakape
un izglitibas iestad€). Tadgjadi pedagogijas macibu gramata ka medijs ir izteikti
praktiska un regul&josa, jo, lai arT biezi vien netiesi, tomér ta paredz jeb rekomende
skolotajam konkr&tu ricibu un izturéSanos. Ar to, protams, tieck reguléta profesio-
nala, tatad — pedagogiska darbiba.

Kultivéjama cilvéka téls pedagogijas macibu gramata

Ta ka pedagoga darbibas subjekts ir cilveks, tad pedagogija galvenais jautajums
ir: ko dartt vai kas biitu jadara ar cilveku bérnu pedagoga organizéta izglitibas
procesa? Turklat uz $o jautajumu var atbildet tikai tad, ja vispirms tiek atbildets
uz pamatjautajumu: kas vispar ir un kads ir cilvéks, berns? Vienigi balstoties uz
priekSstatiem par cilveku, tiek pienemts 18émums, ko ar cilvéku iesakt, ka ar vinu
stradat, kadus mérkus izvirzit darba ar bérnu.

Izglitibas ideju vesture liecina — atbildes uz So jautajumu daudzi domataji mek-
I8jusi pasa cilvéka daba, pienemot, ka pati cilvéka daba rada virzienu tas attistiSanai
(tatad izglitibas mérkis biitu jameklé cilvéka vai vismaz vina iedzimtajas spgjas).
Tacu mingtajam ieskatam opon€ daudzi domataji, noradot, ka izglitibas mérkus
vienmer nosaka kulttira un cilvéku nav iesp&jams skatit noskirti no kulttiras. Atstats
veidoties savvala, cilvéks vairak lidzinas mezonigai radibai. Opozicionara ieskata
argumentaciju precizi izteicis amerikanu antropologs Klifords Gircs (Clifford James
Geertz), savos pétijumos secinot, ka cilvéka uzvedibu daudz spécigak nosaka
nevis iedzimtas, genétiskas, t. i., biologiski noteiktas, bet gan kultiras veidnes.
(Girces, 1998, 214. Ipp.) Sis viedoklis izrietgjis, vérojot, ka veidojas cilvéka uzve-
diba, un secinot, ka ta ir loti plastiska. Atskiriba no citu sugu Tpatpiem cilvékam
genétiski dota iesp&ja attistit uzvedibu vairakos iesp&jamos virzienos — radot bér-
niem atskirigus kultiiras un socialas vides apstaklus, tatad bernu attistibai atskirigus
nosacijumus, tiek iegiits ar pilnigi atskirigs rezultats. Tas p&tnickiem licis secinat,
ka cilvéka potencialo attistibas virzienu ir loti daudz, bet kultiira, socialie apstakli
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un citi vides faktori veic savdabigu selekciju — veido gultni viena konkréta attistibas
scenarija isteno$anai.

S1 iemesla d&] skolotaja darbiba nereti tiek salidzinata ar darznieka amatu —
darznieks ne tikai veido un nodrosina apstaklus attieciga kultlirauga augSanai, bet
ar1 selekciong to — atrod 1pasibu, kas vinu interesg, atdala to un kultivé. Saskana ar
sociologa un filozofa Georga Zimmela (Georg Simmel) ieskatu, pec §is analogijas
bitu jaruna ar par cilvéka ,.kultivéto dabu” jeb par kultivéeto cilveku, jo izglitibas
ideala un izglitibas mérkos vienmér tiek formul&ts noteikts cilvéka t€ls. No loti
daudzam iesp&jamam cilveka 1pasibam izvelas kultivet, tatad attistit tadas Tpasibas
(atticksmi, vertibas, uzvedibu, zinaSanas un prasmes), kuras tick atzitas par nepie-
cieSamam, derigam un labam. (Simmel, 1993, S. 367) Tadgjadi pedagogijas macibu
gramata ka medijs, no vienas puses, satur antropologiskus prieksstatus, t. i., kultiira
pastavosu izpratni par cilvéku, tacu, no otras puses, ta paredz, ka izteicies Zimmels,
teleologisku darbibu, jo taja vienmeér tiek skaidrots, kadu cilvéku pedagogiskaja
procesa ir nodomats veidot. (Simmel, 1993, S. 366)

F. V. Suces micibu gramata skolziniba

Pirmas zinas par pedagogijas macibu gramatas izmantoSanu skolotaju sagata-
vosana Latvijas teritorija saistitas ar vienu no pirmajam latviesu skolotaju macibu
iestadém — Jana Cimzes (1814—-1881) izloloto un vadito Vidzemes skolotaju se-
minaru, kur§ darbojas no 1839. 1idz 1890. gadam Valmiera un Valka. Ka liecina
seminara macibu plans (Lehrplan.., 1879, S. 12) un skolnieku atminas (Peterson,
Bach, Inselberg, 1898, S. 59, 87), macibu darba tika izmantots Valdenburgas
(Vacija) skolotaju seminara direktora Fridriha Vilhelma Suces (Friedrich Wilhelm
Schiitze, 1807-1888) darbs Evangelische Schulkunde. Praktische Erziehungs-
und Unterrichtslehre fiir Seminare und Volksschullehrer, kuru latviski var&tu
tulkot ka ,,Evangéliska skolziniba. Praktiska audzinasanas un priek§metu maciba
[skolotaju] seminariem un tautskolotajiem”. Darbs ir publicéts Vacija 1870. gada
un Suces dzives laika piedzivoja ievérojamu skaitu izdevumu — tas parpublicéts
seSas reizes. Ka norada gramatas nosaukums, tas adresats ir tautskolotaji, kuru
pedagogiska darbiba ir vai tiks saistita ar bérniem vecuma no 6 lidz 14 gadiem.
(Schiitze, 1870, S. 6).

Suces sarakstita pedagogijas gramata cilvéku skaidro religiskas paradigmas
ietvaros un atspogulo kristigo pasaules izpratni, kura v&l loti sp&cigi izpaudas
19. gadsimta izglitibas idejas un praksé. ArT pasa autora izglitiba liecina par talai-
ka pedagogijas un religijas cieSajam saitém — péc Vaisenfelsas skolotaju seminara
beig$anas Suce izglitibu papildinajis, studgjot teologiju Leipciga.

Saskana ar autora pausto antropologisko nostaju Dievs ir veidojis cilvéku ka
sev lidzigu butni. (Schiitze, 1870, S. 23) Cilveks veidots p&c noteikta parauga, un
cilvékam aizvien vel ir paraugs garigaja pasaul€ — tas ir Dieva t€ls, kam lidzinaties.
Biitiba tas nozimg, ka izglitibas mérkus neizdoma pats cilveks, bet tie atklajas, ja
un kad cilvéks spgj saskatit t€lu, péc kura ticis veidots (turklat tas ir t€ls ar noteiktu
raksturu un Ipa§ibam). Ka norada Suce, Dievs, cilvékam piedzimstot, tam devis
noteiktu aicinajumu — uzdevumu un mérki. Tatad cilveka attistibas mérki nosaka
Raditajs. Saskana ar Suci cilvéka aicinajums ir div&jads: ,,zemes un debesu, laicigais
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un mizigais”. (Schiitze, 1870, S. 3) Saja aicinajuma cilveks tiek skatits vienlaikus
ka fiziska un gariga biitne, tatad tam ir gan fiziskas, gan garigas vajadzibas.

Ka norada Suce, 3ai dihotomijai jaatspogulojas ari izglitiba, un ta redzama ari
autora gramatas saturiskaja uzbtivé. (Schiitze, 1870, S. 602) Gramatas pirma dala
440 lappusSu apjoma veltTta priekSmetu macibai (Unterrichtslehre) — didaktikai
un macibu priekSmetu metodikai, bet gramatas otra dala — macibai par audzina-
Sanu (Lehre von der Erziehung). Pirmaja dala autors apliiko izglitibas mérkus un
metodiku tados macibu priek§metos ka dzimta valoda, gramatika, matematika,
vesture, geografija, dabas maciba, mizika, zimé$ana un vingro$ana. Pirmaja dala
autors apskata izglitibas mérkus un macibu metodiku dzimtas valodas, gramatikas,
metematikas, vestures, geografijas, dabas macibas, miizikas, zimé$anas un vin-
groSanas prickSmeta. Tas ir zinibas, kas sagatavo cilvéku valsts, saimnieciskajai
un sabiedriskajai dzivei. Suce gan uzsver, ka tautskolai nav neka kopiga ar pro-
fesionalo izglitibu, tacu tai ir jasniedz elementaras prasmes (Fertigkeiten), kuras
veido pamatu jebkurai arodizglitibai. (Schiitze, 1870, S. 7) Ar izglitibas palidzibu
cilvékam pasaul€ jatop aktivam, jo Dievs to kops radiSanas ir aicinajis lidzvaldit —
parvaldit un kopt zemi, tas radibu, ka arT izmantot dabas spekus saviem nodomiem.
Cilveka spgjas ir lieliskas — vin$ kugiem liek peldét pari jaram pret straumi, tidens
spekam liek darbinat tikstoSiem iekartu, miljoniem spolém aust audumu u. tml.
(Schiitze, 1870, S. 3-4)

Savukart cilvéka garigais aicinajums formul&ts miisdienam neierasti. Tas ir —
bt kopa ar Dievu. Tadgjadi skolotaja darbibas ,,pirmais un galvenais jautajums” ir:
ka pie audzekniem sasniegt vinu kopibu ar Dievu? Suce norada, ka tiek3anas p&éc
Dieva ir viens no muzigajiem likumiem jeb principiem, kurs ielikts cilvéka daba.
(Schiitze, 1870, S. 4, 800) Apliecinajumu cilvéka nepiecieSamibai p&c dieviska
gramatas autors pamato Augustina vardiem: ,,Tu, Dievs, mis esi radijis, lai m&s

tiektos pie Tevis; un cilvéka sirdij nav miera, kamér ta nenorimst Tevi.” (Schiitze,
1870, S. 4)

Lai arf Suces gramata cilvéks apveltits ar briniskigam sp&jam un cilvéka mito-
$os spekus autors nosauc par dizeniem, tom&r §1 antropologiska izpratne nav vien
idilliska jisma par cilvéka c€lumu. (Schiitze, 1870, S. 3) Taja skaidri noradits ar1
uz nepilnibam — cilvéka moralo un &tisko vajumu. Cilvéka eksistencialo stavokli
raksturo ne tikai vina briniskigas sp&jas, bet ar probléma, kas slépjas cilvéka
griba — vin3 negrib labo, bet izvélas launo. Sis problémas aizsakumu Suce bibliski
saista ar gréka kriSanas notikumu, ar vesturisku norisi, kura cilveéks sava izvele
un riciba ir noveérsies no principa 1stenot labo jeb, citiem vardiem, kura cilveka
izvele un riciba ir zaudg&jusi tiecibu uz Dievu. Ja cilvéka griba neseko dieviskiem
principiem, rodas nelaimes, sapes un posts. (Schiitze, 1870, S. 218, 800) Kamér
cilvéka griba nepiedzivo izmainas — neveérsas uz labu, tikmer aicinajums bt kopa
ar Dievu nav Tstenojams.

Tapéc nodala, kas veltita audzinasanas jautajumiem, audzinasanas darba centra
Suce liek cilvéka gribas veidosanu. (Schiitze, 1870, S. 623) Saskana ar autora teikto
audzinasana péc bitibas ,,maca parvarét” tadas izvéles un ricibu, kas neatbilst
labajam un dieviskajam. Par izglitibas uzdevumu un cilvéka attistibas mérki tiek
formul&ts ,,svéttapsanas cel§”, cilvéka pilniba (Vollkommenheit), ,,gataviba katram
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labam darbam” un cilvékdarbiba, ievérojot tos principus, par kuriem runajis Kris-
tus. (Schiitze, 1870, S. 4, 612-613) Citgjot Velingtonu (Wellingon), Suce norada uz
sekam, ja no izglitibas tiek izslégti minétie audzinasanas aspekti: ,,Bez audzinasanas
ar savu skolas izglitibu jis radat rafintus velnus.” (Schiitze, 1870, S. 623)

Runijot par cilvéku, kuru skolotajs veidos, Suce aicina uz lidzsvaru: ,,Audzinat
cilvékus tikai debestm un nenemt véra vinu zemes [laicigas] vajadzibas tikpat maz
atbilst Dieva noteiktajam cilvéka aicinajumam ka, no otras puses, tiri pasauliga, par
§1s pasaules dzivi gadajosa, materialistiska izglitiba. [..] jau pats Luters noliedza
abas vienpusibas,” raksta Suce un secina: ,,Tatad, ir Dievs un pasaule, debesu [ga-
rigais] un zemes [laicigais] — tie ir divi poli, starp kuriem nepartraukti janorisinas
visai audzinaSanas darbibai. Katra veseliga kristiga cilvéku audzinasana vienlaikus
audzinas un izglitos prick§ zemes un debesim, valstij un Baznicai. Izglitibas sisté-
ma, kas $Ts pamatattiecibas izkroplo, pati ir izkroplota.” (Schiitze, 1870, S. 5)

Balstoties uz minéto izpratni, Suce formulé jedzienu audzinasana (Erziehung).
Ta ir ,,audzinataja planota un Tstenota iedarbiba uz audz&kni ar nodomu attistit vina
sp&jas un spekus, lai audzeknis varétu piepildit un sasniegt savu zemes [laicigo] un
debesu aicinajumu”. (Schiitze, 1870, S. 5)

E. Krika gramata izglitibas filozofija

P&c Latvijas valsts nodibinasanas skolotajus saka sagatavot 1919. gada dibina-
tas Latvijas Universitates Pedagogijas nodala, kur macibspéki Aleksandrs Dauge
(1868-1937), Janis Kaulin$ (1863—1940) un Eduards Pé&tersons (1882—1940)
kluva par galvenajam personam skolotaju sagatavo$ana un pedagogijas zinatnes
attistiba Latvija 20. gadsimta 20.-30. gados, tomér neviens no viniem nesarakstija
Ipasu macibu gramatu visparigaja pedagogija, kas tiktu plasi izmantota skolotaju
gatavosana. Tacu gan A. Dauge, gan J. Kaulin$ savos rakstos atsaucas uz Ernsta
Krika (Ernst Krieck, 1882—1947) darbu Philosophie der Erziehung (,,Audzinasanas
filozofija”) (Dauge, 1932; Prof. J. Kaulipa véstule.., 1938), kas naca klaja 1922.
gada Jena (Vacija) un velak vairakkart tika parpublicéts un Latvija izmantots par
pedagogijas macibu gramatu.

Ernsts Kriks, sakotng&ji tautskolotajs, velak nacistiskas Vacijas universitasu
profesors un rektors, augsta ranga esesietis, ir atzits par vienu no nacionalsocialisma
pedagogijas pamatlicgjiem. (Niibel, 1994) Tacu 1922. gada sarakstitaja darba rasu
teorijas un vacu tautas izredz&étibas sludinasanas aizsakumi ir pamanami tikai $o-
dienas lasitajam, kam jau ir zinama So uzskatu talaka baisa attistiba. Laikabiedriem
E. Krika darbs ir ,,kada bijusa vacu tautskolotaja” pedagogam nepiecieSama gramata
par ,.cilvéka veidoSanos un izveidoSanos”. (Dauge, 1932, 3. Ipp.)

E. Kriks cilvéku apliko metafiziskas paradigmas ietvaros pirmam kartam ka
garigu butni. Vins pretstata So garigo cilvéku racionalajam cilvékam, kas pedgjos
gadu simtenos ir izaudzis Rietumzemés un savas esibas butibu meklé zinatné un
tehnika. (Krieck, 1922, S. 49)

Kriks uzskata, ka cilvéka tapSanas un attistibas cel§ ved uz icklausanos augstaka
gariga vieniba — kopiba jeb sabiedriba (Gemeinschaft). Sabiedriba Krika izpratng ir
patstavigs, sapratigs, vienots garigs organisms — individs ar savu TpaSu dzivi, kas
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izpauzas tas parvaldes forma, saimnieciskaja dzive, religija, maksla un zinatné, rak-
stura un vélmes. (Krieck, 1922, S. 45-46, 51) Augstaka, pilnvertigaka sabiedriskas
dzives forma ir tauta (Volk). Kriks raksta: ,,Tauta ir individa visaugstaka [eksisten-
ces] forma: labi organizéts, daudzu loceklu kopums.” (Krieck, 1922, S. 91) Tatad
tauta tiek uzskatita par idealu, idealo kopibas formu. Ka piemérs §im apgalvojumam
gramata tiek minéta vacu tauta.

Visam Krika darbam cauri vijas uzsverta parlieciba, ka, tikai kliistot par sa-
biedribas locekli (Glieder), cilveks top par cilveku, tikai ta vins ir saprotams un
pasaulé pienemams: ,,Katra zina skaidrs ir tas, ka individu ta esiba un tapSana var
izprast tikai ka sabiedribas/kopibas locekli.” (Krieck, 1922, S. 89) Lai $aja kopiba
ieklautos, cilvékam ir jaattistas garigi — garigi jatop. Tas nozimé sava subjektiva
gara (dvéseles) paklausanu objektivajam garam — sabiedribai. (Krieck, 1922, S. 54)

Par sabiedribas locekli cilvéks kliist audzinasanas ka garigas darbibas proce-
sa. Tas uzdevums ir objektivo garu padarit par subjektivo, So procesu Kriks sauc
par sabiedribas un sabiedribas loceklu attiecibu harmonizésanu (Krieck, 1922,
S. 164, 177): ,,Individs savu pilnibu sasniedz tikai harmonija un mijiedarbiba ar
sabiedribu.” (Krieck, 1922, S. 306) Tacu So idealo harmonijas ainu lieck apSaubit
Krika apgalvojums, ka audzinasanas pamatlikums ir $ads: katrs garigs subjekts
izglito objektu péc savas lidzibas un audzinasana ir asimilacijas process. (Krieck,
1922, S. 181) Lidz ar to Kriks faktiski atzist individa sapliisanu ar sabiedribu, un
§aja procesa sabiedriba tiek izcelta ka augstaka, paraka biitne par individu.

Audzinasanas procesu ka cilvéka un sabiedribas mijiedarbibu Kriks skaidro
sadi: viena sabiedriba audzina otru sabiedribu, sabiedriba audzina savus locek]us,
tas locekli — cits citu, visbeidzot — sabiedribas locekli audzina sabiedribu, ar savu
radoso speku iedarbojas uz to atgriezeniski. (Krieck, 1922, S. 47, 89, 115) Citiem
vardiem, visi audzina visus nepartraukta procesa, kas ietver arl pasaudzinasanu.
Kriks uzskata, ka audzinoSo ietekmi iesp&jams realiz€t, izmantojot cilvéku sav-
starp&jas attiecibas, ka ari nelielu kopu ka gimenes vai darba grupas savstarpéjas
attiecibas, Ipasus audzinasanas mérkus, metodes, sarikojumus un organizacijas.
(Krieck, 1922, S. 49)

E. Krika izpratni par individa un sabiedribas attiectbam kritiz&jis A. Dauge,
rakstot, ka Kriks audzinasanu apliko tikai ka ,,socialu tipu audzesanu”, un tas au-
dzinasanas jégu saSaurina. (Dauge, 1932, 3. lpp.) Turpreti J. Kaulin$ Krika idejas
atbalstijis, rakstot, ka ,,audzinasanai un izglitibai jaiet tikai virziena no subjektiva
vai persondla gara uz objektivo un objektivéto. Tiecksmes un m&ginajumi jauno
paaudzi vadit acgarna virziena, t. i. no tautas, sabiedribas objektiva gara nost jeb
tam garam individuala gara dzunglos, jaatzist par veltigiem un kaitigiem”. (Prof.
J. Kaulina véstule.., 1938, 128. lpp.) Tatad cilvéka virziba projam no individuala
uz sabiedrisko tiek pilniba akceptéta.

T. Iljinas macibu gramata pedagogija

P&c Otra pasaules kara, padomju okupacijas laika, Latvijas PSR turpinajas
skolotaju gatavosana Latvijas Valsts universitaté. Pedagogijas prickSmetus visas
universitates fakultateés docja Pedagogijas un psihologijas katedras macibspéki.
Vinu sastaditajas pedagogijas studiju kursa programmas vairak neka desmit gadus
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obligatas literatiiras saraksta atrodama Krievijas pedagogijas zinatnu doktores
Tatjanas Iljinas sarakstita ,,Pedagogija”. (Metodiski ieteikumi.., 1972; Klaveniece,
1985) Sis darbs pirmoreiz publicéts 1968. gada Maskava krievu valoda, bet pedgjo
izdevumu piedzivojis 1990. gada. Sis gramatas 1969. gada izdevums tika partulkots
latviski un izdots Latvija 1971. gada N. Klggera redakcija.

Sava darba Iljina cilvéku un vina audzinasanu apliko saskana ar vienigo teo-
riju — marksismu lepinismu, kas tika akceptéta Padomju Savieniba un balstijas uz
stingram materialisma tradicijam. Ka raksta autore, tikai ,,marksisma pamatlic&ju
darbos ir dota zinatniska izpratne par audzinasanas butibu”. (Iljina, 1971, 10. lpp.)
Saskana ar marksisma teoriju cilvéks tiek definéts ka sabiedrisko attiectbu kopums,
11dz ar to cilveks tiek petits un skaidrots noteiktas sabiedribas razotajspeku dikteto
attiecibu konteksta. Atbilstosi marksisma-]Jeninisma teorijai cilvéces attistibas gaita
ir pastavgjusi Cetri sabiedribu veidi jeb sabiedriski ekonomiskas formacijas, bet
piekta formacija — komunisms — ir p&dg&ja, augstaka sabiedribas attistibas pakape.
P&c 1917. gada Oktobra apv@érsuma Krievija ka pretstats vecajai kapitalistiskajai
pasaulei Padomju Savieniba tika celta jauna pasaule — komunisms, kuras pirma
faze bija socialistiska sabiedriba. Antagonisms starp kapitalisma un socialisma
dzivojosajam sabiedribam 1pasi saasinajas péc Otra pasaules kara. Tade] ari T. Ilji-
nas gramata lidztekus noradeém par to, ka vajadzetu audzinat socialistiskas sabied-
ribas locekli, tiek skaidrots, cik greizi audzinaSanas process norit kapitalistiskaja
sabiedriba, tadgjadi lasttajam neparprotami un uzstajigi noradot uz socialistiskas
sabiedribas prieksrocibam un parakumu.

Ta ka cilveks ir apliikojams un saprotams tikai ciesa mijiedarbiba ar sabiedribu,
ar1 vina audzinasanas mérkus, ka uzskata Iljina, dikté sabiedriba. Ar socialistisko
sabiedribu, ka atklaj gramatas saturs, autore saprot padomju valsti, un tas biitiba
nozimé, ka cilveéka audzinasanas mérkus nosaka valsts.

[ljinas gramatu caurvij doma, ka jaunas, komunistiskas sabiedribas cel$ana
ir visas padomju sabiedribas (valsts) galvenais uzdevums, Iidz ar to arT jaaudzina
lietderiga jauna paaudze komunisma celSanai. Tas arT nosaka audzinasanas méerki,
autore uzskata, ka , komunistiskas audzinasanas meérkis ir (..) sagatavot vispusigi
attistitus pilsonus, kas biitu sp&jigi uzcelt un aizsargat komunistisko sabiedribu”.
(Iljina, 1971, 52.-53. Ipp.) So komunistiskas audzina$anas definiciju palidz izprast
Iljinas izstradata pedagogiska koncepcija, kuru turpmak skaidrosim.

Pirmkart, Iljina uzsver cilvéka vispusigo attistibu, kas ir ,,gariga un tikumiska
attistiba, politehniska izglitiba un profesionala sagatavotiba, garigi bagata dzive, fi-
ziska un estétiska attistiba”. (Iljina, 1971, 57. lpp.) Par cilvéka vispusigu attistisanu
ripgjas vairaki audzinasanas virzieni jeb komunistiskas audzinasanas sastavdalas —
intelektuala, tikumiska, estetiska, fiziska un darbaudzinasana, kam pievienojas ar1
zinatniski ateistiskas, socialistiska patriotisma un proletariska internacionalisma
audzinasanas uzdevumi.

Otrkart, jaievero, ka cilveks Iljinas audzinasanas mérka definicija tiek nosaukts
nevis par cilvéku, bérnu vai personibu, bet par pilsoni, tad€jadi uzsverot tiesi So
personibas lomu ka Tpasi nozimigu. Tomer jaatzist, ka citviet sava gramata Iljina
gan runa par be@rnu ka topoSo personibu, nevis tikai par pilsoni. (Iljina, 1971,
216. lpp.)
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Treskart, vispusigi attistitajam pilsonim ir jasp&j uzcelt komunistiska sabiedri-
ba, kas, ka vairakkart noradijusi Iljina, nozime veiksmigu razoSanas attistiSanu jeb
komunisma materialtehniskas bazes radiSanu. Lai $o uzdevumu veiktu, cilvékam,
protams, ir ¢akli jamacas, lai iegiitu izglitibu: ,,ir nepieciesams darbalauzu kulttiras
un tehniska ITmena pieaugums”, jo stradnieks ar augstaku izglitibu spgj stradat
daudz produktivak par mazak izglitoto. Iljina sava gramata to pierada ar konkr&tiem
skaitliem. (Iljina, 1971, 48. Ipp.)

Ceturtkart, ka izriet no komunistiskas audzinasanas mérka, nepietiek ar to, ka
cilvéks spgj radit kvalitativi jaunu sabiedribu, vinam to japrot arT aizsargat. Tapéc
Iljina aicina pilsoni kliit par cinitaju jau socialistiskaja sabiedriba: cilvékam jabtt
ne tikai iminam pret apkartgjas vides negativajam ietekmém, bet arT gatavam tas
izskaust, pret tam cinities. (Iljina, 1971, 40. Ipp.)

Lai komunistiskas audzinasanas mérki sasniegtu, cilvéks ir jaaudzina. Iljina
uzskata, ka cilveka attistibas procesa nozimigakie ir tris faktori — iedzimtiba, vide
un audzinaSana. Socialistiskaja sabiedriba no §is trijotnes prioritate pieder audzi-
nasanai, kas, ka raksta Iljina, padomju sabiedriba ir sasniegusi kvalitativi jaunu,
augstako posmu — ta ir kluvusi par komunistisko audzinasanu, jo rada celu uz
komunistisko sabiedribu. ledzimtibas un vides nozimes parspilésana ir raksturiga
kapitalistisko valstu pedagogiem, kuri tada veida censas kavet stradnieku b&rnu
socialo mobilitati. (Iljina, 1971, 10., 32. Ipp.)

Audzinasanai cilvéka dzive Iljina ir pieskirusi izteikti regul&josu funkciju,
gandriz vai fatalu lomu. Vina audzinasanu apliiko ka ipasu sabiedribas funkciju,
mérktiecTgu iedarbibu uz cilvéku, ar ko iesp&jams veidot un parveidot vina apzinu,
attiecksmi, uzvedibu, uzskatus: ,,Miisu zem& audzinasanas uzdevums ir pec iespe-
jas dzilak un plasak ietekmét cilveka attistibu.” (Iljina, 1971, 41. Ipp.) Dazbrid
parsteidzosa ir autores radita stingra shéma, kura tiek ,,iclikts” bérns un skolotajs.
Vina uzskata, ka skolotajam ir skaidri jazina, ka veidot vienu vai otru b&rna pa-
§ibu, kadas jutas bérna izraisit un ka to darit, bet audzeknim, savukart, ir jazina,
kadam vinam ir jabiit un kap&c vinam ir jabit tiesi tadam un ne citadam. (Iljina,
1971, 383., 385. Ipp.) Tomér citviet autore gluzi pamatoti norada, ka audzinasana
tikai tad var biit sekmiga, ja skoléns apzinas, ka normas un noteikumi ir sapratigi.
(Iljina, 1971, 390. lpp.)

Ta ka audzinaSanas mérkus izvirza sabiedriba (valsts), tad itin logiski Iljina
to atzist arT par cilvéka galveno audzinataju: komunistisko audzinasanu sabiedriba
realiz€, izmantojot tas institlicijas — tautas izglitibas sist€ému, partijas, komjaunatnes,
arodbiedribu un citas sabiedriskas organizacijas, kultiiras un izglitibas iestades.
Audzinasana piedalas ,,visa padomju dzives isteniba”, kas, ka uzskata autore, de-
monstré tas parakumu par citam sabiedribam: padomju valstij un tas politiskajai
iekartai piemit ,,pozitivs audzinosas iedarbibas speks”. (Iljina, 1971, 11., 39. lpp.)

Ta ka cilveks tiek audzinats, lai ieklautos sabiedriba, tad pirmo sabiedrisko
iemanu apgtsanai licla nozime ir kolektivam. Iljina audzinasanu kolektiva, kolek-
tivam un ar kolektIvu sauc par vienu no svarigakajiem audzinasanas principiem un
pretstata to kapitalistiskas sabiedribas sludinatajam individualismam, kas ,,jau no
mazotnes saindé bérna dveseli ar apzinu, ka nepiecieSams cinities par savu vietu
zem saules”. (Iljina, 1971, 391. Ipp.)
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Starp padomju valsts audzinasanas institiicijam Iljina 1pasi izce] skolu. Skolas
labveliga vide pat tiek pretstatita audzinasanai majas: ,,daudz biezak kaitigam ietek-
mém bérns ir paklauts majas un uz iclas”, tas tapéc, ka ,,kapitalisma palickas siksti
turas atsevisku cilveéku apzina”. (Iljina, 1971, 39. lpp.) Tatad, péc autores domam,
jauno cilvéku ,,pareizi” sp€j izaudzinat tikai socialistiska sabiedriba jeb valsts.

Secinajumi un diskusija

Pedagogijas macibu gramatas ka medija mérkis ir sniegt skolotajiem zinasanas,
kas nepiecieSsamas vinu profesionalajai darbibai. Starp $Tm zinasanam vienmer ir
ar1 noteikti antropologiskie uzskati. Gramatu analize parada, ka prieksstati par to,
kas ir cilvéks un kads cilveks tiek sagaidits izglitibas galarezultata, ciesi saviju-

Sies ar attieciga laikmeta kultiiras apstakliem, arT ar sabiedribas saimniecisko un
politisko dzivi.

Eiropas kultiira augstu tiek vértéta katra individa savdabiba un tiesibas uz
pasnoteiksanos, tapec antropologiskas nostajas, kuras rodamas pedagogijas macibu
gramatas, var raisit diskusiju par vairakiem jautajumiem: aplikoto gramatu autori
audzinataja darbibu skata ka mérktiecigu iedarbosanos uz individu. So darbibu
vai iedarbibu rosina pedagogijas macibu gramatas, ar kuru starpniecibu skolotaja
apzina tiek veidots loti konkréts kultivejama cilvéka ideals. Pedagogijas lauka
tas atspogulojas miiziga diskusija ar zimigu jautajumu: ,,Ko vecaka paaudze grib
izveidot no jaunas paaudzes?” Un cik liela mera jaunajai paaudzei ir atvéleta un
vispar iesp&jama pasnoteikSanas? Citiem vardiem, cik liela méra cilvéks tiek vei-
dots p&c sabiedribas pasiitijuma vai tom&r sp€j izveleties un noteikt savas attistibas
celu un izglitibas mérkus pats? Cik liela méra cilvéks ir kultiras veidots, un cik
daudz vins/vina sp€j bt sevis pasa veidojums? Kad cilvéks ir izglitibas objekts, un
kad vins top par izglitibas subjektu? Vai mérki un uzdevumi, kurus audzinasanai
izvirza sabiedriba, apdraud individualitates Ipatnibas, intereses un vélmes? Vai
noteiktus izglitibas mérkus, nekliist par varas ieroci un izglitiba — par varas vélmju
un vajadzibu istenoSanas mehanismu?

Varas dotais mandats jauna cilvéka audzinaSanai skolotaja darbibai pieskir
milzigu socialu nozimi, kas visas pedagogijas macibu gramatas atklajas vel kada
savdabiga audzinaSanas koncepcijas aspekta, — audzinasanas uzdevums ir cilvéku
ne tikai veidot, bet ari parveidot. No esosa veidot vélamo, idealo. Virzities no
tabutibas uz jabutibu, parvarot konkrétus §kér§lus. Zinama méra to var skatit ka
tickSanos radit nakotnes cilvéku, kas butu ,,veca® cilvéka parveide, uzlabojums
vai, ka T. Iljinas gadijuma, pat noliegums. F. V. Suce aicina ar izglitibu parvaret
cilvéka moralo, &tisko vajumu, launa gribu, E. Kriks — individualismu un raciona-
lo pasaules redz&jumu, T. Iljina — , kapitalisma paliekas”. Skiet, cilvéks vienmér,
1pasi pedagogu acis, tiek uzlikots ka nepilnigs, tadéjadi pasvitrojot pedagoga un
pedagogijas nozimigumu.

Turpmakajiem pétijumiem aktuals ir jautajums, kadu cilveéku topoSajam
skolotajam iesaka kultivét pedagogijas macibu gramata atjaunotaja Latvijas valst
musdienu kultiiras, socialas un politiskas dzives apstak]os.
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Summary

The aim of the article is to explore pedagogy textbooks used in student teacher
education in Latvia in the 19th and 20th century as a medium that shapes anthropological
concepts: provides a role-model of a young learner that should be nurtured in
the pedagogical process, and a specific cultural concept of an individual. Three
pedagogy textbooks used in teacher training in Latvia in different periods of time were
analyzed: F. W. Schiitze (1870), Evangelische Schulkunde. Praktische Erziehungs- und
Unterrichtslehre fiir Seminare und Volksschullehver; E. Krieck (1922), Philosophie
der Erziehung; T. IJjina (1971), Pedagogija. Two anthropological questions were put
Sforward: what concept of an individual does the textbook define? What is the model of
a young learner that should be nurtured in the pedagogical process?

The theory makes use of the ideas of Simmel (1993) on an individual as a subject
to nurturing: from numerous opportunities provided by nurturing, only those features
(attitudes, values, behaviour, knowledge, and skills) are chosen and developed that are
recognized as necessary, useful, and good. From this perspective, textbook is a medium
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which, on the one hand, shapes anthropological concepts, i.e. understanding about
a person in a particular cultural context; on the other hand, it provides theological
notions because the textbooks hold instructions on what type of person is to be nurtured.
All the authors of the textbooks believe that the existence of a human being cannot be
explained by viewing a person as isolated and self-sufficient. Rather, the individual is
part of a particular form of community (church, nation, state). The community is entitled
to set the aims of both nurturing and education, and the achievement of these aims is
entrusted to teachers, thus attributing the profession a significant social role and turning
upbringing into the purposeful process of influencing the subject — a human being.

Keywords: pedagogy textbooks, medium, nurturing, upbringing.
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Lai noteiktu, vai muzikas macibu gramatu saturs palidz attistit skoléna muzikalas spgjas,
tika analizétas K. Butevica, J. Graubina, Jekaba Medina, I. Palevic¢a, E. Ramata, A. Salaka,
A. Sillera, G. Vikera, E. Vignera un K. Zigmunda macibu gramatas, kas sarakstitas 20. gad-
simta 20.—-30. gados, ka arT J. RoziSa mizikas macibas metodiskie 1idzekli.

Izmantojot intervijas iegtto informaciju, raksta tika noteikta 20. gadsimta 20.-30. gadu
miizikas macibu gramatu satura ietekme uz 21. gadsimta sarakstito miizikas macibu gramatu
saturu.

Atslegvardi: miizikas metodiki, miizikas macibu gramatas saturs, muzikala dzirde, ritma
izjuta, muzikalo spgju attistiba.

20. gadsimta 20.-30. gados Latvija darbojas divpakapju pamatskolas. Pirmas
pakapes pamatskola macijas 1.—4. klases skoléni, bet otras pakapes pamatskola —
5.-6. klaSu skoléni. Vairakums bérnu 20.-30. gados beidza tikai ¢etru macibu gadu
kursu. Iesp&jams, tapéc izdotas macibu gramatas brivvalsts laika tika paredzgtas
tiesi 1.—4. klases skoléniem, ka arT metodiku darbos pamatigak tika veidota bérnu
muzikalo sp&ju attistibas metodiska sisteéma tiesi jaunako klasu skoléniem.

Lidz 20. gadsimta 20. gadiem daudzas lauku skolas dziedasana netika macita.
Par miizikas skolotajiem stradaja cilvéki, kas tika sagatavoti Tslaicigos kursos un
kam nebija pietiekamu zinasanu un prasmju nedz mizikas joma, nedz macibu meto-
dika. Miizikas skolotajiem nebija izstradati metodiski ieteikumi miizikas macisana,
savukart skoléniem nebija miizikas macibu gramatu, kuras ir drukats medijs un
kuru informacija macibu procesa klast par pedagogisku lidzekli.
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20. gadsimta 20.-30. gados mizikas metodiki un miizikas skolotaji saraksta
vairakas miizikas macibu gramatas. 1920. gada tiek izdots A. Salaka pirmais kra-
jums ,,Vadonis mazajiem dziedatajiem”. (Salaks, 1920) 1923. gada iznak I. Palevica
parstradata ,,Dziedasanas maciba”. (Palévics, 1923) 1924. gada tick iespiesta
K. Zigmunda ,,Dziedasanas maciba pamatskolam” (Zigmunds, 1924), bet divus
gadus velak iznak A. Salaka gramata ,,Dziedasim peéc notim!”. (Salaks, 1926)
20. gadsimta 30. gados tiek izdota E. Ramata ,,Dziedasanas maciba. Uzdevumos
un jautajumos” (Ramats, 1930), J. Graubina ,,Pirmas notis” (Graubins, 1931),
J. Vitolina ,,Dzirdes maciba” (Vitolins, 1934), E. Vignera ,,Vokali-instrumentalas
fonétikas metodika pamatskolam” (Vigners, 1936) u. c¢. macibu gramatas miizika.

20. gadsimta 20.—30. gados nebija vienotu prasibu miizikas macisana. Miizikas
macibu gramata un taja ietvertie nosu materiali ir medijs, ar kuru palidzibu mizikas
macibai visparizglitojosa skola autori iedeva saturu. Katrs autors macibu gramatu
miuzika ir veidojis péc saviem ieskatiem, pamatojoties uz pedagogisko pieredzi.
Toméer visus miizikas macibu gramatu autorus vienoja uzskats, ka macibu gramatai
ka medijam ir javeicina skolénu muzikalo sp&ju attisttba. Macibu gramatas satura
analize dod iesp&ju konstatet skolenu muzikalo sp&ju attistiSanas panémienus.

P&étijuma meérkis ir noteikt 20. gadsimta 20.—30. gadu miizikas macibu gramatu
iesp&jas skoléna muzikalo dotibu attistibai un to ietekmi uz 21. gadsimta sarakstito
miizikas macibu gramatu saturu.

Petfjuma mérka realiz€Sanai tika izmantota avotu un teorétiskas literatiras
analize, salidzinosa analize un intervija.

Dziesmu un vingrinajumu dziedasana muzikalas dzirdes
attistiSanai

20. gadsimta 20.-30. gados uzskatija, ka b&rna muzikalas sp&jas vislabak var
attistit ar tautas miizikas palidzibu. Muzikalo sp&ju attistiba balstas uz dziedasanu,
un tas mérkis ir ,,attistit beérna dzirdi un izdailot vina balsi”. (Medins, 1935, 3. Ipp.)
Dziesmu dziedasanu miizikas macibas pamata likusi vairaki muzikas metodiki.
Pieméram, I. Palevics, A. Salaks, A. Sillers u. c.

Mizikas macibu gramatu autori uzskata, ka muzikalas dzirdes attistiSana
jasak ar vienkarSiem motiviem un ritmiski vienveidigam latvieSu tautasdziesmam,
kuru skanu rinda ir divas, trTs vai Cetras skanas. Skanu diapazons tiek pakapeniski
paplasinats Iidz gammas apjomam. Piemé&ram, I. Palevi¢s krajuma ,,Dziedasanas
maciba” ir ietveris latvieSu tautasdziesmu ,,Velc, pelite”, kura ir tikai tercas apjoma
(sk. 1. att.).

ARt RERREE T
felc, pe- li -te, gal-du mie-gu  ma-za- ja- mi g,g,pt',;j:z,(ram‘

1. attéls. Latviesu tautasdziesma Velc, pelite (Palevics, 1923, 3. Ipp.)
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J. Rozitis Saura apjoma tautasdziesmu izveéli muzikalas dzirdes attistibai sakuma
posma asi kritize, jo uzskata, ka ,,Saura apjoma melodijas atkartojas vienigi Saurie
intervali, kas daudz griitak apjausami”. (Rozitis, 1929, 99. lpp.) Vins iesaka izve-
leties tadas melodijas, kuras atbilst pirmas, ceturtds un piektas pakapes trijskana
intonacijam.

Mizikas macibu gramatu satura analize liecina, ka I1dzas latviesu tautasdzies-
mam muzikalo sp&ju attistiSanai tiek izmantotas arT rotalu melodijas un cittautu
tautasdziesmas, originaldziesmas un religiskas dziesmas.

Mugzikalas dzirdes attistiSanai un dziedasanai mizikas macibu gramatas ir
ieklauti arT dazadi vingrinajumi. Miizikas macibu gramatu autori nav vienispratis
par dziesmu un vingrinajumu izmanto$anas iesp&jam skoléna muzikalas dzirdes
attistiSanai. Vairakums mizikas metodiku savas macibu gramatas ieklautos vingri-
najumus paredzg&ja apgiitas teoretiskas vielas nostiprinasanai. Savukart J. Graubins
pielauj iesp€ju, ka dziesmas var€tu pat aizstat ar vingrinajumiem. Taja pasa laika
vin$ neatzist atsevisku dziesmu fragmentu izmanto$anu par vingrinajumiem, jo
uzskata, ka dziesma ir makslas darbs, kuru nav iesp&jams lictot pa atseviskam
sastavdalam.

Vienmeér ir bijis aktuals jautajums, ka bérnam iemacit dziedat dziesmas?
Vairakums miizikas macibu gramatu autoru (A. Salaks, A. Sillers, J. Vitolins,
J. Graubins, Jekabs Medins) uzskatija, ka pirmajas divas klas€s skoléniem dzies-
mas ir jamacas pec dzirdes. To neatbalstija muzikas metodikas gramatu autori
Bebru Juris un Jilijs Rozitis. Vini domaja, ka dziesmas péc iesp€jas atrak jamaca
péc notim, jo dziedasana péc dzirdes ir mehaniska un neapzinata. Dziesmas ma-
ciSanas procesa katrs miizikas metodikis izmantoja atSkirigu metodisko pieeju:
I. Palevics lietoja vijoli, J. Graubin$ centas panakt p&c iespg&jas tiraku intonaciju,
bet A. Sillers ar Tsu ievadsarunu par dziesmas saturu centas sagatavot skolénus
dziesmas labakai izpratnei.

Muzikalas dzirdes attistiSana ar daudzbalsibas palidzibu

Daudzbalsibas pamatu apguvé miizikas macibu gramatu autoriem arl nebija
vienpratibas. Domas atskiras par to, kura klasé uzsakt daudzbalsibas paguvi un vai
ta vispar ir nepiecieSama visparizglitojosa skola. Tomer visi ka viens atzina, ka
daudzbalsiga dziedasana attista skoléna harmonisko dzirdi.

Daudzbalsigu dziedasanu visvairak ir atbalstijis E. Ramats, kurs jau 1. klas€
tautasdziesma ,,Jiis masinas nezinati” lieto divbalsigas paralélas tercas. I. Palevics
un citi par labako divbalsibas apguves sakumu uzskata kanonu dziedasanu. I. Pa-
levics paredz, ka kanona skoléni sak dziedat vienkarSas melodijas kvintas apjoma
jau pirmaja klase (sk. 2. att.).

2. attéls. Divbalsigs kanons (Palevics, 1923, 6. lpp.)
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J. Graubin$ un Jekabs Medins divbalsigas dziedasanas apguve balstas uz
J. Rozisa atzinam un iesaka to sakt 2. klas€. Savas muzikas macibu gramatas vini
ir ievietojusi vingrinajumus, kuru pamata ir tonikas un subdominantes trijskanu
skanas. Pieméram, J. Graubina pirmais gramata ieklautais divbalsigais sabalsojums
»M¢enesitis loga” balstas uz tonikas trijskana skanam (sk. 3. att.).

67. Ménesitis loga.
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3. attéls. Divbalsigs vingrinajums (Graubins, 1931)

Divbalsigo dziesmu izvele J. Graubins un Jekabs Medins atzist noteiktu paka-
penibu. Vispirms jadzied tas dziesmas, kuras balsis dalas tikai vietam, p&c tam var
nemt tadas, kur saliktas notis pret noti, un, ka atzist miizikas metodikis J. Rozitis,
tad beigas apglistamas ,,dziesmas, kur otrai balsij pieskirta pilnigi patstaviga loma,
ta tad polifona stila rakstitas dziesmas”. (Rozitis, 1929, 108. Ipp.)

A. Salaks divbalsibas apguvi sak macit 3. klas€ ar tautasdziesmu dziedasanu,
kas harmonizgtas paralélas tercas. Pieméram, ,,Bagataja druvu mate” (sk. 4. att.),
,,Jlis masinas nezinati” un citas tautasdziesmas. Domingjosas paral€las tercas nav
vieglaka divbalsiba un latvieSu tautasdziesmam vismazak raksturiga. A. Salaks
$aja sakara raksta, ka ,,harmonizg€ju Sos motivus visvienkarsaka veida, primitivaka
veida, lai tikai doti iesp&ju skolniekiem pasiem, bez instrumenta palidzibas, veikt
dziedamo materialu, zinams, zem skolotaja vadibas”. (Salaks, 1920, 3. Ipp.)

Dzeesma Nr. 11,

~Tautas dzeesma,

+
[
7
1, Ba- ga- ta-;a druvu mate, e

2.Petrimps gubasga-li- gal }H g0, —

4. attéls. LatvieSu tautasdziesma ,,Bagataja druvu mate”

A. Salaks kanonu dziedasanu sak péc paralélu tercu dziedasanas. Macibu gra-
mata netiek ievérots pakapenisks griitibas pakapes kapinajums. Ar A. Sillers iesaka
daudzbalsibas apguvi sakt tikai 3. klase. Vins, 1idzigi ka J. Graubin$ un Jekabs
Medins, sak ar vienkarSiem divbalsigiem vingrinajumiem, kuru pamata ir mazora
trijskana skanas. Macibu gramatas autors pats veidojis tautasdziesmam otro balsi.
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Vina tautasdziesmu apdar€s doming tercu sabalsojumi (,,Aiz, kalnina dimi ktipa”,
»Pieci gadi ganos gaju”), retak sastopamas sekundas (,,M&s bijami tris masinas”)
un citi intervali (,,Stadiju ievigu”).

Vigneru Ernests pamatojas uz Bebru Jura ieteikumiem un uzskata, ka divbalsi-
ba skoléniem jasak apgit tikai 4. klas€. Savukart J. Vitolin$ sava macibu gramata
vispar nav ieklavis daudzbalsigas dziesmas, jo domaja, ka daudzbalsiga dziedasana
ir macama kora stundas. K. Zigmunda macibu gramata ir tikai vienbalsigas dzies-
mas un vingrinajumi.

Harmoniskas dzirdes attistiSana tiek ieverota pakapeniba. Sakuma tiek dziedati
kanoni, pec tam dziesmas, kuras divbalsiba ir tikai vietam, vélak tiek apgiitas dzies-
mas, kuras divbalsiba ir paral€los intervalos, un tikai pasas beigas ir apglistamas
dziesmas, kuras katrai balsij ir pilnigi patstaviga loma. Daudzbalsiga dziedasana tiek
izmantota latvie$u tautasdziesmu, dazadu vingrinajumu un gammu dziedasana.

Solfedzésana un muzikalas dzirdes attistiSana

20. gadsimta 20.-30. gados muzikalas dzirdes attistiSanai ar solfedz€Sanas
palidzibu izmantoja intervalu principu (I. Paleviés, A. Sillers, A. Salaks), tonalo
principu (G. Vikers, A. Salaks, E. Ramats, E. Vigners u. c.) vai akordu principu
(J. Graubins, Jekabs Medins, K. Zigmunds, K. Butevics, J. Rozitis).

Intervalu principa atbalstitaji solfedz€Sanu pamato ar intervalu un to apver-
sumu apguvi. Vini uzskatija, ka, katru dziesmu vai vingrinajumu solfedz&jot no
lapas, vispirms starp skanam janosaka intervala atstatums. 1. Palevics balstas uz
intervalu principu un tani pa$a laika dziedasanu sak macit lielas tercas apjoma ar
pirmo, otro un treso pakapi, saucot tas ar cipariem vai dziedot ar tautasdziesmas
vardiem, kas att€lotas ,,skanu trepju” veida (sk. 5. att.) vai izvietotas uz vienas
Iinijas. V&lak tiek pievienota ceturta pakape, paskaidrojot, ka ceturtais kapiens ir
mazaks par citiem.

3 saldu mie ma
2 te zajami ber
1 Velc, peli gu nipam

5. attéls. 1. Palevica trepju pakapieni ar pakapém un vardiem

J. Rozitis par dziedasanu p&c intervalu principa ir izteicies ka par ,,senlaicigu
atlieku”. (Rozitis, 1929, 101. Ipp.)

Tonalas izjiitas attistiSana tiek izmantota gamma vai trijskanis. A. Salaks
muzikalas dzirdes attistibai ar solfedzeSanas palidzibu lieto gammu. Vips uzskata,
ka pirmajas divas klas€s skoléniem nepieciesams dziedat dziesmas, bet apzinatu
nosu un skanu apguvi, kas ir solfedzésanas iemanu pamata, vins$ iesaka apgiit tikai
3. klasé. Sakotng&ji A. Salaks iesaka apgiit skanas do1 un rel, ka ari dazadus ritmis-
kus vingrinajumus un tris vai Cetras dziesmas dziedat, balstoties uz §1m skanam.

Pakapeniski tiek pievienota skana mil, fal utt., 11dz sasniedz do2.
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E. Ramats solfedz&Sanu sak macit jau 1. klasé, pamatojoties uz A. Salaka lietoto
principu, kas paredzgja solfedz&sanu sakt ar divu skanu apguvi. E. Ramats nosu pie-
raksta §1s divas skanas novietoja uz pirmas un otras Iinijas, veidojot tonkartas pirmo
un otro pakapi. Sakuma skanas dziedaja ar zilbi /a vai ar pakapju nosaukumiem
(pirma, otra), péc tam $Tm skanam tiek pielagots atbilstoss tautasdziesmas teksts.
Tad pievieno treso liniju un treSo skanu (tapat ar ceturto un piekto). Pieméram,

6. att€la redzams vingrinajums, kura izmantotas cetras linijas.

" - No cel-mi-na bin-gas tai-su, no za-rie-mi sta~bu- ¢
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6. attels. E. Ramata solfedZéSanas vingrinajums

Skanu rindu solfedzésanas pamata liek arT E. Vigners, tacu, lai gan vina mu-
zikalas dzirdes attistiSanas sist€éma bija Joti pardomata, tom&r tas saturs neatbilda
pamatskolu programmu prasibam un bija pa spekam tikai muzikali un metodiski
loti labi sagatavotam miizikas skolotajam. Pats E. Vigners atzist, ka ,,necer uz jauno
pedagogu paaudzes nedalitu piekriSanu”. (Vigners, 1936, 68. Ipp.)

Iepriek$ minétie autori skanu apguvé izmantojusi pakapenisku skanu pievie-
noSanu, bet Jekabs Vitolins skolénus iepazistina uzreiz ar visam septinam pamat-
skanam un toniku.

Jekabs Graubins darba ,,Pirmas notis dziedasanas stundas” (Graubins, 1931)
atzist solfedzésanu par galveno dziedasanas stundas darbibas veidu, tas pamata
liekot trijskanu metodi, un notis sak macit jau 1. klases skoléniem. Macot péc
trijskanu metodes, skolénu muzikalas dzirdes attistiSanu un no$u macibu sak ar
trijskana mazo tercu, ta saukto dzeguzes motivu, kurs sevi ietver lejupejosu piekto
un treSo pakapi.

Péc J. Graubina atzinuma, noSu maciba, miizikas teorija un dziedasana p&c
nottm ir b&rniem neinteresanta un grita tikai tad, ja to maca metodiski nepareizi.
Lai skoléniem neapniktu teorétiskie vingrinajumi, J. Graubin$ sameklgjis un pie-
rakstijis tiem tekstu un tadgjadi vingrinajumus parvertis par nelielam dziesminam
(sk. 7. att.).
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7. attéls. Jékaba Graubina solfedZésanas vingrinajumi
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Lai atvieglotu solfedz€Sanas procesu, miizikas macibu gramatu autori iesaka
izmantot dazadus paliglidzek]us. Piem@ram, G. Vikers jaunas skanas apgiiSanai
lietoja roku zZimes. Savukart A. Salaks intervalu un to sekvencu dziedasanai izmanto
bidamo noti un zim&tu klaviatiiru.

Ritma izjuta ka viens no muzikalo spéju komponentiem

20. gadsimta 20.—30. gadu miizikas macibu gramatas vérojamas atskiribas jau-
tajuma par noSu vertibu pieraksta apzim&jumiem un to apguves secibu sakumskola.
Katram muzikas macibu gramatas autoram ir sava sistému, ka vieglak skoléniem
apgiit noSu ilgumus. E. Ramats un A. Salaks uzskata, ka noSu vértibu apguve jasak
ar veselo noti, savukart I. Palevics, J. Vitolins, A. Sillers un citi miizikas metodiki
par pamatvienibu toméer uzskatija ceturtdalnoti. Ir tadi miizikas metodiki, kuri savas
sastaditajas macibu gramatas nav noradijusi nosu ilgumu apguves secibu. Pieme-
ram, Vigneru Ernests sava metodiskaja materiala ,,Vokali-instrumentalas fongtikas
metodika pamatskolam” (E. Vigners, 1936) siki izplanojis muzikalas dzirdes un
solfedz&sanas iemanu attistoSus vingrinajumus, bet noSu veértibu apgiisanas kartibu
nav skaidrojis.

Visizplatitakais panémiens ritma izjiitas attistiSanai bija gammas dziedaSana
dazados metroritmos. To macibu gramata ir ieklavis J. Vitolins, Jekabs Medins,
J. Graubins, K. Zigmunds un E. Ramats (sk. 8. att.).

© 99l Gamma,

8. attéls. J. Graubina gammas dziedasSanas vingrinajums

Jekabs Medins$ ritma izjutas nostiprinasanai iesaka ne tikai gammu dziedat daza-
dos ritmiskos salikumos, bet arT trijskani dziedat cetrdaliga un trijdaliga taktsméra,
varigjot ar dazadam ritma veértibam. Trijskani visvairak ritma izjiitas attistiSanai
ir lietojis J. Graubins. Vin$ izmanto ari ritmiskus vingrindjumus ar pasa sacerétu
tekstu un latvie$u tautas miklu skandéSanu dazados taktsméros.

Interesanti, ka K. Butévics ritma izjiitas attistiSanai lietojis dazadas noSu veérti-

bas, tas izpildot ar dztvnieku un cilvéku darba radito skanu atdarinasanas palidzibu
(sk. 9. att.).
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9. attéls. Sadzive dzirdamu skanu ritmiska atdarinasana

J. Graubins iesaka stunda izmantot melodiskus un ritmiskus diktatus, kad
skolotaja izklaudzinato ritmu kads no skoléniem uzraksta uz tafeles vai, ieklau-
soties kadas pazistamas dziesmas ritma, skoléni nosaka, kas ta par dziesmu. Ar1
K. Zigmunds, A. Salaks un citi, 11dzigi ka J. Graubin$, atbalstija ritma diktatu
lietosanu ritma izjitas attistiSanai. A. Salaks melodiskiem un ritmiskiem diktatiem
ir izmantojis latvieSu tautasdziesmu melodijas. Dazados metroritmos tiek dziedati
ar1 vingrinajumi, kas nostiprina intervalus.

20. gadsimta 20.-30. gadu mizikas macibu gramatu satura
izmanto$ana miisdienas

Lai noskaidrotu, vai miisdienu miizikas metodiki, veidojot mizikas macibu
gramatu saturu, ir izvertejusi 20. gadsimta 20.-30. gadu miizikas macibu gramatu
autoru pieredzi skolénu muzikalo sp&ju attistiba, tika intervetas tris miisdienu
miuzikas gramatu autores — Ingrida Vilkarse, Iréna Nelsone un Laima Lasmane.
(A. Veisa, 2010)

Visas miizikas metodikes atzist, ka, veidojot macibu materialus 1.—4. klases
skoléniem, balstijusas uz 20. gadsimta 20.—30. gadu miizikas macibu gramatu
autoru atzinam. Misdienu muzikas macibu gramatu autores uzskata, ka miizikas
macibas pamata ir latvieSu tautasdziesmas, kas veido arT lielako dalu no gramata
ievietoto dziesmu materiala. Sis dziesmas ir riipigi izvélétas, nemot véra bérnu balss
intonativo attistibu, diapazonu un dziesmas tematiku. Atskiriba no 20. gadsimta
20.-30. gadu mizikas macibu gramatam misdienu autori ir ieklavusi dziesmas,
kuras atbilst gadskartu ritumam un tradicionalajiem svétkiem.

Miisdienu miizikas metodikiem nav vienotas pieejas jautajuma par to, kad
skoléniem jasak apgiit dziesmu p&c notim. L. Lasmanes viedoklis: ja nosu raksts
nav parak sarezgits, jau 1. klasé var sakt veidot pirmas iemanas nos$u lasiana, bet
I. Vilkarse atzist, ka pirmas klases pirmaja pusgada skoléni dziesmas apgist tikai
un vienigi péc dzirdes.

Misdienu muzikas metodiki uzskata, ka daudzbalsigu dziedasanu drikst
sakt tikai tad, ja klasé apgiits unisons. Daudzbalsibas veidosanai 1. Nelsone un
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L. Lasmane iesaka izmantot roku zimes un dazadus vingrinajumus, kuri balstiti uz
trijskana skanam, ka arT (péc J. Vitolina parauga) I. Vilkarse un I. Nelsone iesaka
lietot gammas un kanonu dziedasanu divbalsigi.

Solfedzesanas un muzikalas dzirdes attistiSanas pamata tiek likts dzeguzes
motivs. Visas tris misdienu miizikas macibu gramatu autores skanu apguvi iesaka
sakt ar piekto un treso pakapi. Musdienu miizikas macibu gramatas tiek izmanto-
ta I. Palevica ciparu sisteéma. I. Vilkarse ciparu sistému lieto konkréta tonalitatg,
bet I. Nelsone un L. Lasmane $o sistému izmanto péc relativas metodes. Sobrid
solfedz&Sanas pamata ir pakapju izjutas attistiSana, ko panak ar roku zimju un
pakapju tabulu palidzibu. Miizikas macibu gramatu autores, pretgji 20. gadsimta
20.-30. gadu miizikas metodikiem, neparedz intervalu un akordu apguvi sakum-
skolas klas€s, drizak pat uzskata, ka ta ir miizikas skolas macibu viela.

Ritma izjltas attistiSanai sakumskolas skoléniem miizikas gramatu autores ir pa-
redzg€jusas skandésanu, kuru izmantojis J. Graubins un J. Rozitis. Musdienas ritma
izjutas attistiSanai 11dzas gammu dziedasanai dazados metroritmos, tautasdziesmu,
skaitampantu un miklu skandésanai plasi tiek lietoti skanoSie Zesti un Karla Orfa
ieteikta skanu riku spéléSana. Misdienu miizikas macibu gramatu autores atzist,
ka tiesi ar rotalu un improvizaciju, darbojoties ar skanu rikiem un skanu zZestiem,
skoléni vislabak sp&j apgiit dazadus ritmus un attista savu ritma izjtu.

At3kiriba no 1. Palevi¢a, K. Zigmunda, Jékaba Medina un A. Sillera, kuri
uzskatija, ka skoléniem ir jaapgust taktsfigliras, lai varétu vienlaikus dziedat un
taktet, I. Nelsone, 1. Vilkarse un L. Lasmane atbalsta nevis taktéSanu dziedasanas
laika, bet gan puls€Sanu ar vieglu roku piesiSanu pie galda.

Secinajumi

20. gadsimta 20. gados aktivi saka darboties miizikas metodiki Bebru Juris un
J. Rozitis, tapat arT miuizikas macibu gramatu autori I. Palevics, A. Salaks, Jékabs
Meding, A. Sillers un K. Zigmunds, tap&c skolas aizvien lielaku uzmanibu un véribu
saka pievérst skoléna muzikalajam sp&jam, psihologiskajai attistibai, daudzvei-
digakam macibu metodém un darba formam. Tadgjadi dziedasanas stunda kluva
atveértaka, radosaka, piemé&rotaka skolénam. To pierada ari I. Palevic¢a un A. Salaka
parstradatie macibu materiali. Tie ir autoru centieni uzlabot savus pirmizdevumus,
to darit rosinajusi domubiedru pamatota kritika.

Mizikas macibu gramata ka medijs jau no paSiem izdoSanas pirmsakumiem
bijusi attistibas procesa, katrs autors meklgjis labakos risinajumus dziedasanas
stundas satura izklasta. 20. gadsimta 20.-30. gados skolotaji muzikas apguve vargja

izmantot divpadsmit macibu gramatas, kuras tika ieklauta daudzveidiga informacija,
lai attistitu skoléna muzikalas sp¢jas.

20. gadsimta 20.—30. gadu miizikas metodiku mérkis bija sistematiski izkopt
skolénu muzikalo dzirdi un veidot prasmi solfedzét melodiju. Katrs miizikas ma-
cibas gramatas autors So mérki sasniedza citadak, to noteica lielakoties pieredze.
Macibu gramatu sastadisana tika atbalstita konkurence. Katra autora pieredze un
skatfjums uz miizikas pamatteorijam bija loti dazads, uzskati ne vienméer sakrita,
tade] Saja laika posma izdotajas miizikas macibu gramatas vérojamas butiskas
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atSkirtbas. Dazi metodiki dziedasanas un dzirdes attistibas pamata lika vingrinaju-
mus, citi galveno vietu ieradija dziesmai. Skolénu muzikala dzirde un solfedzesa-
nas iemanas tika attistitas pec intervalu, tonala vai akordu principa. Dziedasanas
macibu saka vai nu ar skanu rindu un tas fragmentiem, vai ar tonikas trijskani un
ta apvérsumiem. Vairums autoru skanu pierakstiSanai izmantoja nosu zimes, bet
tikai dazi — ciparus.

Miizikas macibu gramatas tika piedavats daudzveidigs metodisks macibu ma-
terials, kas ne tikai atviegloja muzikas skolotaja darbu stunda, bet arT deva iespgju,
salidzinot macibu gramatu saturu, atrast piemerotako modeli — ko macit skolotajam
un k@ macities skolénam dziedasanas stundas.

Ar1 21. gadsimta muzikas macibu gramatu autoriem nav vienotas nostajas mii-
zikas macibu satura izstradg, tiesa, atSkiribas ir daudz mazakas. Misdienu macibu
gramatu autori atskiriba no 20. gadsimta 20.—30. gadu macibu gramatu autoriem
centra lick skolénu, domajot par ta sagatavotibu un nepiecieSsamibu apgit vienu
vai otru teorétisku un praktisku jautdjumu. Sobrid ir vérojamas citas dominantes —
misdienu mainiga vide, b&rna radoSuma veicinasana, nozimigs kluvis arT macibu
gramatas vizualais noformé&jums.
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Summary

The aim of the article is to argue that the content of music textbooks facilitates
the development of musical skills in pupils. The authors provide analysis of a number
of textbooks written in the 1920s and 1930s by K. Butevics, J. Graubins, J. Medins,
I Palevics, E. Ramats, A. Salaks, A. Sillers, G. Vikers, E. Vigners, and K. Zigmunds as
well as the methodological aids for teaching music developed by J. Rozitis.

The data obtained from the analysis of interviews reveal that the content of music

textbooks of the 1920s and 1930s influences the content of music textbooks written in
the 21st century.

Keywords: music methodologists, content of music textbook, musical hearing, sense
of rhythm, development of musical skills.
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Raksta mérkis ir atklat majturibas macibu gramatu ka mediju 20. gs. 20.-30. gados. Atzinu,
ka mediji nodod paterétajiem sava laika kultiiras sh€mas un idejas, pilniba var attiecinat uz
brivvalsts laika majturibas macibu gramatam. 20. gs. 20.—30. gados macibu gramatas pildija
informativo, ideologisko, rado$o, izglitojoSo un audzino$o funkciju. Raksta analizétas macibu
gramatas savulaik kluva par izglitibas un audzinasanas lidzekli. To noteica So gramatu plasa
izplatiba un popularitate.

Analizei izvEéletas Sadas macibu gramatas: Lauksaimniecibas Centralbiedribas majturibas
darbinie¢u izdevums ,,Edieni no iek§zemes produktiem”; A. Dz&érvisa, N. Sunepskas gramatas
,,Baltie darbi 17, ,, Baltie darbi II”’; K. Andersones, M. Reinhardes gramatas ,,Majsaimnieciba
S. klasei”, ,,Majsaimnieciba 6. klasei”.

Atslegvardi: majturiba, rokdarbi, macibu gramata, medijs.

Majturibas macibu gramatas — laikmeta spogulis

Raksts ,,Majturibas macibu gramata ka medijs 20. gadsimta 20.—30. gados”
sagatavots pétijuma ,,Majturibas macibu prickSmeta vésturiska attistiba Latvija
Iidz 1940. gadam”.

Par izvéleta temata aktualitati liecina vairaki aspekti. Latvijas Izglitibas attis-
tibas pamatnostadnés 2007.—2013. gadam viens no mérkiem ir paaugstinat skolénu
vispargjo zinasanu, vertibizglitibas un dzives prasmju apguves kvalitati. Majturibas
priekSmeta apguve ir viens no veidiem, ka paaugstinat dzives prasmju apguves
kvalitati. Savukart majturibas prick§meta apguvé svariga nozime ir medijiem $a
varda visplasakaja nozimé. Gramata — majturibas gramata — ir maciSanas un maci-
Sanas medijs. 1. Plaude atzimg, ka macibu procesa medijs ir pedagogisks lidzeklis
ar didaktisku un audzinoSu mérki. (Plaude, 2001) P&tijums pierada, ka majturibas
macibu gramatas pilniba atbilst Sai prasibai.

UNESCO starptautiskas komisijas zinojuma ,,Izglitiba 21. gadsimtam” uz-
sverts, ka pareja uz 21. gadsimtu ka informacijas sabiedribu rada realu vajadzibu
pec faktu, likumsakaribu sistematizéSanas, apvienosanas, lai tad¢jadi nodrosinatu
atraku, precizaku to uztveri, iegauméSanu, praktisko lietojamibu.

Sobrid Eiropas Savieniba tiek aktualizéta makslas izglitibas nozime. P&tfjuma
»Makslas izglitiba un kulttras izglitiba Eiropas skolas” minéts, ka makslas izglitibas
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veids ir arT amatu maksla — makslinieciskie un kulttras elementi rokdarbos,
pieméram, tekstilmaksla un rotu veidoSana, tatad majturibas macibu prickSmeta
sastavdalas. Petfjuma uzsverts, ka izglitibas sistému var uzskatit par [1dzekli bernu
sagatavoSanai dzivei, kas kliist arvien nedrosaka. (Makslas izglitiba un kulttras
izglitiba Eiropas skolas) Tatad skolai ir sava loma palidzibas sniegSana. Ta lauj
jaunieSiem attistit paspalavibas sajitu gan ka individualam personibam, gan ka
dazadu socialo grupu locekliem. Turklat ir atzita nepiecieSamiba rosinat jauniesus
attistit plasu prasmju un interesu klastu, kas lautu viniem identific€t un nostiprinat
savu potencialu un veicinatu vinu radoSumu.

Lidz §im nav izp&tita majturibas macibu gramatu vésturiska attistiba, taéu $im
macibu priekSmetam vienmeér bijusi nozimiga vieta izglitibas satura. To apliecina
gan pedagogijas klasiku (J. A. Komenskis, Z. Z. Ruso), gan misdienu zinatnieku
(J. Anspaks, E. Olehnovica u. c.) atzinas par rokdarbu nozimi personibas izaugsme.
Rokdarbi

« attista roku veiklibu, pirkstu lokanibu, tausti;

* attista redzi, acumeéru;

* attista novErosanas un salidzinasanas spgjas;

* veicina uzmanibu, atminu, pieradina pie domasanas, aprékinasanas;

* dod darba prieku un palavibu uz pasa spekiem;

» sekmé disciplinu un pacietibu;

» sekmg tiribas un kartibas ievéros$anu, praktiskumu, taupibu;

 pieradina pie patstaviga radosa darba;

+ apmierina b&rnu tieksmi pastavigi kusteties un darboties;

 veicina krasu harmonijas izpratni un visparigu estétisko gaumi;

» sagatavo praktiskai dzivei. (Komenskis, 1632; Zeidels, 1926; Anspaks, 2003;

Olehnovica, 2005)

Katra cilvéces attistibas posma skolai ir bijusi savi specifiski uzdevumi, kas
atbilda sabiedribas idealiem. Latvijas brivvalsts laika Izglitibas ministrija noradija,
ka atsevisku macibu priekSmetu mérki ir paklauti kopigam audzinasanas mérkim.
Katram macibu priek§metam bija japalidz audzeknim veidoties par personibu un
pilnveértigu sabiedribas locekli. Katra skolotaja uzdevums bija Iidzdaliba skolénu
audzina$ana un vina uzskatu nostiprinasana religiska, &tiska, valstiska un nacionala
gara. Nenoliedzami, laikmeta diktétie merki atspogulojas macibu lidzeklos. Atzinu,
ka mediji nodod patérétajiem sava laika kultiiras shémas un idejas, pilniba var attie-
cinat uz brivvalsts laika majturibas macibu gramatam. 20. gadsimta 20.—30. gados
gramatas pildija informativo, ideologisko, rado$o, izglitojoSo un audzino$o funkciju.
Raksta analizétas macibu gramatas savulaik kluva par izglitibas un audzinasanas
lidzekli. To noteica So gramatu plasa izplatiba un popularitate.

Dala didaktisko principu, kas miisdienas izvirziti macibu literattirai, sastopami
jau Latvijas brivvalsts laika izdotajas macibu gramatas:

» mérktiecigums — mé&rkis ka ideals pricksstats par vélamo sasniegumu;

» saprotamiba, ko nodros$ina satura atbilstiba skoléna attistibas ltmenim un

vina uztveres Ipatnibam;
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* zinatniskums — zinatniski parbauditu likumsakaribu ieklausana macibu
satura;

* sistemiskums — macibu satura strukturésana atbilstosi prickSmeta un prakses
logikai, lai skolénam atvieglinatu ta apguvi,

* sistematiskums — macibu procesa sekmét un uzturét nepartrauktu skoléna
macisanos;

* secigums un pé&cteciba — jaunu zinasanu un prasmju balstiSana uz apgiito
pieredzi un to savstarp&jo integrétibu;

* objektivitate — informacijas pilnigums un pietickamiba;

* uzskatamiba;

* saistiba ar dzivi.

Pirmas izdotas majturibas macibu gramatas un macibu lidzekli

Majturibas macisanas aizsakumi mekl&jami jau seno baltu un libieSu materialaja
un garigaja kultiira — tautasdziesmas, parazas, ticEjumos, kas ir nozimigi tautas pe-
dagogijas avoti. Svarigu vietu tautas pedagogija ienem audzinasana darbam, bérna
sagatavoSana dzivei, jo tas ir cie$i saistitas ar dazadiem majas darbiem, rokdarbiem,
amatniecibu — tatad majturibu. No visiem musu folkloras materialiem galvenas pe-
dagogisko vertibu glabatajas ir tautasdziesmas. Misdienas tautasdziesmas saglabato
informaciju varam smelties dazados iespiesta veida iznakuSos dainu kopojumos,
izlas@s, ka arT interneta vietn&s, t. i., 21. gadsimta medijos.

Pirmie rakstitie padomi majturiba latviesu valoda atrodami kalendaros. Lidz ar
pirma kalendara ,,Jauna un veca laiku un notikumu lietu gramata” iznakSanu
(Latvija izdots 1758. gada) latvieSiem radas iespé&ja iepazities ar gadu gaita uzkrato
majsaimniekoSanas pieredzi rakstita veida. Daudzos kalendaros bija speciali maj-
turibas pielikumi. Tas liecina, ka $is temats ir bijis Tpasi aktuals.

1771. gada tika izdota vecaka zinama ,,Audéju gramata”, ko pagatavoja
Ozolmuizas audgjs Mikelis. Par gramatu to var uzskatit visai nosaciti, jo tie ir adas
vakos iesieti amatu meistaru audumrakstu Zim&jumi un piezimes par to izgatavoSanu
(tas izdarTtas rokraksta). Pie rakstiem atzim&ti arT nosaukumi un izausanai nepie-
cieSamais niSu skaits, pieméram, dienas un nakts musturis, krusta roze. Gramatu
lietojusas vairakas aud&ju paaudzes. Pateicoties §Tm gramatam, iesp&jams samé&ra
precizi datét ne vien atsevisku audumu veidu, tehniku un rakstu, bet arT auSanas
darbariku izcel3anos un izplatibu. (Alsupe, 1970) ST gramata ir latviesu tehniskas
literatiiras aizsakums, bet to var uzskatit arT par pirmo majturibas t€mai veltito
gramatu latvie$u valoda.

Bagatigs informacijas avots par majturibas jautajumiem bija ari avizes,
piemé&ram, ,,LatvieSu Avizes”. Izskatot ,,LatvieSu Avizu” saturu, var secinat, ka
loti daudzi raksti veltiti majturibas témam. Piemé&ram, ,,Ka galu driz var izvarit
mikstu” (,,Latviesu Avizes”, 1835), ,,Maju kopsana” (,,Latviesu Avizes”, 1849),
,,Striki un audekli no apinu stigam” (,,Latvie$u Avizes”, 1854), ,,Isa pamaciSana
uz ziepju varisanu” (,,Latviesu Avizes”, 1828), ,,Smekigus sierus no kartupeliem
taisit” (,,Latviesu Avizes”, 1840), ,,Natru praktiska izmantosana” (,,Latviesu
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Avizes”, 1854) u. c. Tatad var uzskatit, ka ,,.LatvieSu Avizes” skola vargja izmantot
ka avotu, kur smelties zinas par dazadam majturibas témam.

1877. gada Jelgava iznaca Fridriha Mekona ,,Zelta majas gramata jeb zi-
natnibas magazine”, kura apkopoti 370 padomi. Tas ievada autors raksta: ,,Zelts
ir darga manta, kas citas bagatibas uzsver un parvalda. Gramata ir nemirstams
cilvéks, kas bez mitéSanas runa uz katru, kas tik lapas skirsta un vina lasa. Maja
ir rime, kura cilvéks pats mit un savas mantas uzglaba. ,,Zelta majas gramata” ir
visi trTs kopa: darga manta, ko riisa nemaita; nemirstams cilvéks, kas arvien runa
zelta vardus; majas vieta, iek$ kuras dargumi sakrati un uzglabati, kuri pie vinas
durvu varstiSanas preti velas, lai tik tos lasa. Un kad Sie dargumi kopa sakrati, tad
gramata pelna to vardu: ,,zinatnibas magazine”.” (Mekons, 1877, 1. Ipp.) Gramatas
ievada autors atzimg, ka $adas gramatas latviesiem lidz Sim nav bijis, padomi bijusi
izkaisiti pa dazadam lapinam un ,,mans nodoms bij nest tadus padomus, kas laudim
vél nav zinami, un priek$ vigu pratiga labuma loti derigi, kas jauni un veértigi”.
(Mekons, 1877, 5. Ipp.)

19. gadsimta 60.—80. gados tika izdots aizvien vairak latvieSu skolotaju izstra-
datu macibu gramatu. Skolas gramatu autoru uzdevumu apgriitinaja tas apstaklis, ka
agrakie priekSdarbi bija saméra zemas kvalitates. Autoriem vajadzgja ne tikai risinat
metodiskus jautajumus, bet arT pétit savu priekSmetu, iedibinat jaunus jédzienus un
radit terminologiju visas nozar€s, arT majturiba un rokdarbos.

L1dz 1918. gadam tika izdoti 15 dazadi izdevumi, kas parsvara veltiti ausanai,
galdniecibai un majsaimniecibai, ka arT ikgadgji kalendari ar daudzveidigiem pa-
domiem saimniecém (sk. tabulu).

Tabula

No 1758. Iidz 1918. gadam izdotie un majturibas stundas izmantotie
periodiskie izdevumi, kalendari, gramatas un macibu lidzekli

Gads Periodiskie izdevumi, kalendari, gramatas un macibu lidzekli
1758-1919 | Kalendars — ,,Jauna un veca Latviesu Laiku gramata”
1771 Ozolmuizas Mikelis. ,,Audgju gramata”

1822-1915 |, LatvieSu Avizes”
1832-1916 | G. Manteifels. ,Inflantzemes laikagramata jeb kalenders”

1852 Sulmanis. ,,Pasaule un daudz par to kas pasaulé atronams. Par macibu un derigu
laika kavekli priek§ zemniekiem”

1859 J. Alunans. ,,Séta, daba un pasaule”

1877 Fr. Mekons. ,,Zelta majas gramata”
M. Zale. ,,Majturiba jeb derigi padomi saimniecém”

1893-1914 | M. Arons. ,,Saimnie¢u un zeltenu kalendars”

1897 A. Vitols. ,,Amatnieku rokas gramata”

1902 M. Zale. ,,Majturiba jeb derigi padomi saimniec@m”. 2. izdevums

1905 M. Paegle. ,,Saimniecibas un majturibas zelta rota”

1911 P. Vilumsons. ,,Majturu gramata aud€jiem: Pirmdienas Rits; Otrdienas Rits;

TreSdienas Rits; Ceturtdienas Rits”
Bez gada | J. Jurjevskis. ,,Rokas gramata audgjiem”
Bez gada | E. Rudzitis. ,,Galdnieku rokas gramata”
1915 E. Rudzitis. ,,Padomi amatniekiem”
1917 E. Rudzitis. ,,Visjaunaka un pilnigaka rokas gramata amatnieciba un majturiba”
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20. gadsimta 20.-30. gadi iezim&ja jaunu posmu rokdarbu attistiba. Liela-
ka noteiktiba macibu programmas pozitivi sekmé&ja macibu literatiras ka pasa
gramatu tipa rasanos un krasaku noskirSanos no arpusskolas popularzinatniskas
literatiiras.

Raksta analiz&tas $adas macibu gramatas:

+ Lauksaimniecibas Centralbiedribas majturibas darbinie¢u izdevums ,,Edieni
no iek§zemes produktiem”;

* Arvids Dzervitis un Nanija Sunepska. ,,Baltie darbi I”, ,,Baltie darbi I1”;

e Klara Andersone un Margariete Reinharde. ,,Majsaimnieciba 5. klasei”,
»Majsaimnieciba 6. klasei”.

Lauksaimniecibas Centralbiedribas majturibas darbiniec¢u
izdevums ,,Edieni no iek§zemes produktiem”

1931. gada Latvijas Lauksaimniecibas Centralbiedribas majturibas darbiniecu
izdota gramata ,,Edieni no iek§zemes produktiem” (Edieni no iek§zemes pro-
duktiem, 1931) ir veidota ka recepsu krajums. Gramatas autores uztrauca valsts
saimnieciskais stavoklis. Vinas noradija, ka miisu valsts iedzivotaji sava dziveé loti
maz ieveéro saimnieciska nacionalisma principus, ar to nodaridami postu valsts
saimnieciskajai dzivei un pasi sev. Latviesi esot paradusi parak daudz lietot arzemju
razojumus un neizmanto savas zemes produktus. Tap&c jaunas gramatas noliks
ir maclt namamatém izgatavot €dienus tikai no iek§zemes razojumiem. Gramatas
autores cerja, ka tada veida kaut nedaudz izdosies uzlabot saimniecisko stavokli
valstl.

Gramata ir apvienotas daudzas un dazadas zupu, silto &dienu, salatu, auksto
uzkodu, mérc¢u, saldo &dienu un miklas izstradajumu receptes. Nav aizmirsts ari
slimnieku uzturs un majas pagatavojamu dz€rienu receptes (majas kafija, maizes
tdens, maizes kvass, ogu limonades u. c.).

Tas, ka gramatas autoru mérkis pa dalai sasniegts, liecina pusotra gada laika
izpirktas gramatas. Tapéc 1933. gada tiek izdots atkartots un papildinats izdevums
ar lidzigu nosaukumu — ,,Iek§zemes produktu edieni”. (Iek§zemes produktu &dieni,
1933) Ari otraja izdevuma paliek uzsverti saimnieciska nacionalisma principi. Au-
tores raksta: ,,Dazadi surogati (sacharins, margarins, buljona tabletes u. c.) pilnigi
jaatmet.” (Iek§zemes produktu &dieni, 1933, 3. Ipp.)

Gramata lielaka dala recepsu bija palikuSas nemainigas, galvenie papildinajumi
bija E. Zarina sastadita nodala uzturmaciba par uztura nozimi, uzturvielam, &diena
sagremojamibu un energétisko vertibu. Gramata publicéta 1idz §im apjomigaka
galveno uzturvielu tabula, kas atspogulo to energgtisko vértibu. Otrs svarigakais
papildinajums bija Kaucmindes majturibas seminara skolotajas Annas Viksnes
veidota nodala par garias vielam. Sai nodala vina iepazistinaja lasitaju ne tikai ar
visiem zinamam garSvielam (sipoli, puravi, loki utt.), bet arT ar retak izmantotam —
estragonu, timianu, majoranu, piparu zali, paeglu ogam, turku pipariem, anisu, rozu
ogam u. C.

Nemot véra gramatas lielo pieprasijumu, 1937. gada tiek izdots gramatas
»Edieni no iek§zemes produktiem” treais izdevums (Edieni no iek§zemes pro-
duktiem, 1937), kur paliek sp&ka ieprieks izdoto gramatu vadmotivs.
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Gramatas saturs ir nedaudz mainijies — ir iznemti otra izdevuma papildinajumi
par uzturmacibu un gar§vielam, bet ta vieta papildinats recepsu klasts ar daudz-
veidigiem konditorejas izstradajumiem. Savukart ceturtais izdevums, kas iznaca
1939. gada, butiski ne ar ko neatSkiras no tresa izdevuma. Vienigais papildinajums
ir gramatas sakuma ievietotais produktu méra un svara salidzinajums. (Edieni no
iek§zemes produktiem, 1939)

Visi gramatas ,,Edieni no iek§zemes produktiem” izdevumi formas zina bitiski
at3kiras no tada pasa satura citam gramatam. Edienu receptes iekartotas ta, lai vieg-
lak biitu parskatami produkti, kas nepiecie$ami konkréta &diena gatavosanai. Sadu
teksta sakartojumu miisdienas més redzam visas tradicionalajas pavargramatas.

Arvida Dzérvisa un Nanijas Sunepskas gramata ,,Baltie darbi”

Latvijas brivvalsts laikd nozimigu mantojumu — bagatigu rokdarbu literatiiras
klastu — ir atstajis Arvids Dzervitis. Makslas zinatniece Sandra Kalniete Dzervisa
veidotas gramatas raksturo $adi: ,,Ka lieclu dargumu tas glaba miisu dailamatnieces
un praktisko darbu skolotajas, jo jaunu — tikpat parskatami un metodiski skaidri
izstradatu izdevumu v&l arvien nav.” (Kalniete, 1987, 124. lpp.)

Apzinoties laikmeta rokdarbu un tautas makslas lielo nozimi tautiskas kultiiras
izkops$ana, ka arT to audzino$o un tautsaimniecisko nozimi, 1933. gada tika izdota
Arvida Dzervisa un Nanijas Sunepskas gramata ,,Baltie darbi I”. (Dz&rvitis,
Sunepska, 1933) Veicot savu pienakumu darba audzinasana, autori izjutusi arl
pienakumu pret misu latvisko kultiiru, nododot tautai vinas paSas veidoto darba
makslu, kas draudgja aiziet aizmirstiba. Gramatas veidoSana izmantoti Valsts
vesturiska muzeja krajumi, makslinieka A. Dz&rvisa plasa etnografiska kolekcija,
skolotajas N. Sunepskas muzeja studiju materiali, ka ar7 skolotaju A. Liepinas un
A. Irbites sniegtie privati savaktie atsevisku darbu veidi.

»Baltie darbi, tie adatas darbi, kas veidojas kaut arT nedaudz krasaini, bet balta
audekla pamata, starp latviesu rokdarbiem iepem izcilu vietu,” raksta gramatas
autori. (Dzervitis, Sunepska, 1933, 5. lpp.) Gramatas autori piebilst: ,,Nav lieki
atzimét, ka viduvéja tautas kultiira izpauZzas pa lielakai dalai raibos darbos; baltie,
atturigi kompongtie darbi prasa jau lielu aistétisku gaumi un augstu kultiiru. Tadi
nenoliedzami bijusi tie latviesi, kas $o vertigo darbu veidojusi un veidotu uztveérusi.”
(Dzervitis, Sunepska, 1933, 6. Ipp.)

Autori ir izvirzijusi gramatai divus uzdevumus:

1) visa pilniba iemactt rokdarbniec€m bez ieprieksgjas specialas izglitibas

pareizu darba tehniku;

2) dot iesp&ju pec gramatas materialiem izveidot rakstu visdazadakiem prieks-

metiem.

Iepazistot gramatas saturu, var secinat, ka tas ir loti bagatigs — tiek aprakstiti
un ilustréti gan pasi vienkar$akie darba veidi, gan sarezgiti un kombinéti darba
veidi. Ar gramatas palidzibu varam apgit cauro Suvi, cauro svitru, cauro vili ar
piniti, noslédzoSo svitru, virsauduma vitos stabinus, sietos un ielocitos rakstus,
rindotos krustinus, vitos krustinus, dazada veida mietinu pinumus utt. Ipasi grezni
ir Lielvardes krekla izvilkumi, Zemgales krekla izvilktais raksts un zvaigznu raksti.
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Papildus daudzveidigajiem rakstiem autori apraksta, ka pareizi sametinat audumu,
veidot stlirus un barkstis.

Visi iepriek§ piemérotie darbu veidi un tehniskie risinajumi ir piem&rojami
vidusskolu un pamatskolu programmam.

Ipasi labas atsauksmes par gramatu ir p&tniecei Aijai Jansonei, kas pétijusi
iz§liSanas apmacibas gaitu Latvija un kas So gramatu nod@ve par izSuvumu rakstu
abeci. (Jansone, 2001, 73. Ipp.)

1935. gada izdota Arvida un Aleksandras Dzérvisu un Nanijas Sunepskas
gramata ,,Baltie darbi II”. (Dz&rvisi, Sunepska, 1935) Uzrakstit otro dalu autorus
mudindja rokdarbniecu un skolu neziido$a interese par o krasno un latviski Tpatngjo
darbu. Pateicoties Valsts veésturiska muzeja, ka ari profesora Luda Bérzina kundzes
un Dz@&rvisu krajumiem, tapat skolotaju L. Druvas un E. Skujas kolekcijam, ir iz-
devies iegit reti augstveértigus balto darbu originalus.

Verojot tautas makslu Eiropa, gramatas autori secinaja, ka aizvien vairak ciena
nak roku darbs, kam pamata ir tautas darbu tehnikas un raksts. Dzivojamas telpas
ir mainiju$as Iidzas laikam un ienesusas citu — jaunu — garu gludam sienam, kas
tik labi noder par fonu labam, makslinieciska gaumg izstradatam rokdarbam. Tapéc
ar1 Saja gramata autori centusies ievietot baltos darbus modernu telpu kompoziciju
fona. Etnografiskas veértibas — kreklus, dvielus, galdsegas un citus — autori ir ie-
vietojusi gramata, lai v€lreiz atkartotu un nostiprinatu iegiitas zinasanas. Gramata
doti arT rakstu parkombin&jumi, jo, ka norada gramatas autori, lielaka un 1patnaka
latviesu tautas darba makslinieciska veértiba ir tiem rakstiem, kas netiek atkartoti,
bet kam radtti [1dzvertigi, pareizi parveidojumi un varianti.

Gramatas otraja dala tiek piedavati balto darbu rotasanas veidi — vienvirziena,
divvirzienu izvilkumi, grieztie, spodrie, vitie raksti, ka arT aplikoti dazadi malu
rotajumi — zobini, mezgotie zobini, rindotie, mainitie, rakstotie loki. Visi aplikotie
rotasanas veidi prasa lielaku pacietibu un meistaribu darba veik$ana, neka tas bija
pirmaja gramata piedavatajos darbos. Tpasi grezni un krasni ir autoru piedavatie
etnografisko rakstu veidi, tostarp etnografiskie skidrauta darbi. Atseviska nodala
veltita cittautu baltajiem darbiem, pamata aplikojot zviedru un italu baltos Suvumus.

Klaras Andersones un Margarietes Reinhardes gramata
»Majsaimnieciba 5. un 6. klasei”

Nozimigu darbu majsaimniecibas sekmésana skolas veica Izglitibas Ministrijas
majsaimniecibas instruktore Klara Andersone un Rigas Skolotaju Institiita maj-
saimniecibas skolotdaja Margariete Reinharde. Abas noradija, ka majsaimniecibas

maciba l1dz $im ir bijusi pamesta novarta. K. Andersone un M. Reinharde izvirza
tris galvenas problémas, kas pastavéja daudzas skolas:

1) skolotajam triikusi interese pasniegt So priekSmetu;
2) daudzas skolas majsaimniecibas stundas macija kadu citu priekSmetu;
3) visa pasniegSana balstijas uz dikt€sanu, jo trika macibu gramatu.

Tapéc 1935. gada tiek izdota Klaras Andersones un Margarietes Reinhardes
gramata ,,Majsaimnieciba” (Andersone, Reinharde, 1935, 5. klasei), kas paredzéta
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pamatskolas 5. klasei. Gramatas priek§varda autores raksta: ,,Majsaimniecibas
zina$anam ir jaizplatas misu dzimteng, lai nako§as namamates un mates prastu
godam veikt savus svarigos uzdevumus, sekmgjot tautas veselibas uzlabosanos un
sapratigi ietekm@jot arT miisu valsts saimniecibu.” (Andersone, Reinharde, 1935,
3.—4. lpp.)

Gramatas autores uzsver, ka §T gramata krietni uzlabos majsaimniecibas macisa-
nas kvalitati, jo skolotajai vairs nebiis jatere laiks dikt€Sanai, bet vina vargs dot tikai
paskaidrojumus, ka arT izmantot praktiskus méginajumus un demonstréjumus.

Gramatas saturs veidots ta, ka visa macibu viela — &dienu gatavosana, apgerbs,
dzivoklis — ir domata vienam mérkim, t. i., cilvéka veselibai.

Jaunums ir katras nodalas beigas ievietotie kontroljautajumi, kas dod skolnie-
cém iespé&ju parbaudit savas zinasanas. Macibu vielas labakai apguvei un izpratnei
aprakstosa dala ir papildinata ar fotografijam un shémam.

Par to, ka gramata tiek plasi izmantota skolas, liecina atkartotie izdevumi — lidz
1938. gadam pavisam tika izdoti Cetri papildu izdevumi. Gramatas saturs parstra-
datajos izdevumos biitiski nemainas. Galvenais papildinajums ir tre$aja izdevuma,
kura ieklauts uzturlidzeklu sastavs un to uzturvertiba, ka ari gramatas beigas
pievienotas brivas lapas piezim&m, kuras var lietot, pieméram, €dienu receptém.
(Andersone, Reinharde, 1936)

Ap to pasu laiku tiek izdots Klaras Andersones un Margarietes Reinhardes
gramatas ,,Majsaimnieciba” turpinajums (Andersone, Reinharde, 1935, 6. klasei),
kas paredz&éts pamatskolas 6. klasei. Ari §1 gramata piedzivoja vairakus papildu
izdevumus — Iidz 1939. gadam tiek izdoti ¢etri papildu izdevumi.

Sestas klases kurss galvenokart sastav no uztura macibas un &dienu gatavosa-
nas, jo $Ts t€mas ir majsaimniecibas pamatskolas kursa pamata. Ka norada gramatas
autores, uztura maciba 6. klas€ macama tapéc, ka ta ir daudz saprotamaka, ja to
maca tad, kad dabaszinibas jau macits par cilvéku. Uztura maciba $aja uztvere ir
tikai ka papildinajums maciba par cilvéku — dabaszinibas maca par cilvéka uzbiivi
un organu darbibu, bet uztura maciba un édienu gatavoSana maca, ka praktiska
dzive rikoties, lai cilvéka organismu uzturétu veselu un darbspg€jigu. Gramata dots
ar1 neliels ievads majsaimniecibas gramatvediba. Plasa un izsmeloSa nodala ir par
€dienu gatavoSanu, kur teorétisko zinasanu apraksts ir papildinats ar dazadam re-
ceptém. Gramata ir piedavatas atskirigas griitibas pakapes receptes, sakot ar putram
un zupam un beidzot ar dazadiem galas &dieniem un miklas izstradajumiem.
Secinajumi

Apskatot macibu gramatas, kas izdotas Latvija no 1920. [idz 1930. gadam, var
secinat, ka tas pilniba atbilst medija definicijai un pilda informativo, ideologisko,
radoso un audzinoso funkciju.

Latvijas brivvalsts laika izdoto macibu gramatu analize lauj secinat, ka tas ka
medijs atklaj vesturisko situaciju valsti, ka arT sabiedribas idealus, centienus un
protestus. Gramatu satura jiitama tiecksme p&c harmoniski attistitas personibas, kurai

vienlidz svarigs ir gan garigais, gan fiziskais darbs. To saturs atklaj tadas sabiedriba
valdosas vértibas ka darbs, praktiskums, ¢aklums, akuratiba, pacietiba, taupigums
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un latviskums. Macibu gramatu satura atspogulojas izglitibas mérki un uzdevumi.
Izvertgjot rokdarbu un majturibas gramatu saturu, jasecina, ka daudzi skoléniem
piedavatie darbi ir diezgan sarezgiti un komplicéti un musdienas skoléniem tie
sagadatu gritibas.

Latvijas brivvalsts laika gramatu sastadiSanai galvenokart pieveérsusies dazadu
rokdarbu un majturibas kursu vaditaji un skolu skolotaji. Daudzas macibu gra-
matas izcelas ar augstvertigu kvalitati, Tpasi Arvida un Aleksandras Dz&rvisu un
Nanijas Sunepskas sastaditas gramatas. So autoru darbos ievéroti gandriz visi labas
macibu gramatas didaktiskie principi — mérktiecigums, saprotamiba, sistémiskums,
sistematiskums, pécteciba, objektivitate, uzskatamiba un saistiba ar dzivi. Daudzas
gramatas izmantoti gramatu autoru un makslinieku originalie meti, tapéc gramatas
ievietotiem uzskates materialiem ir augsta kvalitate.

LITERATURA
1. Alsupe A. (1970) Audgju gramatas. No: Dabas un véstures kalendars. Riga: Zinatne,
268.-272. lpp.
2. Andersone K., Reinharde M. (1935) Majsaimnieciba pamatskolas V klasei. Riga: Rigas
skolotaju institats, 100 Ipp.
3. Andersone K., Reinharde M. (1936) Majsaimnieciba pamatskolas V klasei. 3. iesp. Riga:
Rigas skolotaju institits, 112 lpp.
4. Andersone K., Reinharde M. (1938) Majsaimnieciba pamatskolas V klasei. 4. iesp. Riga:
Rigas skolotaju institits, 112 lpp.
5. Andersone K., Reinharde M. (1935) Majsaimnieciba pamatskolas VI klasei. Riga: Rigas
skolotaju institdts, 112 lpp.
6. Andersone K., Reinharde M. (1935) Majsaimnieciba pamatskolas VI klasei. 2. iesp.
Riga: Rigas skolotaju institiits, 112 Ipp.
7. Andersone K., Reinharde M. (1937) Majsaimnieciba pamatskolas VI klasei. 3. iesp.
Riga: Rigas skolotaju institdits, 112 Ipp.
8. Andersone K., Reinharde M. (1939) Mdajsaimnieciba pamatskolas VI klasei. 4. iesp.
Riga: Rigas skolotaju institits, 114 lpp.
9. Anspaks J. (2003) Pedagogijas idejas Latvija. Riga: RaKa, 476 Ipp.
10. Dzervisi Al., A., Sunepska N. (1935) Baltie darbi II. Riga: J. Grinbergs, 96 lpp.
11. Dzervitis A., Sunepska N. (1933) Baltie darbi I. Riga: J. Grinbergs, 80 Ipp.
12. Edieni no iek$zemes produktiem. (1931) Riga: Latvijas Lauksaimniecibas Centralbied-
riba, 154 Ipp.
13. Edieni no ickszemes produktiem. (1937) 3. izd. Jelgava: Latvijas Lauksaimniecibas
kamera, 208 Ipp.

14. Edieni no iekszemes produktiem. (1939) 4. izd. Jelgava: Latvijas Lauksaimniecibas
kamera, 224 Ipp.

15. lekszemes produktu édieni. (1933) 2. izd. Riga: Latvijas Lauksaimniecibas Centralbied-
riba, 218 lpp.

16. Tsa pamaciSana uz ziepju variSanu. Latvisu Avizes, Nr. 4, 1928.

17. Jansone A. Iz§usanas apmacibas gaita Latvija. Latvijas Véstures Institiita Zurnals, Nr.
2,2001, 61.—84. Ipp.

18. Jauna un veca latviesu laiku un notikusu lietu gramata. (1760-1919) Jelgava.
19. Ka galu driz var izvarit mikstu. Latviesu Avizes, Nr. 1, 1835.



1. Milgrave. Majturibas macibu gramata ka medijs 20. gs. 20.-30. gados 231

20. Kalniete S. (1987) Arvids Dzervitis — makslas kritikis, teor&tikis un pedagogs. No:
Latviesu lietiSka maksla. Riga: Liesma, 118.—131. Ipp.

21. Komenskis J. A. (1992) Liela didaktika. Riga: Zvaigzne, 232 Ipp.

22. Maju kopsana. Latviesu Avizes, Nr.17, 18, 20, 21, 1849.

23. Makslas izglitiba un kultiiras izglitiba Eiropas skolas. Pieejams:

24. http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/113LV.pdf
(sk. 02.02.2011.)

25. Mekons Fr. (1877) Zelta majas gramata jeb zinatnibas magazine. Jelgava, 312 Ipp.

26. Natru praktiska izmantoSana. Latviesu Avizes, Nr. 37, 1854.

27. Olehnovica E. (2005) Vidéjas pakapes lietiskas makslas izglitibas attistiba Latvijas
pirmas brivvalsts laika. Promocijas darbs pedagogijas doktora zinatniska grada iegtiSanai
nozaru (makslas) pedagogijas apaksnozaré. Daugavpils, 139 Ipp.

28. Plaude 1. (2001) Sociala pedagogija. Riga: RaKa, 172 Ipp.

29. Smekigus sierus no kartupeliem taisit. Latviesu Avizes, Nr. 50, 1840.

30. Striki un audekli no apinu stigam. Latviesu Avizes, Nr. 29, 1854.

31. Zeidels R. (1926) Rokdarbi ka harmoniskas izglitibas un audzinasanas pamats. Riga:
Latvijas Skolotaju Savieniba, 31 Ipp.

Summary

The aim of the article is to discuss handicrafts textbooks as a medium in the 1920s
and 1930s. A book — a handicrafts textbook — is a teaching and learning medium that
plays a significant role in teaching handicrafts as a subject. The notion of the media
as the transmitters of the cultural schemes and ideas of a particular time period is
completely attributable to handicrafts textbooks of the 1920s and 1930s. Books have not
only the function of informing but also ideological, creative, educational, and training
functions. The books analyzed in the article became educational and training factors
in the time period studied due to their wide use and popularity. It should be noted that
a number of didactic principles required of the present textbooks had already been set
in the textbooks of the 1920s and 1930s.

The author chose to analyze the following textbooks: publication of the Housekeepers
of the Agricultural Central Society “Edieni no iekszemes produktiem”; A. Dzérvitis and
N. Sunepska “Baltie darbi I” and “Baltie darbi I1”; K. Andersone and M. Reinharde

s

“Majsaimnieciba 5. klasei” and “Majsaimnieciba 6. klasei”.

During that time the textbooks were mostly compiled by people who run handicraft
and housekeeping courses or by school teachers. Many of the books were of high
quality, especially the books compiled by Arvids and Aleksandra Dzérvisi and Nanija
Sunepska.

The analysis of the textbooks reveals the historical situation in the country, as
well as the societal ideals, aspirations, and protests. The analysis of the content of
those books permits arguing that a strong wish for the development of a harmonious
personality is evident, a personality that would put both physical and brainwork on a
par: such values as work, practicality, diligence, accuracy, patience, and frugality are
frequently exhibited.

Keywords: housekeeping, handicrafts, textbooks, media.
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